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Resumo

O presente texto reflete acerca da Cidade Educadora do Porto, especificamente sobre de que
forma os espacos publicos da cidade podem educar para a cidadania?, partindo de uma
investigacao qualitativa realizada no &mbito da licenciatura em Ciéncias da Educacéao (FPCEUP)
e do Projeto UP.Grade (Universidade do Porto), contando com a colaboracéo de 1 professora e
19 estudantes.

Os eixos de reflexdo foram os seguintes: Desenvolvimento do Método, Conceito de Cidade
Educadora, Acdo do Poder Local, Relacdo das Diversidades com a Cidade, Apropriacdo do
Territorio e Dindmicas de Participacdo na Cidade. No presente texto serdo abordados apenas os
dois Ultimos tépicos de analise. Assim, este trabalho dividir-se-a nos seguintes eixos:
Problematica, Abordagem ao Problema, Percurso Metodologico, Resultados e Consideracdes
Finais.

A Cidade Educadora traduz-se numa “proposta integradora de educagéo formal, ndo formal e
informal, gerada pela cidade, para todos os seus habitantes e reveladora de um compromisso
politico que respeita as familias e as escolas, mas também aos municipios e associagbes”
(Figueras, 2008, p. 19). Como tal, para compreender o objeto de estudo foi utilizado, em vinte
locais da cidade, o método da entrevista semiestruturada e da observacdo participante,
resultando em cem notas de terreno e vinte entrevistas.

Em suma, observou-se que a por¢cdo educativa da cidade do Porto esta em multiplos locais,
todos levando a novas formas de pensar, pois uma Cidade Educadora traduz-se numa cidade
disposta a ouvir os seus habitantes e visitantes, visto que as dindmicas de uma cidade deveréo
ser em fungdo destes individuos.

Palavras-chave: cidade do Porto, Cidade Educadora, participagdo (civica), cultura.

Abstract

The following paper reflects on the Educating City of Porto, specifically on how the public spaces
of the city can educate for the citizenship?, started from a qualitative research carried out in the
scope of the bachelor degree in Education Sciences (FPCEUP) and of the UP.Grade Project
(University of Porto), with the collaboration of 1 teacher and 19 students.

The areas of reflection were: Method Development, Educating City Concept, Local Power Action,
Diversity Relationship with the City, Ownership of the Territory and Dynamics of Participation in
the City. In this paper, only the last two topics will be addressed. Thus, this text will be divided as
follows: Problem, Approach to Problem, Methodological Route, Results and Final Considerations.
The Educating City is an “integrating proposal of formal, non-formal and informal education,
generated by the city, for all its inhabitants and revealing a political commitment with respect to

1 Este trabalho de investigac&o resultou do envolvimento da turma do 2° ano da Licenciatura em Ciéncias da Educac&o
da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto num processo de investigagdo no
ambito da unidade curricular de Metodologias de Investigagdo: Laboratério de Metodologias Qualitativas, estando
simultaneamente integrado no &mbito do Projeto UP.Grade, financiado pela Universidade do Porto. Assim, aqui
apresenta-se parte dos resultados de um trabalho coletivo e colaborativo entre uma professora (Sofia Marques da Silva)
e dezanove estudantes (Ana Catarina Martins de Sousa, Ana Sofia Torres de Almeida, Biana Maria Pinto Alves da Silva,
Catarina Raquel Machado Lima, Daniele Dias Bardi, Diana da Silva Costa, Diana Cristina Madureira Rodrigues, Diogo
Anténio Capitdo Ribeiro da Silva, Fabio Rafael Andrade Gongalves, Inés Maria Sousa Oliveira, Jodo Moisés Esteves
Cruz, Joana Catarina Pinheiro Rocha, Laura Maria da Silva Santos Silva, Mariana Miranda Medeiros, Maria Margarida
Pessanha de Meneses Ribeiro dos Reis, Miguel Angelo Dias Correia, Rita Soares da Costa, Samuel Couto Soares, Sara
Raquel Oliveira Coelho) no decorrer do primeiro semestre do ano letivo de 2017/2018.
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families and schools, but also to municipalities, associations and companies” (Figueras, 2008, p.
19). So to understand the object of study, the method of semi-structured interview and participant
observation was used at twenty places in the city, resulting in one hundred field notes and twenty
interviews.

In sum, it was observed that the educational portion of the city of Porto is in multiple places, all
leading to new ways of thinking. An Educating City is a city willing to listen to its habitants and
visitors, since the dynamics of a city should be based on these individuals.

Keywords: city of Porto, Educating City, participation (civic), culture.

1. PROBLINEMATICA: CAMINHOS DESENVOLVIDOS A PARTIR DA
QUESTAO DE INVESTIGACAO

O foco desta investigacdo foi compreender a seguinte questdo de partida: De que forma
0s espacos publicos da cidade podem educar para a cidadania?

Consideramos que existem diversas formas de participacao que também podem educar a
cidade. Assim, e especificamente, pretende-se estudar como a populacdo que reside e/ou
frequenta a cidade do Porto, interpreta o conceito de Cidade Educadora e que lugares da cidade
podem ser educativos ou com potencial educativo.

1.1. Abordagem ao problema: o que é uma Cidade Educadora?

A sociedade contemporénea ndo tem sentido sem uma referéncia ao campo educativo,
sendo que a educacao ndo € apenas uma preocupacdo do sistema educativo, mas antes, um
instrumento social e cultural indispensavel para a coesdo comunitéria e pessoal.

A Cidade Educadora traduz-se numa “proposta integradora de educagédo formal, ndo
formal e informal, gerada pela cidade, para todos os seus habitantes e reveladora de um
compromisso politico, publico e ativo, que respeita as familias e as escolas, mas também aos
municipios, associagbes, industrias culturais, empresas, instituicdbes e entidades coletivas”
(Figueras, 2008, p. 19).

Como tal, uma Cidade Educadora alicerca-se na democracia, na igualdade e na
solidariedade. Estes pilares assentam num trabalho em rede, cuja finalidade é promover uma
educacéo igual para todos e ao longo da vida:

Ser uma cidade educadora implica que as politicas, medidas, programas e projetos,
promovidos pelas diferentes instancias, instituigcdes, entidades publicas e privadas da
cidade, contenham uma intencionalidade educacional (formativa e educativa) cujos
objetivos sd@o contribuir e promover o desenvolvimento integral dos cidadaos, a
cidadania e a democracia participativa. (Moreira, 2016, p. 1)

A cidade do Porto assinou a Carta das Cidades Educadoras em 1990 e faz parte da
Associacao Internacional das Cidades Educadoras desde 1997. A cidade procura, assim, aplicar
nas suas estratégias de desenvolvimento local a articulacdo da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos e os principios da Carta das Cidades Educadoras, onde a educagéo € vista
como um todo e se prevé uma melhor educacédo para todos, adotando diversas estratégias
politicas e novos projetos.

1.2. Abordagem ao problema: a geografia do territorio (Porto)

A organizacdo territorial dos espacos na urbe possui um papel importante para a criacao
de espacos de formacao que promovam o desenvolvimento das potencialidades individuais e
coletivas dos individuos que fazem parte da comunidade.

Devera, também, ter em conta os seus espacos publicos, “a cidade tem de se identificar
com os espacos publicos que seréo os espacos fulcrais da vivéncia comunitaria, ou seja, com 0s
espacos de circulagdo, de lazer e de cultura, pois caso ndo aconteca, dificimente os
pressupostos da Carta Educativa poderao ser positivamente aplicados” (Favinha & Cruz, 2012,
p. 8).

Como tal, o ordenamento do espaco fisico urbano devera ter em atengéo as necessidades
de acessibilidade, encontro, relagdo, jogo e lazer e uma maior aproximagdo a natureza, por
outras palavras, o planeamento urbano deveré ter em conta os efeitos do ambiente urbano no
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desenvolvimento de todos os individuos, na integracdo das suas aspiracfes pessoais e sociais,
devendo agir de igual modo contra a exclusé@o das pessoas de diferentes culturas.

Neste sentido, um dos aspetos a ter em conta € o que Kevin Lynch (2005) da o nome de
legibilidade da paisagem citadina, ou seja, uma cidade educadora € um produto do processo de
construgdo dos/as cidaddos/ds, modificando, constantemente, a sua estrutura por razdes
particulares. Por outras palavras, a imagem que se faz de uma cidade tem importancia no
estabelecimento de trocas e lacos pessoais, consolidando ou nédo as vivéncias e praticas do dia—
a-dia, pelo que, se temos uma imagem da cidade que nos é familiar, clara e coerente, a nossa
experiéncia sera mais intensa e proporcionara a multiplicacéo de espacos publicos e de encontro,
de identidade social, isto &, cidades de facil legibilidade facilitam a apropriacdo do conhecimento
por parte dos cidaddos e cidadas. Pelo contrario, a dificil legibilidade da paisagem citadina
promove o medo que deriva da desorientagdo e, consequentemente, a fragmentagéo, a
desorganizacéo e o isolamento das pessoas.

O Grande Porto € muito mais que o contraste entre uma cidade centro e uma imensa
periferia. O processo de forte desindustrializacéo ocorrido no concelho do Porto, teve como
contraponto a afirmacdo de zonas e parques industriais por todo o territério circundante,
periferias residenciais totalmente “Porto-dependentes” cheias de noite, vazias de dia. Numa area
com cerca de 214 mil habitantes? ha cerca de 108 mil pessoas a viver na pobreza®. O que se
pretende afirmar, € que, na cidade do Porto, verifica-se uma heterogeneidade associada ao
processo de diferenciacdo das areas, delineando as desigualdades sociais nele contidas.

Neste sentido, € importante definir metas e intervencbes que considerem as
singularidades e necessidades especificas da populacdo, especialmente das criangcas e
adolescentes e das suas familias. E, por isso, fundamental mobilizar e articular redes sociais e
investir na organizacéo e disseminacgéo de informagé&o, assim como na producédo de sentido de
pertencga nos territdrios, sendo essencial reconstruir espagos, para que ndo sejam veiculos de
desigualdades. Deste modo, torna-se fundamental reestruturar a sociedade dando outras
fungbes aos objetos de maneira que eles assumam finalidades sociais renovadas.

1.3. Abordagem ao problema: dindmicas educativas de participacao

Segundo Giddens (1991), os/as cidaddo/as sdo agentes reflexivos, ou seja, sdo sujeitos
providos de agéncia que agem sobre si, 0s outros e 0 ambiente que os rodeia. Como tal, os
cidadaos e as cidadas séao individuos participativos nas comunidades vivas de que fazem parte.

O conceito de cidadania ndo se pode dissociar do de cidad&o/a, sendo que este é quem a
pratica. Na esteira de Araujo (2007, p. 161), a cidadania visa a mulher e 0 homem como seres
livres e com “um poder que se deve exercer atendendo as necessidades das pessoas cidadas”.
Como tal, “ser cidadéo/a implica transcender interesses particulares de individuo ou do seu grupo
mais proximo e na acentuacdo da participagdo nessa construgdo da comunidade politica”
(Aradjo, 2007, p. 162).

Para compreendermos de forma aprofundada o que s&o as dindmicas de educacéo e de
participacdo na cidade temos de colocar a seguinte questo: o que € participar na cidade? E a
partir desta indagacéo que interpretamos a participacdo na cidade como o ato de tomar parte,
intervir, compartilhar, denunciar, ser parte da mesma. “(A) participagcdo pode ser geradora de
conhecimentos, disposicdes para agir e competéncias relevantes, seja de natureza intercultural,
seja de natureza aplicada, com um potencial significativo” (Menezes, Pereira, & Hedke, 2016,
p.9).

Com isto, observamos que a participagcdo apresenta uma forca de luta e mudanca social,
tanto ao nivel das comunidades da cidade, como do pais. Portanto, ha que saber utilizar esta
intervencao de forma positiva e relevante para um aumento do bem-estar e da qualidade de vida
dos cidadéos/as.

Desta forma, a participagao (civica) surge por via de dinamicas de participacéo (civica),
ou seja, todo o ato de participar (de forma civica) em algum evento, cabendo aos cidadaos,
através da sua agéncia para a cidadania, organizar uma dindmica que empiricamente ‘faz
acontecer’ esses atos de participar (de forma civica), muitas vezes, em prol de uma melhor
comunidade e vida na urbe. Atualmente existem vérias formas de participar na cidade — a
participagdo civica é uma delas, e pode ser feita através de manifestacdes sociais na via publica,
do voluntariado, online, por via do Facebook, blogs, entre outras formas. Para citar um autor

2 Fonte: Instituto Nacional de Estatistica — Estimativas Anuais da Populacdo Residente. In PORDATA, Ultima atualizag&o:
2018-06-15.
8 Fonte: Fundag&o Francisco Manuel dos Santos — Rodrigues, Figueira e Junqueira, 2016.
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classico, estamos novamente “perante «uma crise aguda da participacdo porque trés questdes
estdo a ser levantadas ao mesmo tempo: hovas pessoas querem participar, em relacdo a novos
assuntos e de formas novas» (Verba, 1967, p. 54).” (Menezes et al., 2016, p. 7)

Consequentemente, é possivel compreender como a educagdo € vital para nos
apropriarmos de meios adequados de intervengéo sociocomunitaria, ou seja, seremos tanto mais
capazes de intervir no social e nas comunidades vivas de que fazemos parte, quanto mais
capacidades tivermos de compreender de forma holistica os fendmenos que acontecem no
nosso nicho comunitario, mas também no mundo em geral. E certo que atualmente, a escola néo
€ a Unica com um papel de socializagdo. A familia e os media também exercem influéncia nas
pessoas transmitindo-lhes novas competéncias e conhecimentos no admbito da participacdo
civica.

Assim, uma dinamica educativa de participagdo (civica) na cidade é o produto dos
cidad&os e das cidadés no exercer da sua cidadania em qualquer espago da cidade, sendo esta
o0 tronco das varias dinamicas educativas de participagdo (civica) e os/as cidadédos/as as raizes
de onde ira brotar a participagédo (civica) dos mesmos.

2. OPCOES E PERCURSO METODOLOGICO

A investigacdo em questdo foi desenvolvida no ambito da unidade curricular de
Metodologias de Investigacdo: Laboratério de Metodologias Qualitativas, lecionada pela
Professora Doutora Sofia Marques da Silva ao longo do primeiro semestre do ano letivo
2017/2018. A mesma situa-se no ambito do projeto UP.Grade financiado pela Universidade do
Porto.

A turma baseou-se em perspetivas de varios autores no que diz respeito aos modelos
cientificos. Assim sendo, é efetuada uma dupla rutura epistemolégica (Boaventura de Sousa
Santos, 1989), assim como nos baseamos na perspetiva do conhecimento situado (Haraway,
1988; Harding, 1991) e da objetividade forte (Bourdieu, 2004) como bases metodoldgicas
cientificas utilizadas. Sendo que nos situamos no paradigma cientifico pds-moderno:

(O)bjectivity as positioned rationality. Its images are not the products of escape and
transcendence of limits (the view from above) but the joining of partial views and halting
voices into a collective subject position that promises a vision of the means of ongoing
finite embodiment, of living within limits and contradictions — of views from somewhere
(Haraway, 1988, p. 590).

Para desenvolver toda a investigacdo, a turma partiu do conceito de cidade educadora e
tentou perceber quais os locais da cidade que educam. Questionou as acdes do poder local,
analisando quais as iniciativas e a responsabilidade do mesmo. Preocupou-se com a questédo da
diversidade, tentando perceber que classes sociais ocupam determinados espac¢os do Porto e,
ainda, partindo do pressuposto que o turismo esta fortemente patente na cidade, tentou-se
entender a sua influéncia na mesma.

O modo como aqueles que passam pela cidade invicta a utilizam ndo podia passar em
branco. Assim sendo, note-se que 0 grupo protagonista da investigacéo tentou compreender de
que forma os/as cidaddos/as se apropriam da cidade. Ndo menos importante, foram, ainda,
investigadas dinamicas de participacao (civica) existentes na cidade do Porto.

Como é dito por Quivy e Campenhoudt (2005, p. 32), “(a) melhor forma de comegar um
trabalho de investigacdo em ciéncias sociais consiste em esforgar-se por enunciar o projecto sob
a forma de uma pergunta de partida”.

Neste sentido, discutimos em turma, juntamente com a docente, qual seria o tema,
relacionado com a educacdo, pertinente para a investigagdo. Ap6s uma decisdo unanime,
concluimos que seria importante entender as fungbes de uma Cidade Educadora,
nomeadamente a cidade do Porto. Esta decisdo prendeu-se com a facilidade de acesso aos
varios espacos da cidade, bem como pela pertinéncia em compreender o objeto de estudo.

A seguir a turma dividiu-se em quatro grupos de trabalho e efetuou véarias pesquisas
acerca do conceito de Cidade Educadora, através de diversos recursos, nomeadamente, teses,
livros, jornais, documentos digitais, entre outros, cujos resultados foram guardados num suporte
digital partilhado.
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2.1. Contexto de observacéo

No que diz respeito ao campo de observacdo, a nossa investigacao centrou-se na cidade
do Porto, mais especificamente, selecionamos vinte espacos da cidade, todos potencialmente
educativos. E, ainda, de salientar que a esmagadora maioria dos espacos eram ao ar livre com
imensa circulacdo de pessoas, eram contextos informais onde se procurou olhar o quotidiano
dos sujeitos e procurar aquilo que de educativo havia nos mesmos.

Nesta linha de atuacdo, cada elemento da turma de investigadores/as realizou cinco
observaces participantes e uma entrevista semiestruturada num dado lugar da cidade. Dessas
observag®es, no total de cem notas de terreno e vinte entrevistas, efetuamos a leitura flutuante
e categorizacdo dos conteddos das mesmas. Para tal, utilizamos uma série de categorias que
nos permitiram focalizar e guiar as nossas ideias de modo a que, posteriormente, pudéssemos
construir um dialogo entre o que observamos e o que interpretdmos do observado.

2.2. Métodos e técnicas

Pensamos ser importante abordar sinteticamente os métodos e procedimentos utilizados
para explorar esta investigacdo: o método etnografico e a observagdo participante foram os
principais elos com o terreno.

O método etnografico permitiu-nos situar os sujeitos num dado lugar e espago, tentando
criar sentido aos universos mentais dos quotidianos vividos pelos mesmos. Como
investigadores/as, situamos as descricbes do nosso préprio contexto na tentativa de produzir
conhecimento, utilizando as producdes dos grupos/individuos que observamos: “[Ethnographers]
become intimately involved with the people [they] study” (Bourgois, 2003, p. 13).

Como tal, foi necessério aproximarmo-nos do terreno para que nos pudéssemos entranhar
no mesmo e passar de estranhos a mais uns no lugar que observdvamos. Na nossa investigacao,
a observacéao participante permitiu-nos fazer parte dos locais onde 0s sujeitos exprimem 0s seus
significados acerca da realidade social que vivem. Deste modo, foi-nos possivel observar e
interpretar tais significados da vida quotidiana dos sujeitos.

E essencial focar a importancia da entrevista etnogréafica (semiestruturada) — Tabela 1 —
para a nossa investigacgéo, visto que nos permitiu explorar e aprofundar a complexidade do objeto
de estudo, tornando-nos mais proximos dos significados que o terreno e os/as cidadaos/as
tinham para nos oferecer. Esta técnica foi-nos particularmente Util, uma vez que apresenta uma
aplicacdo organizada e flexivel por via de um roteiro.

Tabela 1. Quadro discriminativo das pessoas entrevistadas

Niamero de Género ldade Grau de Escolaridade
Pessoas
Entrevistadas F M 18 - 49 50 -75 | 1° Ciclo | 3° Ciclo 12° Licenciatura Mestrado
20 12 8 13 7 3 2 ] 4 2

Dessa forma, todos os grupos analisaram pormenorizadamente cada entrevista e cada
nota de terreno, primeiramente, através de uma leitura flutuante. Apds essa leitura foram criadas
tabelas de interpretacédo nas quais foram definidas as categorias e subcategorias, bem como as
respetivas cores:

— Desenvolvimento do método — Entrada no Terreno (Estranheza;
Gatekeepers); Descricdo dos Espagos; Figura do Investigador (Conforto, Sentimento de
Perigo/Empatia); Reflexdes mais individuais e Circuito do Investigador;
Categoria 0.2 (vermelho) — Conceito de Cidade Educadora — Resposta a questao especifica do
guido (“Sabe o que é uma Cidade Educadora? Sabia que a Cidade do Porto faz parte da rede
de CE?”); Tipos de Lugares escolhidos pelos entrevistados e participagcdo; Espacos,
Comportamentos e Opinides sobre uma Cidade que permite experimentar coisas novas e Sinais
de que a Cidade promove comportamentos saudaveis para o bem-estar, para a qualidade de
vida, para os animais;
Categoria 1 (verde) — Agéo do poder local para a promogdo de uma Cidade que educa —
Iniciativas/Propostas/Ac¢6es do Poder Local e Percecdes e perspetivas sobre a responsabilidade
do Poder Local, Acéo Local e Local;
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Categoria 2 (cor-de-rosa) — Relagéo das diversidades com a Cidade — Diversidade de pessoas
nos contextos observados (Idade, Etnia, Classe Social, Sexo, entre outros); Percec¢éo e a relacdo
das pessoas sobre essa diversidade na Cidade (Turismo) e Ac¢les e iniciativas promotoras e
acolhedoras da diversidade;

Categoria 3 (cinzento) — Apropriacdo (Ownership) do Territério e da Cidade — Diferentes
apropriagOes dos territérios da cidade; Transformacdes Passado-Presente (Aspetos positivos e
negativos); Desigualdades na apropriacdo do territério (Mobilidade); Diferentes funcdes dos
espacos; Diferente distribuicéo do territério e Apropriacdes da cidade improvaveis;

Categoria 4 (azul) — Dindmicas de participacao na Cidade — Dindmicas educativas formais, ndo-
formais e informais (Comportamentos civicos e de cidadania, solidariedade); Diferentes formas
de participacao dos/as cidadaos/as; Diferentes geracdes e relacbes com as diferentes ofertas da
cidade e Dindmicas, especificamente educativas, dos diferentes espacos.

ApOs este processo de observagdo do terreno, efetuamos a analise de contetdo das
diversas categorias acima explicitadas e passamos a escrita, refletida e critica, acerca do que
observamos e do que analisamos categoricamente. Importa ainda salientar que a analise de
conteddo é uma técnica de investigagdo qualitativa que necessita de paciéncia, dedicacao,
imaginacdo e criatividade por parte do/a investigador/a de modo a ser possivel definir as
categorias e subcategorias de andlise. Acima de tudo, trata-se de uma técnica para extrair
sentido daquilo que se observa, seja em forma de texto ou em forma de imagem.

Ap6s as tabelas de categorizacdo estarem preenchidas com toda a informacgéo
proveniente da leitura flutuante e da analise de conteudo, passou-se a reflexao e (re)organizacao
de ideias acerca dos subtemas de trabalho e, consequentemente, do tema geral de investigacéo.
Neste sentido, cada um dos grupos escreveu as suas reflexdes e consideracdes acerca de cada
subtema. Por fim, sumarizdmos o nosso processo de investigagdo e escrevemos as nossas
considerag0es finais acerca da mesma.

3. RESULTADOS

3.1. O conceito de Cidade Educadora: o que nos dizem as pessoas?

O movimento de Cidade Educadora enfatiza uma educacdo mais dindmica, mais viva e
que seja capaz de ir além da educacdo formal da escola e fazer a inclusdo de todos/as,
articulando, assim, os varios recursos e dispositivos da cidade.

Nesta linha de pensamento, muitos/as cidaddos/ds veem a cidade como promotora de
atividades educadoras para a populacgéo:

“Uma cidade educadora, assim, acho que tem que ter bibliotecas acessiveis.
Bibliotecas para que os mais pequenos possam ler. Acho importante a leitura. Cada
vez mais. Porque eles cada vez menos se importam com a escola. Terem acdes
educativas. Da para brincar com matérias. Eu ndo sabia que a Cidade do Porto era
uma cidade educadora” [E14-21-M].

“(A) cidade educadora é uma formacao de todos, em todas as oportunidades e espacos
do quotidiano, ao longo da vida” (Pinto, 2004, p. 151). Seguindo esta esteira de pensamento, a
investigacao realizada permitiu-nos verificar que as pessoas tendem a atribuir o sentido de
Cidade Educadora a uma cidade que promove educacdo nos varios espacos quotidianos,
aqueles espacos que os/as cidaddos/as frequentam diariamente, ou aqueles cujos ambientes
Ihes permite conviver com amigos/as, familia ou vivenciar outros momentos de lazer. Para estas
pessoas, a educacao faz-se em diversos contextos, mas, principalmente, através de atividades
que aparentemente ndo descreveriamos como educadoras e formadoras:

“(U)ma cidade que no dia-a-dia, no seu quotidiano, a pessoa talvez num simples gesto
de caminhar 15 minutos va aprendendo coisas, ou vendo 0s monumentos ou assim,
isso também depende muito da atitude da pessoa, do que a pessoa acha importante
e se aquilo que Ihe foi incutido foi importante ou ndo e do que ela procura também.
Vou dar um exemplo para me fazer entender, uma pessoa que cresce num bairro
social, por exemplo o bairro social dali de Francos, uma crianga de 14/15 anos, ela
nunca vai dar valor, se néo for Ihe ensinado, se néo lhe fizerem ver, ela nunca vai dar
valor a coisas que séo realmente importantes, para além de estar ali no bairro e de ir
ao shopping dar uma volta de vez enquanto” [E33-39-M].
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Com estas respostas € possivel entender que uma cidade educadora se baseia numa
cidade que disponibiliza oportunidades de aprendizagem para os/as seus/suas cidadaos/as,
direta ou indiretamente, oferecendo realidades educativas distintas, nos mais variados ambitos.

3.2. Apropriacéo (ownership) da cidade do Porto: dindmicas educativas
de participacéao

(A) cidade também é uma forma de apropria¢éo do espaco urbano produzido, e esta
apropriacdo se expressa através do uso do solo. Por sua vez, o uso do solo nao se
dara sem conflitos, na medida em que sao contraditérios os interesses do capital e da
sociedade como um todo, pois enquanto o primeiro tem por objetivo sua reproducao
através do processo de valorizacdo, a sociedade anseia por condicbes melhores de
reproducédo da vida em sua dimenséo plena. (Silva, 2003, p. 24)

Os recursos fornecidos pela cidade permitem uma apropriacdo diferente por parte das
pessoas que deles usufruem, despertando sentimentos e opinides diferentes relativamente a
forma como sdo aproveitados e aos interesses que poderéo ter. Assim, e como cada pessoa tem
uma visdo diferente, tendem a manifestar essa mesma opinido e a apropriar-se dos espacos
segundo o que pensam:

“O L prontamente aproxima-se de mim e diz: «Senhora, entdo aponte ai, estes carros
todos aqui parados, deviam ser proibidos, ndo temos espago para nés, isto ndo devia
ser permitido» “ [NT54M].

Também verificamos, durante o processo de investigacdo, que 0s espacos publicos
urbanos séo lugares de convivio que “expressam estilos de vida (Giddens, 1997), relagdes de
poder (Lofland, 1985, Hansen, 2002) e formas de apropriagao por distintos grupos sociais” (Eiroz,
Cardoso & Gallo, 2016, p. 96):

“As raparigas ficam sentadas no chao, encostadas ao vidro que protege a entrada da
estagcdo de metro. Os dois rapazes que ficam colocam-se em frente das raparigas,
como se as protegessem. As raparigas ficam a falar no ch&o entre elas e os rapazes
ficam em pé a falar entre eles” [NT24T].

Importa realgar que certas apropriagdes, mesmo quando ndo correspondem a certos
padrdes da sociedade, ndo implicam, necessariamente, uma inadequacdo ou indicios de
marginalidade por parte dos agentes que interagem com o contexto em que estéo inseridos.
Ainda que, por um lado, estes processos se traduzam na transgressao do espaco publico para o
privado, como por exemplo os muros de uma escola ou de uma casa:

Os elementos moveis de uma cidade, especialmente as pessoas e as suas
actividades, sdo tdo importantes como as suas partes fisicas e imoveis. Ndo somos
apenas observadores deste espectaculo, mas sim uma parte activa dele, participando
com os outros num mesmo palco. (Lynch, 2005, pp. 11-12)

O espaco citadino, mais do que um objeto percetivel pela enorme quantidade de pessoas
que o frequentam, pertencentes as diferentes classes sociais, com os mais variados tipos de
personalidades, € um produto do processo de construcdo dos mesmos, modificando,
constantemente, a sua estrutura por razfes particulares.

Nesta perspetiva para os/as cidadaos/as da cidade do Porto, experienciar “um espaco
publico agradavel onde se pode apreciar o convivio dos portuenses” [E13-33-F] € uma forma de
as diferentes geracdes de pessoas interagirem entre si, tomando partido dos espacos da cidade,
todos potencialmente educativos.

Contudo, ndo é s6 em momentos planeados que a cidade educa os/as cidadaos/as, ou
vice-versa, também é nos momentos fortuitos do quotidiano que isto acontece:

“Quando um autocarro chega, as pessoas na paragem formam uma fila ordenada para
entrar no transporte publico. Num dos autocarros, uma senhora cega faz a sua entrada
no transporte e recebe ajuda para entrar no mesmo por parte da maioria das pessoas
na paragem” [NT24T].

Neste exemplo é possivel observar que as pessoas formam uma fila ordeira na paragem
de autocarro. Na nossa 6tica, aqui a cidade educa os/as cidaddos/as, uma vez que esta divulga
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e incentiva atitudes civicas nos transportes publicos. Também se denota que os/as cidadaos/as
educam a cidade, visto que se voluntariam para ajudar um/a concidaddo/a com capacidades
visuais limitadas, demonstrando a cidade um momento educativo que esta ndo planeara.

Nesta linha pensamento, os/as cidad&os/és da cidade do Porto demonstram preocupar-se
e ter em consideracédo a faceta educativa da vida, dos espacos e da cidade:

“RIQUEZA! Riqueza espiritual, educativa, a riqueza mais importante. N&o é a riqueza
do dinheiro, mas sim a riqueza de nos proprios. De enriquecer e crescermos cada vez
mais. Eu acho que aprender nunca é de mais. Por isso, enriquecer a nivel do cérebro
€ algo mais importante” [E14-21-M].

E possivel identificar nesta passagem que a educagdo e o desenvolvimento do/a
cidad&o/a, enquanto pessoa plena, é tido em conta, sendo algo que acrescenta ‘riqueza’ a vida
dos sujeitos. Ndo obstante, subjaze aqui uma ideia de cidaddao/a como um “transcender [dos]
interesses particulares do individuo ou do seu grupo mais proximo e na acentuacdo da
participacdo nessa construgdo da comunidade politica” (Araujo, 2007, p.162).

Na cidade do Porto é possivel deslumbrar a variedade dos contextos em que as interacfes
intergeracionais ocorrem. E nestes momentos que os/as cidaddos/as mais velhos/as transmitem
e/ou partilham conhecimentos aos/as cidadaos/as mais jovens e vice-versa. No entanto, é nestes
contextos em que 0os mesmos se apropriam de forma diferente da cidade. Como tal, 0 modo
como certos espacos da cidade se apresentam, ndo é definido pela cidade, mas antes pelos/as
cidadaos/as como espacos de pertencga e/ou de uso proprio de certa geracdo, seja da mais jovem
ou da mais idosa:

“Para as criangas essencialmente. Ndo aproveito essas iniciativas. Penso que néo
existem obstaculos a adeséo das pessoas, pelo menos daquilo que conhec¢o dessas
atividades. Podia-se motivar as pessoas através de equipas de divulgacdo, para
darem a conhecer, para levar as pessoas a aderir, de forma a exercerem a sua
cidadania” [E21-63-F].

Por conseguinte, € notério que os varios espac¢os da cidade do Porto sdo apropriados
pelos/as cidadaos/as como espacgos pertencentes a sua vida, espagos que levam consigo ao
longo do seu quotidiano:

“Diz a funcionaria que ali vem para levar uma ‘prendinha’ para o neto, conta que foi
estudante de Direito da UP e agora o neto também é — ‘é de familia!” [NT41RUP].

E neste tipo de momentos que os/as cidaddos/ds se apropriam dos espacos da cidade,
uma vez que lhes dao vida. Os/As cidadaos/as sdo produtores/as das interacBes que se
constroem nos variados espacos da cidade. Em simultaneo, estes e estas sdo produtos da
apropriacdo e da transformacéo da cultura e do saber que nos torna humanos, sendo esse o
objetivo da produg¢do humana na educacdao, pelo que, ao longo deste processo, 0s contextos e
espacos fisicos, nos quais os/as cidaddos/as participam e interagem entre si, detém um papel
de extrema importancia, assumindo diversas funcdes e diferentes formas de apropriacao.

3.2.1. Os espacos observados e os cidad&os/as: uma construcao coletiva

Dos espacos da urbe faz parte um conjunto de elementos fisicos, nomeadamente, os
edificios, as pragas, os jardins, entre outros, sendo que a cada um deles corresponde “um tipo
de uso, dependendo da finalidade a qual se destinam, tais como: comercial, habitacional,
industrial, de circulagédo, de lazer, etc.” (Silva, 2003, p. 24). Através da observacao dos contextos
da cidade e pelas entrevistas realizadas, podemos constatar que 0s mesmos apresentam
diversas funcdes, pelo que a elas correspondem formas de utilizag&o diferentes, seja como local
de circulacdo/passagem:

“(U)sam a rua, muito provavelmente, como passagem para a escola, € uma ou outra
pessoa que também devem usar a rua para ir para o trabalho” [NT12RT].
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Pelos estabelecimentos de restauracdo que oferecem:

“(P)rocuram... gostam de estar bem e gostam de ver o ambiente e, penso que vém
aqui também pelo comer, gostam... tem mais onde escolher. Acho que tém uma muito
boa alimentagao ao nivel daquilo que as pessoas veem” [E42-71- M].

Por motivos profissionais:

“(V)enho porque fago os restauros aqui perto, aqui a beira do cemitério de Agramonte”
[E42-71-M].

Como espacgos de lazer, para passar o tempo e passear, havendo a possibilidade de
participar em contextos educativos que promovam a aprendizagem do individuo:

“Por vezes, quem passa no interior da praga vai até a estatua e contempla a mesma
ou tira uma foto” [NT14PCA].

Sendo utilizados, igualmente, para estudar e, tal como nos, realizar investigacbes sobre
determinada questao:

“As pessoas frequentam mais a SPCE quando ha eventos, depois ha mais
esporadicamente visitas como as vossas, que tém em vista uma investiga¢do, um
aprender também a investigar, que é o caso, e é essencialmente isso, e mais
esporadicamente ainda, muito de vez em quando a visita de um s6cio ou um que
queria conhecer as instalacdes ou que esteja por perto e aproveite para pagar as
quotas...” [E22-33-SPCE].

Um ponto importante de realgar tem a ver com o facto de, por vezes, a funcdo dada
inicialmente ao espaco, por parte das pessoas que nele circulam, é acrescentada uma outra que
acaba por destacar as potencialidades educativas do mesmo:

“Eu quando fui la tinha o objetivo de aprender mais sobre a Histéria da minha
Faculdade e acabei por aprender um pouco sobre a rua” [E32-21-F].

Como dito anteriormente, os varios espacos da cidade do Porto sdo apropriados, de
formas diferentes, pelos/as varios/as cidaddos/as que nela habitam e que por ela circulam, sendo
varias as dinamicas/potencialidades educativas presentes na cidade. Neste sentido, ha que
realcar que os espacos da cidade, sem os/as cidaddos/as, ndo teriam vida, assim como que
os/as cidadaos/as, sem os espacos da cidade, ndo viveriam as suas vidas da mesma forma:

“Da para jogar de qualquer maneira, qualquer roupa, qualquer um... e é o espirito de
amizade, competitivo, apesar de ndo se ganhar nada queremos sempre ganhar os
jogos tipicos que fazemos aqui. E uma das melhores maneiras de conviver” [E14-21-
M].

Como se pode observar, sao os espacos da cidade que ajudam os/as cidaddos/as a criar
memoarias e elos entre si, elos que permitem unir varias geracfes da cidade. Contudo, estas
interacdes partem da vontade dos/as cidad@os/as em viver a sua vida e em criar memaorias na
cidade do Porto.

Em suma, os/as cidaddos/as fazem dos espacos, consoante a forma como os apropriam,
ndo apenas mais um lugar da sua vida, mas um lugar onde criam memdrias e significacdes,
construindo uma identidade que caracteriza, que (re)significa o lugar, e que, sendo assim, educa
a cidade, enquanto que, simultaneamente, os/as cidadaos/as sédo educados/as pela mesma, por
via dos espacos que esta proporciona, bem como pelas interages que se engajam nos mesmos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

No que diz respeito a interpretacdo dos dados recolhidos salienta-se que os varios
espacos da cidade do Porto sao apropriados, de formas diferentes, pelos/as varios/as
cidadaos/as que nela habitam e que por ela circulam, sendo varias as dinamicas educativas
presentes pelo territério que passam despercebidas as pessoas.
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A luz das dinamicas educativas e de participacdo dos/as cidaddos/ds também
observamos, como referido em cima, que os varios espacos da cidade do Porto sédo apropriados
de formas diferentes pelas vérias geracdes que a coabitam. Porém, € de notar que esta
apropriagdo ndo destoa as varias interacdes que nela ocorrem entre as vastas geracdes da
cidade.

Nesta linha de pensamento, o movimento das Cidades Educadoras enfatiza uma
educacdo mais dindmica, mais viva e que seja capaz de ir além da educacao formal da Escola e
fazer a incluséo de todos/as, articulando, assim, os varios recursos e dispositivos da cidade:

(O)s objectivos da educacdo e o processo educativo sdo de tal complexidade que
nenhuma instituicao educativa podera ser suficiente para esta tarefa; «a Unica solucéo
consiste em reestruturar a sociedade de tal forma que se possa comprometer todos
0s seus segmentos e todas as suas instituicdes no processo educativo»
(Sicinski,1990: 235). (Villar, 2001, p. 14)

Desta forma, através da investigacao realizada, é possivel verificar que os/as cidadaos/as
tendem a atribuir o sentido de Cidade Educadora a uma cidade que promove a educagcédo nos
varios espacos quotidianos. Para estes citadinos/as, a educagédo faz-se em diversos contextos,
mas, principalmente, através de atividades que aparentemente ndo descreveriamos como
educadoras e formadoras.

Além de tudo o que ja foi referido, a Cidade Educadora € uma cidade disposta a ouvir 0s
seus habitantes, a aceitar os seus contributos para melhorar, pois, afinal, as dindmicas de uma
cidade deverado ser em funcéo de quem a habita e de quem a visita, de modo a proporcionar as
melhores condi¢Bes de vida possiveis ao maior nimero de pessoas:

As [Cidades Educadoras] devem ensinar a seus filhos e aos filhos de outras Cidades
que as visitam que ndo precisamos esconder a nossa condicao de judeus, de arabes,
de aleméaes, de suecos, de norte-americanos, de brasileiros, de africanos, de latino-
americanos de origem hispanica, de indigenas ndo importa de onde, de negros, de
louros, de homossexuais, de crentes, de ateus, de progressistas, de conservadores,
para gozar de respeito e de atencéo.(Freire, 2001, p. 14).

Em suma, uma Cidade Educadora promove dindmicas que vao além da educacéo formal
escolar, atribuindo a cidade um papel preponderante na criacdo de dindmicas que permitam a
aprendizagem, promovam a inclus@o e déem aos seus habitantes as melhores condi¢fes de vida
possivel. Para que tudo isto seja tido em conta, importa educar, desde muito cedo, para o
conceito de Cidade Educadora e para a participagdo civica, fomentar a relagdo com a cidade
através do aproveitamento das suas ofertas e promover o espirito critico que permita que mais
tarde, enquanto cidaddos/as conscientes dos seus direitos, possam intervir e propor medidas
para melhorar a cidade e a qualidade de vida de todos os seus habitantes e individuos que por
ela circulam.

Por fim, serd importante salientar algumas limitacdes da investigacdo aqui apresentada. A
primeira que se aponta € a questao do tempo de observacdo, bem como do tempo que se dispbs
para realizar a investigacdo. Visto que no campo das ciéncias sociais e humanas é necessario
observar os sujeitos e 0s objetos com tempo suficiente para que se possa absorver dos lugares
e dos agentes praticamente todo o tipo de informacdo possivel, dirlamos ainda que na nossa
investigacao, a saturacao do terreno néo foi atingida muitas vezes, o que poderia ter contribuido
para uma recolha mais extensa de dados e, consequentemente, de reforco de contelddo para as
interpretacdes conseguidas.

A segunda situacao que colocamos € a questdo do nosso objeto de estudo se apresentar
com grande capacidade de adaptacao e dinamismo, por outras palavras, o que observamos
agora, com o ritmo de vida acelerado das sociedades pés-modernas, podera ndo ser exatamente
0 que observaremos daqui a alguns anos. Como tal, a medida que o tempo avance e que as
mudancas sociais e locais ocorram serd importante realizar a revisdo cientifica dos
conhecimentos aqui produzidos.

Em ultima nota, tocamos no ponto de que todo o conhecimento aqui produzido se situa
num universo de lugares e num cosmo de mentalidades muito particular. Isto €, como jovens
investigadores/as somos confrontados com aquilo que o nosso olhar conseguiu selecionar e
interpretar como significativo e importante para este campo de investigacdo especifico.
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