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Resumo. Este trabalho é um recorte de uma tese de doutoramento em
desenvolvimento que objetiva analisar, interpretar e compreender a
intervencdo/acéo de docentes durante o processo em que alunos constroem
estratégias que emergem no decorrer de uma aula orientada pela
Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucdo de
Problemas. A partir de pressupostos tedricos e de reflexes sobre avaliacdo
por meio de uma aula orientada pela Metodologia, nos indagamos sobre o
que é ensinar, aprender e avaliar, considerando estas trés acdes como
indissociaveis. Por fim, apresentamos a articulacdo entre achados
investigativos, que consideram que o registro oral dos alunos é mais rico que
0 registro escrito; a teoria sobre avaliacéo e a pratica docente.

Abstract. This work is a cut of a doctoral thesis in development that intends
to analyze, interpret and understand the intervention/action of teachers
during the process in which students construct strategies that emerge in the
course of a class guided by the Methodology of Teaching-Learning-
Assessment through Problem Solving. Based on theoretical assumptions and
reflections on evaluation in a class oriented by the methodology, we ask
ourselves what is teaching, learning and evaluating, considering these three
actions as inseparable. Finally, we present the articulation between
investigative findings, which consider that the oral record of the students is
richer than the written record; The theory of assessment and the teaching
practice.

Palavras-chave:  Ensino-Aprendizagem-Avaliagao; Resolucdo  de
Problemas; Intervencao docente.

O cenario ¢ para refletir

Freire (1996) sublinha que ndo existe o ato de ensinar sem o ato de aprender, de tal forma
que foi aprendendo que o ser humano descobriu a possibilidade de ensinar. Entretanto,
considerando que no modelo de avaliacdo do ensino tradicional, todos os alunos devem
avancar a0 mesmo tempo no conteudo e atingir, a0 mesmo tempo, 0s objetivos;
chamamos para a reflexdo: Se um estudante obtém baixo rendimento em uma area, ou
seja, ndo aprendeu o que era suposto, podemos considerar que o conteudo foi ensinado?
Ampliando a reflexdo, se o contetido nao foi aprendido, o que devemos alterar para que
0 seja? Neste sentido, como podemos avaliar a nossa propria pratica de ensinar? Como a

avaliagdo pode ser um instrumento de orientagédo das praticas discentes e docentes?
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Considerando que nas aulas expositivas exercidas como modalidade quase exclusiva do
ensino tradicional, o saber do professor é afirmado mediante uma sucessao de enunciados,
ndo ha a valorizacdo de como ocorre a aquisi¢ao de conhecimentos pelos estudantes, nem
como os mesmos sdo utilizados, conforme elucidam Trindade e Cosme (2010).
Apresentamos a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucéo
de Problemas como alternativa ao modelo de ensino tradicional, de tal forma que haja
reconhecimento e valorizagdo pelo processo de construcgdo e aquisicdo do conhecimento
pelos alunos, objetivando uma possivel avaliacdo continua das praticas docentes e

discentes.

Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucdo de
Problemas: A teoria

A Metodologia de Ensino—Aprendizagem—Avaliacao através da Resolucao de Problemas
considera que o0s trés processos (ensinar, aprender e avaliar) devem ocorrer
simultaneamente durante a construcdo do conhecimento. Aqui, deve ser possibilitado,
conforme indica Freire (1996) que o aluno se assuma “como sujeito também da producéo
do saber”, tendo o professor de estar convencido “de que ensinar ndo é transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcao”.

Nesta metodologia, o problema — atividade desafiadora em que o aluno ndo dispbe de
uma solucdo imediata — pode disparar 0 processo de construcdo de conhecimento e, por
isso, € 0 ponto de partida das aulas de matematica. O objetivo é contribuir para formar
conceitos antes mesmo de estes serem apresentados em linguagem matematica formal,
priorizando a acdo por parte do aluno. Desta forma, a Resolucéo de Problemas ndo deve
ser desenvolvida como um topico isolado do curriculo, mas como uma orientacdo para a

propria aprendizagem.

Adotar a Metodologia favorece (e promove) ambientes alternativos na aula de
matematica, esperando que os professores conhecam e compreendam o raciocinio dos
alunos para que sejam capazes de dar suporte ao desenvolvimento das suas
aprendizagens, bem como capazes de promover outras habilidades como: autonomia,

criatividade, iniciativa, ouvir critico-reflexivo e reflexdo sobre a resolucdo e solucéo.

Planejar uma aula orientada por esta Metodologia exige o conhecimento do contexto, ou
seja, as condicBes e circunstancias em que a atividade (planificada) sera aplicada, tanto

em relacdo aos alunos quanto ao conteudo, aos recursos e aos objetivos. Em geral, a turma
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¢ organizada em pequenos grupos, propiciando a aprendizagem cooperativa-colaborativa.
Neste momento, € necessario mais que a condugdo por meio desta divisao para trabalhar
um problema, requerendo a orientagcdo do professor, para que os alunos: obtenham a
compreensdo da dindmica do grupo; aprendam matematica trabalhando juntos; e
desenvolvam a habilidade necesséaria para a aprendizagem cooperativa-colaborativa,

conforme Artzt e Newman (1991 apud Azevedo, 2002), e para as discussoes coletivas.

A prética é orientada pelo roteiro de trabalho para a sala de aula proposto por Onuchic e
Allevato (2011). Neste roteiro, é sugerido que o professor planeje o problema, o apresente
a turma para que haja a leitura individual e posterior leitura em grupo. A partir dai, ha a
resolucdo do problema em grupo, enquanto o professor realiza o papel de mediador,
observador, consultor e incentivador da aprendizagem, conforme Onuchic (1999). Em
seguida, os resultados sdo expostos, pelos alunos, na lousa, para que haja uma plenaria
para a analise dos resultados, com as necessarias intervencdes do professor, e posterior
consenso entre os estudantes. Nas palavras de Fernandes et al. (2015: 268), a
“participacdo do professor é um indicador relevante na classificacdo do ambiente de
aprendizagem e, na sua organizacdo”. Assim, o ambiente da sala de aula pode se
configurar como um cenario natural para que os alunos apresentem variadas solucdes ao
Seu grupo e, posteriormente, a classe, aprendendo matematica por meio de interacdes
sociais, negociacfes significativas e de compreensdo compartilhada. Finalmente, o
docente formaliza os conceitos e definicbes matematicas, realizando as demonstracdes

que forem necessarias.

Nesta Metodologia, a aprendizagem € um processo ativo e ndo estatico e individual. As
interacbes dos sujeitos com o0 meio e com 0s outros individuos sdo as principais
promotoras da aprendizagem, o que possibilita a construcdo do conhecimento, indo ao
encontro da teoria sociocultural de Vygotsky (1991). Tal principio supde que todas as
acOes educativas deveriam acontecer em uma interacdo social, e que a aprendizagem ¢é
mais eficaz quando ocorre em grupos do que individualmente, ou seja, em um contexto

de cooperacéo e colaboragdo com os seus pares.

Na Metodologia, 0 aluno é sujeito ativo o qual constréi o proprio conhecimento. Quando
o aluno “participa ativamente na constru¢cdo do seu conhecimento, num ambiente
favoravel a pesquisa e ao questionamento, produz-se uma aprendizagem significativa e
integradora, necessaria a aquisicdo e mobilizacdo perene do conhecimento”, conforme

salienta Fernandes et al. (2015: 265). A partir do momento que o estudante esta envolvido
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no processo, para Bruner, a aprendizagem ocorre por descoberta (Pires, 2004),
defendendo que o contetido deve ser apresentado em forma de problema a ser resolvido
e ndo de forma imediata. Esta acdo promove o trabalho autbnomo, a autoconfianga e a
automotivacdo (Pires, 2001), o que é possibilitado pela aprendizagem através da

Resolucéo de Problemas.

Ao final da execucdo de um planejamento, séo realizadas consideragdes - que ndo
encerram o percurso. Este € 0 momento para avaliar 0s processos e resultados, esperando
que haja novos olhares e reflexdes sobre a prépria pratica docente, o desempenho e a

participacao dos alunos, bem como a analise da aprendizagem ocorrida.

Avaliar através da Resolucao de Problemas

Na Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucdo de
Problemas, consideramos o professor como mediador e 0s alunos intervenientes ativos,
no decurso do processo de construcdo do conhecimento. O ensino e a aprendizagem
ocorrem simultaneamente durante e através da Resolucéo de Problemas e, a fim de que a
avaliacdo seja integrada ao processo é necessario que esta seja continua, para que se possa
acompanhar o desenvolvimento dos alunos, ao passo que reorienta as praticas docentes,
quando necessario. Desta forma, o professor quando avalia através da Resolucdo de
Problemas, tanto considera o trabalho do aluno quanto a sua propria pratica. H4 uma
mudanca em relacdo a funcdo da avaliacéo, que deve ser ampliada em relacdo ao conceito
tradicional de realizacdo de provas, conforme Nunes (2010). Avaliar continuamente
oferece a oportunidade do professor compreender as ideias anteriores dos alunos e
identificar em qual etapa do raciocinio estdo, podendo, com isso, planejar as formas de

intervir e orientar a construcdo do conhecimento.

Achados investigativos e teoria sobre avaliar

As conclusbes da dissertacdo “O Ensino de Matematica através da Resolucdo de
Problemas: Investigando estratégias dos alunos do Ensino Fundamental” (Lima, 2014),
que apresentam uma investigacdo sobre que tipos de estratégias orais e escritas
transparecem em uma aula, na qual foi utilizada a Metodologia de Ensino-Aprendizagem
através da Resolucdo de Problemas, indicam que o registro escrito dos alunos representa
uma parte muito pequena do raciocinio realizado durante as atividades. 1sso sugere maior
atencdo por parte dos professores para que haja compatibilidade e coeréncia entre o

registro oral e o escrito.
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E apresentado por meio do registro oral dos alunos como estes organizam suas ideias e
tracam caminhos muitas vezes mais criativos do que os que foram apresentados nos
cadernos. Como exemplo, pode-se citar alguns estudantes que possuiam dificuldades em
escrever e organizar seus raciocinios no papel, mas conseguiam verbalizar a resolugéo do

problema tanto para o professor, quanto para o0s outros integrantes do grupo.

Em alguns casos, ainda que argumentando oralmente, os alunos néo identificavam em
seu discurso o que correspondia a justificativa da questdo. Constatou-se, assim, que 0s
alunos se apresentaram mais criativos e com argumentos mais sélidos em seus registros
orais do que nos escritos. Nota-se que a mediacdo do professor foi fundamental neste
processo, mas ndo suficiente para que eles conseguissem escrever 0 que pensavam,
sugerindo que fosse dada maior atencdo a esta etapa. Ainda que haja a necessidade de
aperfeicoamento no processo da mediacdo docente, o papel do professor como mediador
do conhecimento, no momento em que questiona os alunos acerca das razdes que 0s
levaram a proceder daquele modo, foi um dos aspectos que contribuiram para o

desenvolvimento da capacidade dos estudantes em generalizar.

Considerando que o que o aluno registra por escrito representa (muito) pouco do
raciocinio que realiza ao resolver um problema, refletimos sobre a funcéo da avaliacao
no processo de construcdo do conhecimento. Tradicionalmente, a avaliacdo somativa é o
final deste processo. Caracterizada por ser classificatoria, o objetivo é informar o nivel
de aprendizagem obtido, comparar os resultados obtidos, visando a atribui¢do de notas.
Entretanto, ha outras formas de avaliar, por meio da avaliacdo diagnostica e da avaliacao

formativa.

A avaliacdo diagnostica é baseada em verificar a aprendizagem dos conteudos, para que,
a partir de um diagnostico, possamos tracar caminhos para contornar possiveis
obstaculos. Cabe salientar que, por vezes, a avaliacdo diagnostica é realizada por meio de
provas e testes; entretanto, seu foco néo € voltado a nota, mas em compreender o processo

de construcdo de conhecimento.

A avaliacdo formativa é realizada no decorrer das atividades escolares, durante o processo
de producéo de conhecimento pelos alunos, o que nos possibilita localizar dificuldades
encontradas no caminho. A preocupacéo central da avaliacdo formativa reside na coleta
de dados para a reorientacdo do processo de ensino-aprendizagem. O foco ndo € a

atribuicdo de uma nota, mas da possibilidade de intervir e agir no percurso.
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A pratica: possibilidades para avaliar

A aula orientada pela Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliagdo atraves da
Resolugdo de Problemas assenta em um carater exploratorio, surgindo, apos o trabalho
autdbnomo dos alunos apoiados pela mediacdo do professor, uma fase importante: a
discussé@o coletiva. Estes momentos de discussdo que, segundo Ponte (2005: 16), sdo
“oportunidades fundamentais para a negociagdo de significados matemaéticos e
construgdo de novo conhecimento”, permitem que a comunicacao matematica ocorra por
meio do debate. E importante que os objetivos sejam bem definidos, pelo professor,
facilitando a interacéo entre os estudantes e o professor em torno das contribuicdes dadas
pelos alunos e propiciando o compartilhamento de duvidas e resultados. Este é um
momento de trabalho capaz de potencializar a aprendizagem dos alunos em que € papel
do professor assumir e concretizar um processo no qual os alunos possuem relevancia na
comunicacdo entre 0s grupos e a turma, devendo estimular os estudantes a

confrontarem-se com outras perspectivas, compreendendo potencialidades e limitacdes.

Com base nas resolucBes dos alunos e de modo que a turma possa progredir na
aprendizagem, a tarefa de orquestrar e atingir uma discussdo coletiva rica
matematicamente, que ndo ocorre de forma espontanea nas aulas, € uma funcéo dificil
para o professor, carecendo de planejamento e delimitacao dos objetivos, conforme Stein
et al. (2008). Mais que isso, € necessario gerar o envolvimento ativo dos alunos e nao
meramente reativo, devendo haver o ouvir critico-reflexivo e a expressao do seu proprio

pensamento, como cita Menezes et al. (2014).

Para fomentar a discussdo, ndo somente entre 0s grupos, mas entre todos os estudantes,
segundo Stein et al. (2008), é necessario que o professor monitorize o trabalho dos alunos;
selecione e organize as resolugdes para apresentacao e debate; estabeleca conexdes entre
as varias estratégias apresentadas; e relacione conceitos e procedimentos, realcando as
principais ideias matematicas presentes. Estas acGes docentes devem estar relacionadas
com os objetivos para que ocorra o debate e a consequente aprendizagem, devendo haver
preocupacdo com a qualidade nas apresentacdes dos alunos, regulacdo das interacfes
durante a discussdes, criagdo de um ambiente propicio e gestdo das relagcdes entre 0s

estudantes, como afirmam Canavarro, Oliveira e Menezes (2014).

A proposta € de que todos os participantes possam ser co-autores das regras construidas

na convivéncia do grupo, compartilhe as decisdes tomadas e sejam responsaveis pela
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qualidade do que é produzido, conforme suas possibilidades e interesses, o que é

fomentado pelo trabalho cooperativo-colaborativo.

Articulando investigacdo, teoria e pratica

Filiamo-nos, neste trabalho, a proposta de avaliagdo formativa. Uma vez que a avaliacdo
formativa é uma pratica continua no processo de ensino-aprendizagem, objetivando
melhorar as aprendizagens em curso e reorientar a pratica docente; esta possui
caracteristicas que alinham com a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo

através da Resolucédo de Problemas.

A avaliacdo ndo pode ser direcionada exclusivamente ao aluno. Neste processo, a
avaliacdo formativa envolve professores e estudantes a verificarem o que se sabe e o0 que

ainda ndo se sabe, possibilitando sempre a reorientacao da pratica do professor.

Freire (1996: 22) sublinha que “a reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia
de relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,

ativismo”. Como podemos, entdo, articular a investigacéo (teoria) e a pratica docente?

Em uma aula orientada pela Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da
Resolucdo de Problemas, temos a oportunidade de atingirmos discussdes coletivas ricas
matematicamente e, por isso, ha a possibilidade de ouvir os alunos durante o trabalho

cooperativo-colaborativo.

Neste sentido, ouvir os alunos permite ao professor auxiliar os estudantes durante o
processo de Resolucao de Problemas, dando suporte e preenchendo lacunas. Em uma aula
de matematica, a intervencao do professor esta relacionada com o dominio dos conceitos
e procedimentos proprios da matematica, com o dominio da organizacao de estratégias
que o ajuda a definir o caminho a se seguir, bem como com as necessidades que podem

vir a surgir nesse percurso, segundo Trindade e Cosme (2010).

O trabalho cooperativo-colaborativo € uma oportunidade que permite que haja a reflex@o
e avaliacdo da propria acdo educativa, uma vez que estdo educadores, alunos e
conhecimentos em permanente construcao, que podem se fazer e refazer pelas mediacdes

entre as teorias e praticas produzidas.

A investigacdo em curso: A intervencgao dos docentes
O tema exposto possui relevancia tedrica e propde uma mudanca do papel do professor e

do aluno, da organizacdo do ambiente da sala de aula e dos processos de
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Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo em relacdo ao ensino tradicional, por meio de uma
Metodologia alternativa. O objetivo geral da pesquisa em desenvolvimento é analisar,
interpretar e compreender como ocorre a intervencao/acéo de docentes de Matematica em
turmas de 9° ano do Ensino Fundamental no Brasil e, de forma equivalente, de 9° ano do
Ensino Basico em Portugal em aulas orientadas pela Metodologia de

Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucdo de Problemas.

As leituras dos autores de referéncia acerca do tema em andlise contribuiram para a

elaboracdo de um conjunto de quest6es orientadoras. Sao elas:

Q1: Como ocorre a intervencdo dos docentes no processo de construcdo de estratégias
por alunos em uma aula orientada pela Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacao

através da Resolucao de Problemas?

Q2: Como o docente gerencia 0 ambiente da sala de aula, quando opta pela utilizacdo da

Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacao atraves da Resolucdo de Problemas?

Q3: Quais sdo os recursos e como o docente os disponibiliza para que os alunos atinjam

a coeréncia entre 0s seus registros orais e escritos?

Q4: Como as diversas interacdes que ocorrem em sala da aula podem contribuir ou
potencializar a aprendizagem do raciocinio matematico em alunos do 9° ano do 1° Ciclo

do Ensino Basico/Ensino Fundamental?

Q5: Como a opcdo pela utilizacdo da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo
através da Resolucdo de Problemas contribui para a formacéo de professores do Ensino

Basico?

Considerando as questfes orientadoras, formamos a seguinte pergunta de partida: De que
forma os professores, por meio da sua intervencgao, enquanto gestores do processo de
Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo e do Trabalho Pedagogico, potencializam a
Aprendizagem Matematica dos alunos em uma aula orientada pela Metodologia de

Ensino-Aprendizagem-Avaliacéo através da Resolucéo de Problemas?

Pretendemos focar no contexto de instituicdes publicas portuguesas de Ensino Basico,
em turmas do 9° ano do Ensino Basico. Tal escolha decorre da militdncia por uma
Educacdo Matematica de qualidade para todos, em que o docente tenha condi¢des de

instituir atos pedagogicos, assumindo o seu papel transformador. Por se tratar do ultimo
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ano do nivel de ensino correspondente, permite observar a consolidacdo de uma etapa de

aprendizagem.

A pesquisa em desenvolvimento assenta-se numa abordagem qualitativa, cuja
preocupacao global é indagar o significado dos fendmenos no contexto em que se
produzem (Pérez Gomez, 1995 apud Morgado, 2016), com recurso ao método de Estudo
de Caso. A escolha pela abordagem permite que o investigador foque nos processos e
significados, considerando o0 contexto e as subjetividades dos envolvidos.
Adicionalmente, o método escolhido trata de uma metodologia de investigacdo adequada
para a entendimento, analise e a descricdo de acontecimentos em contextos complexos,

nos quais estdo, ao mesmo tempo, envolvidos diversos fatores.

Partindo do pressuposto que “a educacgdo é um fenémeno de cariz eminentemente social”
(Morgado, 2016: 25); que a escola é “habitada por seres humanos” (Waller, 1932 apud
Bogdan e Biklen, 1994: 31); e, ainda, que o ato educativo é “[constitutivo] do sujeito e
da sociedade” (Amado, 2014: 22), pretende-se realizar um estudo marcado pelo
paradigma interpretativo-fenomenologico, por ndo ter como propdsito desvendar as
relacBes causa-efeitos do fendmeno educativo da aprendizagem Matematica. Todavia,
pretende-se procurar interpretar e compreender, a partir da analise das estratégias de
Resolucdo de Problemas, que alunos e professores utilizam, como é que Metodologia de
Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através da Resolucdo de Problemas pode estabelecer-se
como potenciadora da aprendizagem do raciocinio matematico e, por isso, constituir-se
como uma ferramenta bem-sucedida em Matematica.

A investigacao foi dividida em duas fases, com o suporte de diferentes técnicas de recolha
de dados: a primeira que envolve docentes, com quatro etapas; e a segunda que envolve
alunos, com trés etapas. Na primeira fase, em sua primeira etapa, por meio da observacéo
participante (De Ketele & Roegiers, 1996 apud Morgado, 2016; Goetz & Lecompte,
1988) havera uma discussdo online, com os professores que aplicardo as atividades, sobre
a Metodologia e suas implicagdes no ensino, objetivando dar a conhecer e/ou aprofundar
0s conhecimentos dos docentes nos conceitos necessarios para o progresso da aula a ser
realizada. As atividades aplicadas pelos professores serdo elaboradas por eles, neste

espaco de discussao.

Em seguida, realizaremos entrevistas semiestruturadas (Vermersch, 1996; Morgado,

2016) com os docentes envolvidos para que haja a posterior observacéo direta (Quivy &
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Campenhoudt, 2003) das suas aulas. Finalmente, novas entrevistas semiestruturadas

serdo realizadas com os professores.

A voz dos alunos esta presente em toda esta investigagdo. Assim, além da observacéo
direta dos alunos, realizada durante a aplicacdo das atividades, aplicaremos questionarios
(Quivy & Campenhoudt, 1998) e realizaremos focus group (Morgado, 2016) com os
estudantes, com o objetivo de revelar suas criticas, sugestdes e compreensdes sobre um

ensino que realmente o contemple como construtor do conhecimento.

Organizaremos, classificaremos e submeteremos os dados coletados a analise de
contetdo (Bardin, 1995; Amado, 2014), objetivando descrever e interpretar o contetdo
individual das entrevistas, das observacdes e dos questionarios. Posteriormente, havera a
analise de forma articulada tanto entre eles quanto em relacdo ao quadro teorico.
Ademais, utilizaremos a analise do discurso (Parker, 1992) para averiguar as construcdes

ideoldgicas inerentes a teoria presentes nas entrevistas.

Algumas consideracdes

Neste trabalho apresentamos a Metodologia de Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo através
da Resolucdo de Problemas como alternativa ao modelo de ensino tradicional, de tal
forma que haja reconhecimento e valorizacédo pelo processo de construcao e aquisicao do
conhecimento pelos alunos, bem como o envolvimento e participacédo ativa do estudante
neste percurso. Entretanto, é destacado por Shulman (1986) que ndo ha um estilo que
resolva todos os problemas do ensino, sendo necessario oferecer alternativas durante a
formacéo docente, para que este possa refletir e agir debrugcado em um processo em que

¢ agente ativo.

No inicio deste trabalho, refletimos sobre algumas inquietacfes que a pratica nos sugere.
N&o tencionando respondé-las na totalidade, mas a ampliar a reflexdo, apresentamos

nossas ideias.

Se um estudante obtém baixo rendimento em uma area, ou seja, ndo aprendeu 0 que era
suposto, podemos considerar que o contedo foi ensinado? Como citado anteriormente,

Freire (1996) ja nos responde que nado existe 0 ato de ensinar sem o ato de aprender.

Mas, entéo, se o conteudo nédo foi aprendido, o que devemos alterar para que o seja? A
escolha da metodologia de ensino, aprendizagem e avaliacao é feita de acordo com o

aluno, com suas caracteristicas, com o contelido, com 0 contexto, entre outras variaveis,
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devendo ser valorizada a autonomia docente e o proposito do ensino comprometido com

a aprendizagem e com a construcdo do conhecimento.

Assim sendo, como a avaliacdo pode ser um instrumento de orientacdo das préaticas
discentes e docentes? Por meio da avaliacdo formativa, o discente consegue, pelo que
percebe no desenvolvimento dos alunos, reorientar a propria pratica. O professor exerce
papel fundamental na efetivacédo de praticas de ensino em sala de aula que propiciam aos
alunos os beneficios que o conhecimento matematico pode oferecer. Para isso, €
necessario que a formacao de professores, inicial e continuada, promova uma profunda
reflexdo em relacdo ao proprio conhecimento matematico, aos seus processos de

Ensino-Aprendizagem-Avaliacdo e ao seu lugar no curriculo.
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