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RESUMO: Esta commuricacdo baseia-se no facto de a contextualizacio curricular favorecer
a aprendizagemdos almnos, devendo, por isso, ser um procedimento recorrente na educacio
escolar, e na ideia de que a formma como as escolas configurame desenvolvem o curriculo é
influenciada por aspetos valorizados na avaliacdo externa que delas é feita.

Sendo a avaliacdo externa das escolas (AEE) da competéneia da Inspecdo Geral da
Educagdo e Cigncia (IGEC), o estudo que se apresenta nesta conmunicacdo tem por objetivo
conhecer a importancia atribuida a processos de contextualizagcdo curricular nesse processo.
Para o efeito, procedemos & andlise dos referenciais utilizados pela IGEC na AEE,
nomeadamente no 1° ciclo de avaliagdo, que decorreu entre 2007 e 2011, e no 2° ciclo,
iniciado em finais de 2011, tendo os dois instrumentos sido analisados segundo um
procedimento que teve por base conceitos de contextualizacio curicular que identificamos
na revisdo da literatura de estudos curriculares publicados em revistas de lingua inglesa e
portuguesa nos uktimos 10 anos.

Os resultados dessa andlise permitiram constatar que o conceito de contextualizacio
curricular esti presente nos referenciais de avaliacio seguidos pela IGE, o que permite
inferir que se trata de um procedimento valorizado pelas escolas, e estabelecer wma relacéo
commparativa entre os sentidos de contextualizacdo curricular para que aponta cada um dos
referenciais seguidos pela IGE e os sentidos que sfo atribuidos ao conceito na revisdo da
literatura por nos realizada, verificando que existe alguma sintonda entre os instrumentos
analisados.

Introducio

Este texto parte de dois pressupostos que, em nosso entender, se mterrelacionam e
inflienciam mutuamente : (1) a contextuahzacdo curricular favorece a aprendzagem dos
alunos; (11) os aspetos valorizados na avahagdo externa mfluenciam a forma como as
escolas configuram e desenvolvem o curriculo.

Em Portugal, ¢ o Mmusténio da Educag¢do que, através da Inspegdo Geral da
Educacdo e Ciéncia (IGEC), tem a seu cargo o processo de avaliagdo externa das

escolas. Tendo em conta esse facto e os pressupostos referidos, desenvolemos um
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estudo em que anahsamos o referencial que norteia o processo de avahagdo, bem como
alouns dos relatérios produzidos pela IGE, para justificar as classificacdes atribuidas as
escolas.

Das 300 escolas/agrupamentos de escolas avaliadas em 2009-2010, o estudo
centra-se em 20 relatorios, escolhidos de forma a configurar uma representagao
estatistica quer do mimero de escolas avaliadas por zona geografica, quer das
chssificagoes obtidas. Para o efeito, a selecdo dos relatorios abarcou as 5 zonas
geograficas em que a IGEC esta orgamzada, o mailor ou menor miumero de escolas
avahiadas em cada uma das zonas e a percentagem relativa das classificacdes obtidas.

A anahse mterpretativa dos dados recolhidos fo1 reahzada tendo por base quatro
focos anteriormente identificados na revisio da lhteratura, através dos quais a
contextuahizagdo curricular pode ser dimensionada: o local como referéncia da
contextualizacdo, o aluno como referéncia da contextualizacdo, a prdtica pedagdgica
como referéncia da contextualizacdo e os conteiidos dos saberes disciplinares como
referéncia da contextualizacdo. Foi, também, a partir deste procedimento que, nas
conclusdes, estabekcemos relagdes entre as classificagdes atribuidas pela IGE e a
enunciacdo que, nos relatorios, é feita sobre a presenga, ou auséncia, de processos de

contextualizacdo curricular.

Contextualizaciio do curriculo: nocdes, sentidos e argumentos

O concetto de contextualzacdo curricular tem sxlo associado a diferentes termos
e utihzado com diferentes significagdes. A pesquisa bibliografica realizada em revistas
mnternacionais mas também em revistas de lingua portuguesa permite legitimar a ideia
de que se trata de um conceito polissémico, perspetivado a partir de diferentes
referéncias.

A contextualizagdo curricular € reconhecida como um procedimento que confere
sentido e funcionalidade aos processos de ensmo-aprendzagem, permitindo uma
ligacdo masis estreita entre o conhecimento escolar, os contextos locas (Smth, 2005) e
os conhecimentos ¢ experiéncias de vida dos alunos. Sendo a aprendizagem dos alhunos
a finahidade tltima da escola, dexa de fazer sentido que contmue a circunscrever-se “‘a
procedimentos que privilegiam a acumulagio e a reproducdo de conhecimentos, numa

logica de uniformidade curricular” (Morgado, Fernandes & Mouraz, 2011: 2).
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Em 1déntica hnha de pensamento, alguns autores asseguram que a
contextualizagdo do curriculo requer que se assuma o aluno como centro da agdo
pedagégica. E neste sentido que emerge a pedagogia personalizada sustentada por
Crick, (2009), uma pratica pedagdgica que se afirma como alternativa a uniforrmdade
curricular, caracteristica dos modelos de ensmo mais tradicionais, centrados no
professor ¢ na transmissdo de contetidos e em que cabe aos alunos o papel de os receber
¢ memorizar. No fundo, um procedimento curricular que tenta romper com o que Freire
(1983) designa por educacdo bancdria.

Como o proprio nome indicia, a pedagogia personalizada “‘tem em conta tanto o
sujeito aprendente quanto os resultados da aprendizagem” e procura que os processos de
ensino e de aprendizagem se estruturem a partir do “conhecimento experiencial em vez
do conhecimento proposicional, opmido ou teorm” (Crxk, 2009: 87), sendo neste
sentido que se associa e/ou wdentifica com os processos de contextualwzacdo curricular.

Por seu tumo, Stemn (2010: 159), situando-se no ensino da Matematica, advoga
uma pedagogia equitativa, isto é, uma pedagogia que pressupde que os professores
incorporem nos processos formativos saberes sobre as “origens culturais e sociais dos
estudantes para, assim, melorar a aprendizagem”. Infere-se, pois, como argumento
favoravel a contextualizacdo curricular a deia de que partindo das “historias de vida”
dos alunos se estardo a criar condigcdes para que se ernvolvam nos processos de
formacdo, dando-lhes mais sentido. Como sustentam Goodson e Crick, (2009: 232),
“sem envolvimento havera pouca aprendizagem, ¢ sem sentido de self havera pouco
envo lvimento™.

Em sintonia com esta perspetiva, Gillespie (2002) reconhece grande mmportancia
aos contextos de vida dos alunos e a relacdo que com eles deve ser estabelecida nos
processos de ensino ¢ de aprendizagem. Segundo o autor (bidem: 2), em vez de se
ensinarem conteidos de forma abstrata, estes devem sempre partir dos contextos de vida
real, para que os alunos possam estabelecer relagdes com situagdes do seu quotidiano e,
assim, mcorporarem os novos conhecimentos. Uma situagdo que tem sido visivel no
desenvolvimento de projetos curriculares que tém como ponto de partida o que €
familiar aos alunos e se orientam para a promogdo de um bdinguismo cultural (Lette,

2002), isto é, projetos que partem da cultura de origem dos alunos mas, ao mesmo
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tempo, criam condi¢cdes para que acedam a outras culturas, nomeadamente as de
estatuto soc:l mais reconhecido.

Na opinmido de Banks (1995), as criangas € os jovens dos grupos minoritarios
devem adquirir conhecimentos e desenvolver competéncias que lhes permitam
participar na cultura nacional, regendo-se por ideass democraticos de justica € gualdade
social. Para 1sso, o autor lembra que, mmutas vezes, é necessario que as criangas
assimilem componentes culturais que ndo faziam parte das suas culturas de origem, sem
precisarem, no entanto, de abandonarem as suas 1dentidades culturais. Também Smith
(2005, citando Tharp et al., 2000) se filia a ideia de a contextualizacdo se constituir
numa possibihdade de adequacgéo aos contextos reass do curriculo que € prescrito para
todo um pais. Segundo ele, este procedimento permite relacionar “‘conceitos académicos
com experiéncias educacionais familiares ¢ da comunidade” (ibidem: 7). Na mesma
ortentacdo Yamauchi (2003) advoga que “quando os professores contextualizam (o
curriculo), o aluno € estimulado, porque o que estdo a aprender € mais significativo €
relevante para as suas vidas fora da escola” (ibidem: 318).

Ault (2008) € outro dos varios autores que reafirma a importancia da adequagio
de um curriculo nacional ao contexto local como forma de apoiar os almos na
compreensdo do conhecimento mais abstrato. Neste sentido, defende que, ao ser
“desenvolvido ¢ elaborado através de questionamentos apoiados em historias locas, o
conhecimento [...] do local apresenta-se como ideal para o desenvolvimento do
curriculo” (#idem: 607) nacionalmente prescrito. Nesta ordem de ideias, fica patente
que contextuahzar o curricubb ndo significa desvalorizar a existéncia de um curriculo
nacional, nem tem como mtengdo simplificar esse curriculo. Antes constitun um meio de
dar sentido ao que ¢é proposto para aprender, e que € reconhecido como mmportante para
ser aprendido.

Para a operacionahzacdo da contextualizacao do curriculo de modo a responder as
especificidades dos alunos, Mazzeo (2008, citado por Kalchick & Oertle, 2010) destaca
a mmportancia da diversidade de estratégias. Na perspectwa deste autor, um ensino-
aprendizagem contextualizado (Contextualized Teaching and Learning - CTL) tem de
ter por base “uma familia diversa de estratégias”, pensadas pelo professor, que
permitam focalizar “o ensino e a aprendizagem em aplicagdes concretas [e] de interesse

para os alunos” possibilitando-lhes estabelecer hgagdes que contribuam para o
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desenvolvimento de “‘competéncias académicas ou de contetido ocupacional” (ibidem:
3).

Em sintese, a revisdo da literatura sobre o conceito de contextualiza¢do curricular
permite identificar quatro focos de referéncia para esse procedimento — o local, o aluno,
a pratica pedagogica, os contetidos dos saberes disciplinares — e que serviram de base a
anahise dos dados da componente empirica do estudo que aqua se apresenta. Para esse
estudo, e como referimos, recorremos a classificagdo atribuida pela IGEC, na avaliagéo

das escolas, a contextualiza¢do curricular.

Procedimentos de investigacio

Descricdo do estudo

Como referimos atras, este estudo parte das ideias de que a contextualizagdo
curricular favorece a aprendizagem e de que a sua concretizacdo € mfluenciada pela
importancia que, mstitucionalmente, The € atribuida. Neste sentido, o estudo pretende
conhecer o(s) sentido(s) e o valor conferidos a contextualizacdo curricular no processo
de avahiagio externa das escolas. Partiu-se da hipétese de que o esforco de
contextualizagdo curricular, amda que de forma nio explicita, constitia uma base para
justificar as melhores classificagdes atribuidas pela IGE no processo de avaliagio
externa das escolas. Para testar esta hpdtese, recorreu-se ao referencial de avaliagdo
seguido pela IGEC e a um conjunto de relatérios que justificam classificagoes atribuidas
no domimo que abarca a contextualizagio currcular.

Para o efetto, procedemos da seguinte forma: (1) primeiro. identificamos os
descritores relacionados com a contextuahzagdo curricular, a que recorre a IGEC no
referencial de avahiacdo; (1) em momento posterior, cruzamos os 14 descritores
identificados com as quatro dimensdes a que a revisdo da literatura associa este conceito
— Quadro I; (1) por fim, selecionamos 20 dos 300 relatérios produzidos pela IGEC na
avahacdo externa das escolas em 2009-2010. Para esta selecdo, distribuiram-se as
chssificagdes da avahacdo externa por uma escala que vai do Insuficiente ao Muito
Bom — 8 dos 20 rehtdrios tinham clssificacio de Muito Bom, 5 Bom e 7 Suficiente,
nio havendo, no domimo em anahise, nenhum Insuficiente.
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Quadro I — Caraterizacdo dos 20 relatérios, por classificacdo e regido geografica

REGIGES N*TOTAL DE AVALIAC.&O NO
RELATORIOS DOMINIO 2
Alentejo 2 2 - Bom
i — ) 1 — Suficiente
1 — Bom
Lisboa 6 i Suf!clente
3 — Muto Bom
1 — Suficiente
Centro 4 1 — Bom
2 — Muito Bom
2 — Suficiente
Norte 6 1 — Bom
3 — Muito Bom
TOTAL 20 20

A escolha do materml para analise teve como objetivo conhecer a relagdo entre as
chssificagdes atrbuidas e a existéncia, ou ndo, de processos de contextualizacdo
curricular. Por 1sso, os relatorios foram escolludos a partir da aphcagdo de dois critérios
cunulativos: o da dispersdo geografica das escolas - que € também o da diferencmcio
das equipas da IGEC que trabalham no terreno - € o das classificagdes atribuidas pela
IGE no dominio 2 (“prestagdo do servico educativo”), dominio do referencial onde se
concentram os descritores relacionados com o conceito de contextualizacdo curricular.

Além disso, o mimero de relatérios por cada regifio teve em conta o miimero total
de escolas avaliadas nessa regido. Refira-se que na zona do Alentejo nao fo1 possivel
anahsar um dos relatérios com a classificacio de Suficiente por ela ndo ter sido
atribuida em nenhum caso. Situagdo semelhante aconteceu no Algarve onde ndo houve

qualquer Muito Bom.

Técnica de andlise dos dados
A anilise de contetido (Bardmn, 1995) fo1 a técmica utilizada para tratar quer os
discursos do referencial de avahacdo seguido pela IGEC, quer os textos dos relatérios.

Essa analise organizou-se em tormo de 4 dimensdes — os referenciais identificados na
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revisdo da hteratura sobre o conceito de contextuahzagio curricular — e sua relacdo com
os 14 descritores identificados no referencial da avahacdo segudo pela IGEC sobre o

mesmo conceito € que exphicitamos a seguir.

Apresentacio de resultados

Sentidos da contextualizagdo no referencial de avaliagdo externa das escolas da

IGEC

O concetto de contextualizacéo curricular é mutas vezes associado a outros
concettos que lhe sdo proximos, embora ndo coincidentes com ele. Em Portugal no
campo do curriculo, ¢ mutas vezes associado aos conceitos de articulagdo e
sequencialidade. Um exemplo desta situagdo ¢ visivel no modo como ¢ contemplada a
contextualizagdo curricular no referencial de avahagao das escolas seguido pela IGEC.

O referencial de avahiacdo mncidia em cinco domimos: resultados, prestagédo do
servico educativo, organiza¢do e gestdo escolar, lideranca, capacidade de auto-
organizag¢do e melhoria. Cada um desses dominios era constituido por um conjunto de
fatores que, por sua vez, se expressavam através de um comunto de indicadores que
traduziam os conceitos e os procedimentos tidos em conta na avahacdo. Desses cinco
dominios, ¢ o dominio 2 (prestacdo do servigco educativo) que engloba os fatores e os
indicadores relacionados com o conceito de contextualizagdo. Dai o ter sido escolhido
para objeto de mvestigacdo neste artigo. Sdo quatro os fatores que a IGEC define para
este dominio: (1) articulacdo e sequencialidade, (11) acompanhamento da pratica letiva
em sala de aula, (1) diferenciacdio e apoios e (W) abrangéncia do curriculo e
valorizacdo dos saberes e da aprendizagem.

No que se refere aos conceitos de articulacdo e de sequenciahdade, o referencial
de avahacdo da IGEC distingue-os da seguinte forma: (1) a articulagdo € entendida quer
como mei do estabelecimento de relagdes mtra e mterdepartamento disciphnar, quer
como meio de relagdo dos modos de trabalho pedagdgico de professores, apontando,
neste caso, para a possibihdade de essa relagdo ocorrer tanto entre professores de uma
mesma disciphina ou area dsciplnar, como de diferentes ciclos do ensmo; (11) a
sequenciahdade ¢ entendida como conmjunto de agdes que a escola promove para
assegurar a contimudade das aprendizagens na transi¢do entre anos de escolaridade. Ou

sgja, se a no¢do de sequenciahdade ¢ associada a contimudade de contetidos, a de
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articulagdo reporta-se a conexfo entre contetidos € aos procedimentos para os ensinar €
fazer aprender (Lette & Pacheco, 2009).

Refira-se, amda, que as equipas de avahiacdo externa das escolas estavam
incumbidas de recolher evidéncias de procedimentos de gestdo conjunta e articulada
dos programas e orientacdes curriculares, de articulacdo interdepartamental na
concretizacdo das attvidades e de articulacdo dos docentes na mesma unidade de
educagdo/ensino e entre as unidades do agrupamento. Isto ¢, na avahagdo das escolas
sdo privilegiados aspetos de mteragdo entre os docentes ao nivel pedagdgico-didatico e
do trabalho colaborativo. Saliente-se, ahas, que o trabalho colaborativo entre
professores, no sentido que The ¢ dado por Hargreaves (1998), ¢ considerado essencial,
no processo de avahacdo realizado pel IGEC, para os procedimentos de articulacio.

Ao nivel da pratica ktiva em sala de aula, as questdes da articulagdo estdo
também presentes no referencial de avahacdo das escolas. Sdo emunciados como fatores
a ter em atengdo pelos avaliadores a operacionalzacdo de estratégias e procedimentos
comuns na relagdo pedagégica com alunos visando a resolu¢do de problemas
persistentes ¢ o modo como ocorre a articulacdo dos docentes ao nivel do
desenvolvimento dos projetos curriculares de grupo/turma. Daqui se mfere a
importancia que ¢ dada na avaliacdo externa das escolas aos processos de associagio ¢
mterligacdo entre contetidos ¢ procedimentos de agdo, isto €, de articulagdo
organizacional e curricular e pedagogico-didatica.

Quanto ao conceito de contextuahizagdo, nos sentidos que lhe atribuimos, no
referencial seguido pela IGEC para a avaliacio externa das escolas estd presente
quando, no dominio 2 (prestacdio do servico educativo), ¢ dada atencdo quer a
diferenciagdo e apoios, quer a abrangéncia do curriculo e valorizagdo dos saberes e da
aprendizagem. No primeiro caso, sdo realcados os modos como a escola identifica e
analisa as necessidades educativas de cada crianca/aluno, como é maximizada a
resposta as necessidades educativas especiais (NEEs) e as dificuldades de
aprendizagem e como sdo realzadas a diferenciacdo e a personaliza¢do do ensino
atendendo as diferentes capacidades e aptiddes dos alunos. No segundo caso, € tido em
conta 0 modo como a oferta educativa tem em conta ... as dimensdes culturais e

sociais, como se desperta para os saberes prdticos e as atividades profissionais e como
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se estimula, nos alunos, a valorizacdo do conhecimento e se incute a importdncia da
aprendizagem continua.

E de referir que no dominio 3 do referencial de avaliagio seguido pela IGEC
(organtzagdo e gestdo escolar), um dos cinco fatores aponta para a equidade e justica e
¢ acompanhado por indicadores que nos fazem associa-lo também ao conceito de
contextualizacdo currcular que segummos. No fmal identificamos 14 fatores neste
referencial que consideramos associados ao conceito de contextualizagcdo curricular

(Esquema I).

Esquema I — Relacdo entre as dimensdes da contextualizacdo curricular e referentes a ela
associados no referencial da IGEC para avaliagdo das escolas

1 7
Conteudos
2 13

¥

8 5 Contextualizacdo Lo 10
3 raticas
Aluno | ’ Curricular ‘

Pedagogicas

6 5
= * 11 2 14
7
Local
12
1. Gestdo conjunta e articulada dos 8. Como a escola identifica/analisa NEEs.

programas e arientaples currictilates 9. Como é maximizada a resposta as NEEs

Articulagdo interdepartamental na e as dificuldades de aprendizagem
concretizagdo das atividades

Ll

10. Articulag3o dos docentes na escola

w

Articulagdo dos docentes na escola 11. Como s3o realizadas a diferenciagioe

. Operacionalizag3o de estratégias e as dimensdes culturais e sociais
procedimentos comuns

r -3

12. Como se desperta para os saberes
. Articulagio dos docentes ao nivel do praticos e as atividades profissionais
desenvolvimento dos PCs

13. Como se estimula nos alunos a

6. Diferenciagio e apoios valorizag3o do conhecimento
7. Abrangéncia do curriculo e valorizagdo 14. Atencdo a questdes de equidade e
dos saberes e da aprendizagem justica

Em sintese, entendemos a contextualizagdo curricular como uma oportumidade de
configurar um curriculo coerente para os alunos que o vivem, porque tem em conta quer
as suas experiéncias de vida e especificidades culturas, quer os seus estilos e ritmos de
aprendizagem, aspetos que sdo tidos em conta no referencial analisado.

Retomando agora o que explicitAmos no ponto 1, onde demos conta das quatro

dimensdes a que a revisdo da lteratura referencia a contextualizacio curricular (o local,
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o aluno, a pratica pedagogica, os contetidos dos saberes disciplinares), consideramos:
(1) na dimensdo contelidos, as referéncias a contextualizacdo currcular como meio de
apropriacdo de conhecimentos previstos nos programas escolares; (11) na dimensio
local, as referéncias a contextualizacdo curricular que se reportam a carateristicas do
local; (1m) na dimensdo aluno, as referéncias que focam quer o alino como sujeito
aprendente, quer o aluno na sua especificidade social e cultural ou mesmo nas suas
NEEs; (wv) nas prdticas pedagdégicas mchiimos as referéncias relativas aos modos de
trabalho pedagdgico a que recorrem os professores. Neste estudo analisamos a atengdo
que € dada a existéncia de situacdes de contextuahzacdo curricular, fazendo-o a partir
das quatro dmmensdes enunciadas ¢ cruzando-as com os fatores do referencial de

avahacdo seguido pela IGEC e que sistematizamos no esquema anterior.

Referéncias a contextualzacgdo curricular nos relatorios de avaliagdo externa das

escolas, produzidos pela IGEC

Um dos procedimentos da investigacdo procurava detetar, nos 20 relatérios de
avahagdo, a presenca explicita, implicita ou a auséncia de referéncias relativas aos 14
fatores identificados no referencial da IGEC. O resultado dessa analise permitin
construr o Quadro II. O nimero de referéncias smalwzado corresponde ao nimero de
relatérios em que se constatou haver mformacio relativa aqueles referentes. A par deste
registo apresentamos também a classificacdo atribuida pela IGEC.
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Quadro II — Referénceias aos 14 fatores a que a contextuahzacdo curricular € associada nos
relatorios de avahiacéo das escolas elaborados pela IGEC

(S — SUFICIENTE; B — BOM; MB — MUITO BOM)

w REFERENCIAS REFERENCIAS AUSENCIA DE
FATORES EXPLICITAS IMPLICITAS REFERENCIAS
1. Gestdo conjunta e articulada dos programas g : )

e orientacdes curriculares 4(5; 5 ®); 7TMB) 201 1
2. Articulagdo interdepartamental na i ) ) : ]

concretizacio das atividades 2(8):3(B); 6 (MB) 4(5:2Bx1MB) 1(5);1(B)
3. Articulacdo dos docentes na escola 3(8:3@);50MB) 4 (S):1 (B); 2 (MB) 2(B)
4, Operacionalizacio de estratégis e

i ’ £ 3(9;4(B40MB) | 2(9:2®);30B) 19:1®

procedimentos comuns

5. Articulacdo dos docentes ao nivel do
desenvolvimento dos PCs

1(5):1 @) 3 MB)

3(5:;2(®) 1 (MB)

3 (8% 3(B) 3 MB)

6. Diferencicdo ¢ apoios

8(9);6 B); 3(MB)

2 (MB)

7. Abrangéncn do curriculo e vabrizacio dos
saberes ¢ da aprendizagem

7(8):5®); T(MB)

1®)

8. Como a escola identifica ¢ analisa as
Necessidades Educativas Especiais

7(8); 6 (B); 7(MB)

9. Como ¢ maximizada a resposta as NEEs e

as difrulades de aprendizagem

7(5;6 ®); 7 (MB)

10. Como sdo realzadas a diferenciacdoe a
personalizacdo do ensino

7(8); 6 B); T(MB)

11. Como a oferta educativa tem em conta as
dimensdes culturas e sociais

2(5);4 (B): 4 MB)

3(5:;2®): 3 (MB)

2(S)

12. Como se desperta para os saberes praticos
e as atividades profssionais

7(5); 6 ®); 7 (MB)

13. Como se estimula, nos ahmos, a
valorizacdo do conhecimento

4(5):4 ®B); T(MB)

3Ex20)

14. Atencdo a questdes de equidade e justica

7(8); 6 (B); 7 (MB)

Uma lettura global do quadro permite constatar que apenas os fatores 8 ¢ 9 sdo

referenciados, de forma explicita, em todos os relatérios. Trata-se de descrifores sobre
procedimentos de atendimento a criangas/jovens com Necessidades FEducativas
Especificas (NEE). Uma justificagdo para este facto pode estar relacionada, por um
lado, com a existéncia em todas as escolas/agrupamentos de escolas do servico de
Educagdo Especial Por outro lado, pode ter a ver com o facto de o referencial de
avahacio seguido pela IGEC inchuir, no dominio Prestacdo de Servico Educativo, o
item Diferenciaciio e Apoios. Esta situacdo pode mduzr a IGEC ao registo de dados
sobre estes aspetos.

Anahisando a relagdo entre o mimero de relatérios em que € feita referéncia a estes

do1s fatores (8 e 9) e a chssificacdo que fo1atribuida pela IGEC ao dominio 2, constata-
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se que e¢la vai do Suficiente, ao Bom e ao Muito Bom. Relacionado com eles esta ainda
o fator 6: Diferenciagio e Apoios, assinaldo também em 18 relatérios. E ainda de
destacar que os dois restantes agrupamentos de escolas a que este estudo se refere
correspondem a conservatérios de musica, o que pode justificar o facto de nio
contemplirem elementos especificos sobre este aspeto, amda que a classificacio
atribuida tenha sido de Muito Bom.

Em situacdo i1déntica a de estes trés fatores, ¢ com eles relacionado, situa-se o
fator 14 Atencdo a questdes de equidade e justica, refenido, de forma explictta, em todos
os relatérios. Em contrapartida, o fator 10, Como sdo realizadas a diferenciacdo e a
personalizacdo do ensino, que também se articula com os quatro fatores anteriormente
mencionados, ndo € enunciado de forma explicita em nenhum relatério.

Similammente, o fator 7, Abrangéncia do curriculo e valorzagdo dos saberes e da
aprendizagem, € smahizado como sendo referenciado, exphcitamente, em 19 rehtérios.
A razdo disso pode também estar associada ao facto de o referencial da IGEC mchuir, no
dominio 2, um item especifico para o registo destes aspetos. Nestes 19 relatorios, a
avahacdo do dominio 2 ¢ repartida pelos 3 niveis, observando-se um igual miimero de
chssificagdes com nivel Suficiente (7) e Muito Bom (7).

Estabelecendo uma comparagdo entre o tem 7 € o item 13, verificamos que este
ultimo surge em malor nimero de relatérios como registo mmplicito verificando-se,
todavia, que o nivel de classificacdio de Muito Bom ¢ igual para o caso em que os
relatérios evidenciam registos explicitos para estes dois referentes.

Confrontando os fatores 2, 3 e 4, relativos a processos articulados de trabalho
docente, verifica-se um nmimero 1gual de relatorios onde esses aspetos sdo referidos de
forma explicita variando, todavia, a clssificacdo atribuida, com destaque para o nivel
Muito Bom. Também os fatores 1 ¢ 5 se reportam a aspetos relacionavels mas, neste
caso, constata-se uma diferenca assmalavel no nmimero de relatérios em que esses
aspetos sdo referidos de forma explicita. O fator 1 € mencionado explicitamente em 16
relatérios enquanto o 5 apenas € referido em 5 relatérios. Quer num, quer no outro caso,
a classificagdo de Muito Bom ¢ atribuida a maior niimero de relatorios.

No total dos 20 relatérios a que se refere este estudo, o fator 5 (drticulagdo dos

docentes ao nivel do desenvolvimento dos projetos curriculares — de grupo/turma) € o
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menos refendo, tendo sido smahzadas auséncias de referéncias em 9 relatérios, dos
quas 3 foram avaliados pela IGEC com Suficiente, 3 com Bom e 3 com Muito Bom.

A anahise permutm também verificar que, nos 20 relatorios, o fator 12 (Como se
desperta para os saberes prdticos e as atividades profissionais) nio foireferenciado de
forma explicta em nenhum relatério, ainda que se tenham identificado referéncias
mmplicitas a este fator, o mesmo acontecendo como o fator 10 (Como sdo realizadas a
diferenciacgdo e a personalzacdo do ensino — atendendo as diferentes capacidades dos
almos). De igual modo, neste caso, o nivel de classificacdo com malor mimero de
atribuigdes é o Muito Bom (7).

Identificadas as referéncias a contextuahzacdo curricular nos relatorios de
avahiacdo das escolas produzidos pela IGEC, procedemos, no ponto segumnte, ao seu
cruzamento com as quatro perspetivas tedricas que resultaram a revisido da hteratura

sobre este concetto (contetidos, local, aluno, praticas pedagdgicas).

Sentidos de contextualzacdo curricular expressos nos relatérios da IGEC e sua

relacdo com perspetivas teéricas emergentes da revisdo da literatura

Tal como referimos na introdugdo, um dos objetivos deste estudo € tornar vsivel
o ponto de wvista da administracio (IGEC) relatwamente a sentidos sobre
contextualizagdo curricular expressos em relatérios de avahagdo externma de escolas.
Neste exercicio analitico cruzamos as referéncias enunciadas pela IGEC com as quatro
perspetivas tedricas sobre contextuahzacdo curncular identificadas na hteratura € que
apontam para questdes de conteiidos, do local, dos alunos e das prdticas pedagdgicas,
conforme sistematizado no Esquema I E essa leitura interpretativa que agora se
apresenta. No entanto, dada a amphtude da anahse, sdo evidenciados apenas os
descritores que consideramos mais relevantes para cada uma das dimensdes em foco. Os
relatérios foram numerados de 1 a 20 sendo os excertos dos relatorios dentificados com

a sigla R seguida do miimero atribuido ao respetivo relatorio.

Os contetidos disciplinares como referéncia da contextualizacgdo curricular
Como mostra o Esquema I, foram associados a esta dimensdo quatro fatores: 1 —
Gestio conjunta e articulada dos programas e orientagbes curriculares; 3 —

Articulacdo dos docentes na escola; 7 — Abrangéncia do curriculo e valorzagdo dos
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saberes e da aprendizagem; 13 — Como se estimula, nos alunos, a valorzacdo do
conhecimento.

A anahlise detalhada dos dscursos avahativos enunciados pela IGEC permte
identificar alguns sentidos desses fatores. Focando-nos no fator Gestdo conjunta e
articulada dos programas e orientacoes curriculares, de um modo geral, os relatérios
exphcitam a valorizagdo e a existéncia de processos de gestdo e de articulacdo curncular
amda que circunscritos, principalmente, aos departamentos curriculares.

A articulagdo vertical e horizontal dos programas ¢ muito valorizada,
consubstanciando-se na defimc¢do de orientagdes claras, detalhadas e
apropriadas em todas as areas disciplnares e disciphinas, que os docentes
tém em conta no plancamento ¢ execugdo das atividades letivas. (R 9)

Por outro lado, € percetivel em varios relatérios a ideia de que a articulacdo de
conteudos € ainda incipiente e fragil. Exemplos desta situagdo sdo expressdes como: “a
articulacdo curricular comeca a ganhar expressdo em algumas areas disciplinares com
a aplicacdo de provas diagndsticas comuns em todos os anos de escolaridade” (R7),
sendo “mais evidente entre a educagdo pré-escolar e o 1.° ciclo” (R6). Verifica-se, pois,
que aos “‘olhos da IGEC” a gestdo conjunta e articulada dos programas e orientacoes
curriculares ndo ¢ ainda uma realidade nos vinte agrupamentos avahados

No que respeita a articulagdo dos docentes na escola, a andlise permitm
identificar, na matoria dos relatéorios, a presenga de referentes de processos de
articulacdo entre docentes ainda que esses processos estejam também muito limitados
aos departamentos curriculares e/ou aos grupos disciplinares e se concretizem tendo em
conta planificagdes das atividades letivas e as atwidades previstas no Plano Anual de
Atividades (PAA). [lustram esta ideia os seguintes excertos retirados de dois relatorios:

A articulacdo mterdepartamental € procurada através da plamificacdo de
atividades a realizar, no ambito do Plano Amial de Atwidades. (R1)
O trabalho conjunto esgota-se na planificacdo anual Ocasionalmente e
por micmtwva de professores mdividuais ha formas de momtorizagdo do
trabalho coletivo desenvolvido. (R12)
Focando a anahse no tercetro fator (4dbrangéncia do curriculo e valorizagdo dos
saberes e da aprendizagem), €& evidente a referéncia a uma oferta educativa

diversificada como comprova a ideia enunciada num dos relatérios:

A oferta curricular ¢ diferenciada, tendo em conta dwersos pablicos,
como curriculos alternatwos, CEF ¢ EFA mum esfor¢o de promover a

4341



Atas do XII Congresso Internacional Galego-Portugués de Psicopedagogia. Braga: Universidade do Minho, 2013
ISBN: 978-989-8525-22-2

valonizagdo dos saberes, em articulagdo com a comunidade local de que ¢
exemplo o curso de Cantaria. (R11)

Porém, a referéncia a valorizacdo dos saberes e da aprendizagem nio € expressa
de forma clara nos relatorios, embora sobressalam alguns sinass discursivos que
sugerem uma atengdo nesse sentido, como parece inferir-se do seguinte excerto: “E
ainda valorzada a oferta curricular transversal, capaz de desenvolver muiiltiplos
saberes e competéncias” (R16).

Relativamente ao fator “Como se estimula, nos alunos, a valorizacdo do
conhecimento”, ainda que, de um modo geral, os relatérios foquem aspetos com ele
relacionados, os discursos ndo sdo muito especificos. Infere-se uma certa tendéncia
discursiva, transversal a todos os relatéorios, mdicativa de um sentido de uma formagio
que estimule os jovens para situagdes de descoberta e de novas aprendizagens. Ndo se
detetam, no entanto, evidéncias concretas.

Em sintese, segundo a avahagio da IGE, nos Agrupamentos de escolas a que
pertencem os 20 relatérios a que se reporta este estudo ocorrem processos de gestdo e de
adequacdo do curriculo. No entanto, dado o tipo de discurso que € enunciado, tal nio
permite confirmar a ideia de que a contextualizagdio curricular ¢ feita a partir dos

contetildos dos saberes discip hnares.

O local como referéncia da contextualzagdo curricular

A referéncia ao local como indicador de processos de contextualizacdo curricular
fo1 analisada a partwr dos fatores: 7 — Abrangéncia do curriculo e valorizagédo dos
saberes e da aprendizagem; 11 — Como a oferta educativa tem em conta as dimensdes
culturais e sociais; e 12 — Como se desperta para os saberes prdticos e as atividades
profissionais.

Da anahse de contetido efetuada, sahenta-se, para além dos aspetos relacionados
com a oferta formativa, argumentos que focam a questio do sucesso ¢ do abandono
escolar dos alunos como justificacdes para a mplementacdo de propostas curriculares
diversificadas:

A dwversificagdo da oferta educativa (...) evidencia a preocupacgdo em
responder aos interesses € expectativas (...) diversificados dos alunos
(...), quer pela aposta na formagdo geral, tecnolégica ¢ na formagédo
quahficante, quer pel quahdade e dwersidade das experiéncias
proporcionadas pelas atividades curriculares e de enriquecimento
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curricular, potenciadoras da mtegragdo escolar ¢ do sucesso educatwo.

®RS)

Este ¢ outros exemplos permitem-nos inferir a existéncia de uma certa relagio
entre o enunciado relativo a uma oferta de formagdo abrangente ¢ adequada a
diversdade dos almnos, expresso em todos os relatorios, e propdsitos de
contextualizagdo curricular, admitindo que na base dessa dwersificagdo formatwa estéo
ntencoes pedagdgico-curriculares de aproximacdo do saber escolar ao contexto e
saberes experienciais dos alunos (Smuth, 2005).

Todavia, a andlise permitin, também, constatar falta de coeréncia enfre os
documentos orientadores do curriculo (projetos curriculares de escola/agrupamento e
projetos curriculares de turma) e entre estes e o Plano Anual de Atwidades (PAA), o
que parece contrariar aquela mferéncia. Compreender como a oferta educativa tem em
conta as dimensdes culturais e sociais auxiha a clarificacdo destes aspetos. De um
modo mais ou menos explicito, todos os relatérios apresentam evidéncias que revelam
atencdo a mtegracdo das dmensdes culturais e sociais no curriculo. No entanto, e como
ja fo1 demonstrado no ponto anterior, a concretizagdo destas dimensdes acontece mais
peh via do curricub ndo formal através de atwidades extracurriculares (projetos,
clubes, biblioteca, ...):

A orgamzagdo de visitas de estudo a empresas ¢ locais de mteresse
histérico, cientifico e cultural tem possibilitado o alargamento a outros
saberes € aprendzzagens. (R7)

Aleuns projetos tém contribuido para a promogao de valores culturas ¢
sociais, porquanto contém componentes ativas culturais, socias ¢
artisticas. (R14)

Relacionando estes aspetos com o tercewo fator (Como se desperta para os
saberes prdticos e as atividades profissionais), € notério, em todos os relatdrios, um
registo discursivo ndo mdicmdor de sentidos quanto a concretizacdo deste aspeto no
ambito das disciphinas. Mas uma vez sdo expressas evidéncias que revelam que as
escolas contemplam estes elementos na formagdo dos jovens sobretudo através das
atividades extracurriculares.

A analise permitm ainda constatar a énfase colocada pela IGEC em componentes

praticas e experimentas do curriculo.
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Tendo em conta a dimensdo em anahse ¢ os dados até agora exphcitados, parece
ndo ser possivel mferr, claramente, a ideia de que o local constitu um patamar,
intencionalmente pensado pelas escols, de base a contextuahzagéo do curriculo. Apesar
disso, os discursos transportam evidéncias que revelam que as dimensdes sociais €
culturais, assim como algumas atividades experimentais, sdo incorporadas na formacao

dos jovens.

O aluno como referéncia da contextualizacdo curricular

Foram associados a esta dimensdo os segumtes fatores: 4 — Operacionalzagdo de
estratégias e procedimentos comuns, S — Articulacdo dos docentes ao ntvel do
desenvolvimento dos projetos curriculares;, 6 — Diferenciacdo e apoios; T —
Abrangéncia do curriculo e valorizagdo dos saberes e da aprendzagem; 8 — Como a
escola identifica e analisa as NEEs; 9 — Como é maximizada a resposta as NEEs e ds
dificuldades de aprendizagem; 10 — Como sdo realzadas a diferenciaciio e a
personalizagdo do ensino; 11 — Como a oferta educativa tem em conta as dimensoes
culturais e sociais; 13- Como se estimula, nos alunos, a valorzagio do conhecimento.
Todavia, em cada um destes fatores s¢ foram tidas em consideracdo as referéncias que
se reportam diretamente ao aluno como o sujeito alvo das agdes descritas. Dada a
lmmitagdo de espago a que estamos obrigados, apenas abordaremos alguns destes fatores.

A Operacionaliza¢do de estratégias e procedimentos comuns na relagdo
pedagogica visando a resolugdo de problemas € um fator omisso em dois dos relatorios
anahisados, implicito em seis relatérios e explicito nos restantes doze. Nos casos em que
a operacionalwacdo das estratégias vincula coletivos de professores e se reporta ao
desenvolvimento curricular, constata-se que tal ocorre na procura de uma mais
adequada sequencialidade das aprendizagens dos alunos.

A produgdo de nstrumentos de avahagdo diagndstica ¢ um dos procedimentos
mais referenciados. E identificado como modo de conhecer melhor os ahmos com que
se trabalha. Além dessa referéncia mais mstrumental encontram-se recorrentemente
afwrmacdes relativas aos modos de produgido dos projetos curriculares de turma que tém
em conta os alunos.

Os projetos curriculares de grupo/turma contém e operacionalzam as
estratégias comuns a adotar pelos docentes, cuja avaliagdo ocorre ao
longo do ano letivo. (R1)
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Os fatores 6, 8, 9 ¢ 10 (Diferenciacdo e apoios; Como a escola identifica e
analisa as NEE; Como é maximizada a resposta as NEE e as dificuldades de
aprendizagem; Como sdo realzadas a diferenciacdo e a personalizacgdo do ensino), que
aghitinamos nesta analise, referem-se a duas situagdes distintas: ao modo de resposta
das escolas as situagdes identificadas como sendo resultantes de NEE; ¢ aos restantes
apoos disporubilizados aos ahmos, seja numa situacdo de resposta a eventuais
dificuldades de aprendizagem, se¢ja numa preocupacdo de diferenciar as praticas
pedagdgicas para dar conta da pessoa do aluno.

Quanfo as Dificuldades de Aprendizagem (DA), elas sdo explhicitamente
referenciadas em todos os relatérios, sendo possivel dividir as escolas em dois grupos,
quanto ao modo como tentam colmatar essas dificuldades. A maioria tenta debela-las
através de uma oferta de tipo compensatorio — mais aulas, assessorias ¢ alguma agdo
tutornial —, sendo a identificacdo precoce da dificuldade um trunfo.

Para os alunos com dificuldades de aprendizagem sdo organizadas
diversas modalidades de apoio, nomeadamente o refor¢o do Portugués
como Imgua ndo materna, aulas de apoio pedagdgico e clubes
vocacionados para as dareas disciplinares com resultados menos
positivos (p. ex., clubes, Oficina de Escrita e de Inglés). (R9)

Encontramos depois, em trés reltérios, um outro discurso, que nos permitm
identificar um segundo grupo para quem a idem de diferenciagdo € entendida como a
tendéncia e ndo como a excecdo. Nestes casos, a personahzacdo do ensmo nio se faz
apenas porque os alunos tém dificuldades, mas porque todos tém um potencial de
aprendizagem que € preciso desenvolver.

Os alunos com dificuldades de aprendizagem sdo sinalizados pelo
diretor de turma e, apds concorddancia dos encarregados de educacdo, é
feita uma avaliacdo do seu potencial de aprendizagem pelo psicélogo,
seguindo-se a ado¢do das medidas consideradas adequadas, que ficam a
constar do projeto curricular de turma. (R3)

Relativamente ao modo como se pde em pratica a diferenciacio pedagdgica,
constatamos que ¢, tendencialmente, operacionahzada pela dwersidade de materiais de
trabalho e estratégias de envolvimento dos alunos nas atividades de aprendwagem
propostas. Rareiam os grupos de nivel como estruturas organicas capazes de gerar maior

eficacia diferenciadora.
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O ultimo fator anahisado diz respeito a Abrangéncia do curriculo e valorzagdo
dos saberes e da aprendizagem (7). Responder a um leque varrado de mteresses dos
alunos, encontrar solugdes para o abandono escolar € para a imnser¢do no mercado de
trabalho sdo as linhas mestras que orientam a oferta curricular na generahdade das
escolas avahadas pela IGEC e que, de algum modo, podem ser perspetivadas de acordo
com a iden da constru¢do de um curriculo abrangente. Akm disso, as escolas avahadas
oferecem outras componentes do curriculo mnformal, na convicgdo de que ajudardo a
dehnear um percurso escolar mass sohdo.

Uma tltma nota para referir que apesar de a oferta ser diversificada, nem sempre
correspondeu as expectatvas dos alunos. Apesar disso, a dwersificagdo da oferta
formativa fo1 um aspeto diferenciador, com a atribuicdo de melhor classificacdo pela

IGEC.

As praticas pedagdgicas como referéncia da contextualizacdo curricular

Os fatores associados a esta dimensdo foram: 1. Gestdo conjunta e articulada dos
programas e orientacbes curriculares; 2. Articulacdo interdepartamental na
concretizacdo das atividades: 3. Articulacdio dos docentes na escola; 5. Articulacéo dos
docentes ao nivel do desenvolvimento dos projetos curriculares; 10. Como sdo
realizadas a diferenciacdo e a personaliza¢do do ensino; 11. Como a oferta educativa
tem em conta as dimensées culturais e sociais.

Agrupamos os fatores 1, 2 3 e 5 para evidenciar a analise das praticas pedagogicas
que se situam a montante da sala de aula e numa perspetiva mais organwacional

Uma primewra analise permite constatar que o trabalho comjunto sobre os
programas ¢ orkentagdes curriculares, visivel nos processos de articulagdo curricular
(horizontal e vertical), ¢ decisivo para atribuicdo da classificacdo neste domimio. As
escolas com classificagdes mais baixas (S), sdo as que ndo priorizam a articulagdo
curricular, ndo tém como pratica comum a mterdisciphinaridade, ndo garantem a
sequenciahdade curricular, ainda que ¢la se¢ja referida no projeto educativo de escola, €
cyjo trabalho conjunto se esgota na planificacdo anual

Uma segunda anahse permite constatar que as escolas que realzam um trabalho
de articulagdo mais proficuo, ao nivel orgamzacional sdo aquels onde a ideia de

contextualizacdo curricular parece ser mais forte.
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Os projetos curriculares de turma evidenciam total coeréncia com o
projeto educativo e sdo adequados a especificidade do contexto. (R 14).

Se oharmos para o fator 10 (Como sdo realizadas a diferenciacio e a
personalizac¢do do ensino) damos conta dos dois tipos de discursos antes identificados ¢
que se referem a duas logicas distintas: a necessidade de compensar dificuldades e o
entendimento da diferenciacdo como tendéncia dommante, porque todos os alunos sdo
diferentes e tém talentos.

O 1ltimo descritor inchiido nesta dimensdo — Como a oferta educativa tem em
conta as dimensdes culturais e sociais — € menos importante pelas dimensdes culfuras e
socials ¢ mais mmportante pelas alteragdes que mtroduz na oferta educativa. Ao
compulsar as ocorréncias registadas, constatamos que apenas dois relatérios ndo fazem
qualquer referéncm a esse tipo de oferta. A este nivel, importa distmguir o que ¢ oferta
curricular formal e que se relaciona, quer com o ensmo mtegrado da Musica (3
Agrupamentos), quer com a oferta de cursos profissionais, do que é curriculo mformal
Em alguns casos dos Agrupamentos que fazem oferta do curriculo formal diferenciada,
nota-se um discurso muito sustentado em valores culturas ou técnicos que motivaram
aquela opgdo e que constituem exemplos claros de contextuahzagdo curricular.

A oferta educativa profissionahzante proporciona o contacto com a
realidade social e laboral, potenciando a mtegragdo, no percurso dos
formandos, de componentes praticas e atividades que os aproximam do
mundo empresarial. (R1)

E conferida uma atencdio especifica a dimensdo artistica (ensino
especializado da musica), ndo s6 peb envolvimento atvo dos ahunos,
como também pela dinamiza¢do de atividades, projetos e clubes (p. ex.,
exposicdes de trabalhos no ambito do desenho, pintura, escultura e
gravura, i1lustragdes, atuacoes musicais, saraus, publicagdo de diversos
artigos no jomal da Escola, troca de correspondéncia com escolas
francesas e promoc¢do e participacdo em concursos variados) que
concorrem para o reconhecimento das aprendizagens, junto da

comunidade local. (R 7)

Na AEE ¢ amda dado destaque as questdes de equidade e justica (14). A IGEC
valoriza esses aspetos. Todas as escolas avahadas valorzam as questdes de justiga
curricular, promovem alguma oferta educatwa e alguns apoiwos, de forma a assegurar a

todos a equidade, seguindo a via da discriminagdo positiva.
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As necessidades de diferenciacdo pedagogica ¢ de mclusdo escolar sdo
especialmente tidas em conta pelo Agrupamento, que mveste na
multip heidade de estratégias, na especiahzacdo e nas potencmlidades do meio
para maximizar a resposta, principalmente aos alunos com necessidades
educativas de caracter permanente. Estas medidas, conjugadas com uma
oferta educativa diversificada, adequam-se as necessidades de aprendizagem
¢ de mclusdo e tém tido um mmpacto assmalavel na melhoria global dos
resultados académicos e na prevengdo do abandono escolar. (R9)

Conclusdes
Os dados recollidos no estudo sobre o valor ¢ a mmportanci atribuida a
contextualizacdo curricular na avahagdo externa das escolas dos ensinos béasico e

secundario em Portugal permitiram-nos tecer as seguintes conclusoes:

1. A contextualizagéo curricular, enquanto processo que permite atender as
diferentes capacixades dos alunos e promover uma pedagogia personalzada
(Crxck, 2009), ndo ¢ uma referéncia explicita na avahacdo que a IGEC faz das
escolas. O proprio termo estd ausente do referencial de avahacdo seguido pela
IGEC e, consequentemente, dos relatorios.

Nos casos em que o referencial da IGEC parece apontar para possibilidades de
contextuahzacdo curricular, elh ndo é omentada no sentido de promover um
curriculo significativo para os alunos. Exemplo disso é o que € expresso em

relagdo a “diferenciacdo e apoios™ ¢ a “abrangéncia do curriculo”.

2. A referéncia a dimensdes organizacionais do trabalho coletivo, capazes de
assegurar a articulacdo curricular, aparece com grande centrahdade em todos os
relatérios, o que mostra uma valorizacdo, pela IGEC, destes aspetos. Tal
valorizagdo, aparece na razdo direta da classificacdo atribuida pela IGEC no

dominio 2.

3. No caso especifico da diferenciacdo, a dimensdo mais centrada nos alunos, esta
aparece quase exclusivamente associada aos ahmos com NEE ou com
dificuldades de aprendizagem, numa bgica claramente compensatoria.

A promogdo da “‘equidade e da justica” inscreve-se na mesma tendéncia:

assegurar que os almos com mais dificuldades possam ter acesso quer a
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escolaridade, quer aos bens culturais associados ao conhecimento, numa logica de
colmatar lacunas socias de base.

Relacionado com esta ideia foram também udentificados argumentos que focam a
questdo do sucesso e do abandono escolar dos alunos como justificativos para a

mplementacgio de propostas curriculares diversificadas.

4. Em casos excecionass (3 relatérios) foram identificados discursos que apontam
para um entendimento de diferenciacdo muma légica de amphacgdo das
potencialidades de aprendizagem. ¢ a que foram atribuidas classificacoes de
Muito Bom. Nestes casos, a diferenciacdo correspondeu a propostas formativas
que procuram a melhoria contimia e a exceléncia de resultados.

5. Todos os relatérios, de forma mais ou menos explicita, apresentam evidéncias que
revelam aten¢do a integra¢do das dimensdes culturais ¢ socmis no curriculo.
Todavia, parece-nos que, neste caso, a mten¢do é amphar as ofertas de formacao
dos almos mais do que estabelecer relagdes com os seus “contextos de vida real”
(Yamauchi, 2003 ; Gillespie, 2002), muma loégica de contextuahzacgio do curriculo.
Em sintese, os discursos dos relatdérios analisados revelam a ndo existéncia de

indicadores claros de processos de contextualizagdo curricular nos Agrupamentos de
escolas avaliados. E, assim, possivel considerar que essa ndo é ainda uma preocupagio
prioritania porquanto as praticas evidenciadas privilegiam a diferenciagdo ¢ a adequagdo
do curriculo apenas como um “remédio” para minimizar os efeitos do insucesso e do

abandono escolar.
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