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Performance escolar: os exames do 4.° ano na Tv. No qua-
dro de um modo de regulagdo do sistema educativo assente na
ideologia da performatividade mediante um trabalho escolar
intensificado, este texto centra-se na recente experiéncia de
reintrodugdo dos exames no 4.° ano em Portugal. Analisam-se
as vozes de criangas, pais e professores difundidas em pegas
noticiosas televisivas (2012-2015), procurando perceber como
se posicionam e como lidam com os exames. Os discursos
revelam que os exames contaminam totalmente a vida escolar
e familiar e implicam um trabalho cognitivo e emocional, por
parte destes atores, visando a fabricagao de alunos capazes de
lidar eficazmente com a performatividade em idades cada vez
mais precoces.

PALAVRAS-CHAVE: exames; criangas; 1.° ciclo; dindmicas fami-
liares e escolares.

School performance: the 4th grade exams in television
news. Within the framework of a mode of regulation of the
educational system based on the ideology of performativity
through an intensified school work, this text focuses on the
recent experience of reintroducing the exams in the 4™ grade
in Portugal. We analyze the voices of children, parents, and
teachers found in television news pieces (2012-2015), seeking
to understand how they position themselves and how they
deal with the exams. Their words reveal that the examinations
greatly influence the school and family life, and demand cogni-
tive and emotional effort on the part of these actors, aiming at
the preparation of pupils who are able to deal effectively with
performativity at an earlier age.

KEYWORDs: exams; children; First cycle; family and school
dynamics.
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Performance escolar:
os exames do 4.° ano na TV

Uma das facetas da agenda neoliberal para a educagao que mais preponderan-
cia tem vindo a assumir a escala global é a crescente pressao exercida sobre os
sistemas escolares para produzirem resultados (Sellar e Lingard, 2014; Torres
e Quaresma, 2014). Portugal ndo ficou imune a este contexto e, depois dos
outros niveis de ensino, em 2012, foi a vez do 4.° ano ver reinstitucionalizados
os exames nacionais (Decreto-Lei n.° 139/2012, de 5 de julho; Despacho nor-
mativo n.° 24-A/2012), o que gerou uma forte controvérsia social, amplificada
pelos media. A sua posterior aboli¢do, no inicio do ano letivo de 2015, nédo
pos, no entanto, um ponto final no aceso debate iniciado em 2012: atente-se ao
relatorio técnico do Conselho Nacional de Educacido (CNE, 2016) ou as noti-
cias que continuaram a circular nos media tradicionais, nas redes sociais e na
blogosfera, em que voltaram a ser esgrimidos argumentos sobre os pros e os
contras de existirem exames no 4.° ano (Diogo, Ferreira e Melo, 2016).
Apesar de os exames no 4.° ano terem estado em vigor durante trés anos
letivos, ndo se conhecem resultados do seu impacto na forma como os atores
se reorganizaram no contexto escolar e se processou o trabalho pedagdgico nas
escolas. Considerando que os primeiros anos de escolaridade tém sido bastante
descurados do ponto de vista cientifico, salienta-se o facto de ser aqui que se
comegam a construir as desigualdades escolares e os percursos de insucesso e
abandono escolar (Justino et al., 2014) e de que poderemos estar na presenca
de fendmenos idénticos aos que se verificam no ensino secundario (por ex.,
Antunes e S4, 2010; Neves, Pereira e Nata, 2014; Torres e Palhares, 2014). Assim,
e agora que os exames do 4.° ano de escolaridade foram suspensos, este texto
procura trazer alguns contributos para uma reflexdo sobre o papel dos exames
no 1.° ciclo do Ensino Bésico, mediante a apresentacao de uma pesquisa que
procurou compreender como criangas, professores e pais os experienciaram.
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A pritica de avaliagdo escolar por exame nacional, hoje naturalizada nos
paises membros da Unido Europeia, expandiu-se gradual e diversamente,
sobretudo a partir de 1990, e ganhou novo impulso e abrangéncia interna-
cional a partir de 2000, na decorréncia da participagdo em estudos como o
PIRLS, TIMSS ou PISA (Eurydice, 2015). A implementac¢ao generalizada de exa-
mes nacionais, tendendo a coincidir com o final da escolaridade obrigatdria ou
com momentos de transi¢ao dos ciclos escolares, é marcante nos percursos dos
alunos e compreende-se num contexto sociopolitico e ideoldégico mais amplo
em que a educacao foi identificada como uma das cinco areas-chave da estra-
tégia Europa 2020. Investir na educagao, sinénimo de capitalizar o potencial
humano disponivel, voltou a ser considerado essencial para assegurar a revi-
talizagao do crescimento econdmico, a criagdo de emprego e a coesdo social,
necessarias para enfrentar os sucessivos choques socioeconémicos que persis-
tem desde a crise que eclodiu em 2008.

Em Portugal, as medidas politicas educativas desenvolvidas desde a década
de 1990 vinham procurando conciliar varios principios de justica num qua-
dro ideolégico liberal. Ao mesmo tempo que se mantinham os designios da
modernizagdo, do melhor posicionamento no mercado, do controlo da despesa
publica e da subordinagao das politicas publicas a promogao dos requisitos de
uma economia nacional competitiva — o que se ira traduzir na implementagao
sucessiva de exames nacionais' e no principio da regulagdo das politicas de
educacio pelos resultados —, produzia-se uma acentuagao retdrica de determi-
nados valores, mais focalizados no didlogo e democratiza¢do, na solidariedade
e justica, na inclusdo e no mercado social, na diversidade e parceria (Estévao,
2001). Sera a partir da década de 2000 que outros principios de justiga ganham
forca, ainda que complexamente articulados com a ideologia da democratiza-
¢ao, da inclusdo e do neoliberalismo: o da obtengédo da eficacia social da escola
e utilidade da formagéo escolar; o da obrigacao de prestagdo de contas e o da
importancia da avaliagdo dos sistemas educativos (Melo, 2014). Neste quadro,
a reintroducdo de exames no 4.° ano em 2012, com o ministro da Educagéo
Nuno Crato, constitui o expoente maximo da assungdo politica da ideologia
da performatividade, que progressivamente se tinha vindo impor. Da-se assim
corpo a ideia, ja defendida desde os finais dos anos 90, de que a democratiza-
¢do da educagdo “nao se alcanga apenas pela massificacdo da frequéncia dos
varios niveis de escolaridade”, mas deve ser desenvolvida tendo também pre-
sente “o rigor e a qualidade do ensino e das aprendizagens enquanto condigoes

1 Os exames de 12.° ano comegaram a ser realizados em 1995-1996; em 2004-2005 foram
introduzidos os exames nacionais do 9.° ano, sendo em 2012 que surgem os do 6.° ano e os do
4.° ano.
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necessarias para o renovar da confianga social na Escola e na educa¢ao” (Pacto
Educativo 91, citado por Estévao, 2004, p. 11).

A necessidade de dar conta de uma dada qualidade da educagao através
“de multiplos dispositivos de controlo, de monitorizagdo dos resultados e de
racionalizacdo de recursos” (Palhares e Torres, 2011, p. 55), pratica comum
nos paises ocidentais (Hardy, 2015), tem-se feito acompanhar, portanto, em
Portugal, de uma ldgica de justificagdo em que a retérica da exceléncia e da
qualidade académica e a ideologia da compara¢ao dos resultados através de
instrumentos quantiﬁcados e, por isso, supostamente neutros e objetivos, atin-
giu progressivamente os niveis mais precoces de escolaridade, refletindo-se, de
algum modo, até na educagao pré-escolar.?

Neste contexto, a introdu¢ao de exames constitui uma medida politica que
tem vindo a contribuir para o desenvolvimento de um modo de regulaciao do
sistema educativo, baseado na performatividade (Ball, 2000 e 2003). Tal como
Ball refere, a “performatividade é uma tecnologia, uma cultura e um modo
de regulagdo, ou um sistema de ‘terror’ nas palavras de Lyotard, que emprega
julgamentos, comparagdes e a exposicdo como meios de controlo, atrito e
mudanga” (Ball, 2000, p. 1), assente em “recompensas e sangdes (materiais e
simbolicas)” (Ball, 2003, p. 216). Para este autor, as novas tecnologias politicas
ndo sao simples veiculos para uma “mudanga técnica e estrutural das organi-
zacdes, constituindo antes mecanismos para “reformar” professores e alterar o
que significa ser professor” (idem, p. 217). Segundo Ball, a identidade profis-
sional destes atores educativos estaria a mudar devido aos terrores da perfor-
matividade, isto é, a0 aumento da pressao para a apresentac¢do de indicadores
de performance e eficiéncia do sistema educativo. Estaria, assim, a emergir um
novo tipo de professor (e novos modos de relagdo entre os professores) com
subjetividades e praticas reconfiguradas a partir dos valores da exceléncia e das
pressoes para a melhoria da sua produtividade.

Nesta ldgica, a reintrodugdo de exames do 4.° ano em Portugal podera
ter efeitos ndo apenas na regulagdo e reorganizagdo do sistema educativo,
mas também nas subjetividades dos professores do 1.° ciclo em Portugal,
salvaguardando as diferencas significativas que separam Inglaterra e Portu-
gal relativamente as logicas de mercado nos contextos educativos. Enquanto
em Inglaterra ja sao de longa data medidas como os vouchers educativos e as
sangdes impostas aos estabelecimentos de ensino que nao atingem as metas
de progresso relativamente aos resultados escolares, em Portugal procurou-se

2 Veja-se a implementagao das Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (1997
e 2016) em que algumas das principais justificagdes assentam, precisamente, em preocupagdes
com o insucesso escolar, a sequencialidade educativa e a aprendizagem da literacia e numeracia.
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dar passos concretos no sentido da liberalizagao e privatizagdo da educagio
aquando do x1x Governo, sob a tutela do ministro da Educagao, Nuno Crato.
A radicalizagdo do “mandato neomeritocratico” (Afonso, 2013) que se tera
feito sentir neste periodo, podera ter empurrado as escolas, de forma mais
premente, para a valorizagdo da eficacia, da exceléncia e da performatividade,
“fazendo com que estas tendam a deixar na penumbra a sua missao inclusiva e
democratica” (Quaresma e Torres, 2017, p. 562).

No quadro de avaliocracia (Afonso, 2014) descrito, sera de admitir que em
Portugal se tenha vindo a acentuar a tendéncia para se valorizar apenas o que
¢ mensuravel em termos de resultados escolares aferidos pelos resultados dos
exames, e que as escolas se (re)orientem segundo a légica do teaching to the test
ja descrita por Ball (1993, p. 107) no inicio da década de go. Caso assim seja,
“as escolas envolver-se-ao cada vez menos nos absorventes e exigentes proces-
sos de promocgédo do sucesso educativo, para se dedicarem a vistosas encena-
¢Oes de fabricacido dos resultados’, como adverte S4, e os professores tenderdo
“cada vez menos a trabalhar com as criangas, para passarem a trabalhar as
criangas para que estas brilhem nos testes” (Sa, 2009, p. 104). Importa, assim,
saber como é que os professores portugueses equacionam a existéncia destes
exames, 0s sentem e os incorporam nas suas praticas docentes. Ao respon-
dermos a esta questdao procuraremos mostrar até que ponto, e de que modos,
a ideologia da performatividade se recontextualizou nas experiéncias profis-
sionais docentes reportadas na Tv.

Se ¢é legitimo assumirmos que a performatividade afetara as vivéncias
dos professores primdrios, fard também sentido, por outro lado, conside-
rarmos que estes atores ndo serdo os unicos afetados por este modelo de
regulacdo educativa. Os resultados das pesquisas tém vindo a demonstrar
o crescente envolvimento dos pais no processo de escolariza¢do dos filhos
(Quaresma, 2011; Vieira, 2015), que se traduz numa parentocracia que
parece ser exercida cada vez mais precocemente (Brown, 1990; Van Zanten,
2008; Melo, Diogo e Ferreira, 2016) e em que os pais manifestam uma cres-
cente ansiedade relativamente ao futuro dos filhos e a sua performance aca-
démica. Como é que os pais se posicionaram relativamente a existéncia de
exames numa fase inicial do percurso escolar e prepararam os seus filhos
para lidarem com eles?

Por sua vez, as criangas, circulando entre a familia e a escola (Perrenoud,
1987), sao atores sociais situados no centro das dindmicas que os exames
envolvem. Como ¢ que as criangas se manifestam e reagem aos exames? Em
que medida os exames afetam as suas subjetividades como alunos?

Sendo Portugal um dos poucos paises europeus onde os exames foram
introduzidos no 4.° ano de escolaridade, torna-se paradoxal constatar a



PERFORMANCE ESCOLAR: OS EXAMES DO 4. ANO NA TV

presenca de um intenso debate nos media que contrasta com a quase auséncia
de investigacao nas ciéncias sociais sobre estas questdes.

Num estudo anterior, de cardcter exploratorio, foi possivel analisar a forma
como se debateram, na blogosfera, os exames nacionais do 4.° ano em Portugal
e os moldes em que as mées escrevem sobre essa experiéncia no dia-a-dia da
familia, tendo-se identificado praticas que apontam para uma pedagogizagao
e curricularizagdo do quotidiano familiar nas classes médias urbanas muito
escolarizadas (Melo, Diogo e Ferreira, 2016). No entanto, muito pouco se sabe
ainda a respeito das consequéncias deste fenémeno no quotidiano de docen-
tes, familias e criancas do 1.° ciclo de contextos sociais com menores recursos
e oportunidades para expressarem as suas vozes nos media.

Mobilizando perspetivas tedricas da sociologia da educagao, da familia e
da infancia, procuraremos agora analisar os efeitos gerados pela introdu¢ao
dos exames do 4.° ano (2012-2015) nas praticas quotidianas dos atores educa-
tivos do 1.° ciclo do ensino basico, a partir do seguinte conjunto de questdes:
i) quais os posicionamentos dos professores e pais relativamente aos exames?;
ii) quais as expressdes emocionais da pressao para a performatividade geradas
pelos exames? iii) quais os reflexos dos exames nas praticas educativas paren-
tais e escolares?

AS VOZES DOS ATORES EDUCATIVOS NA TELEVISAO:
NOTAS METODOLOGICAS

Prosseguindo o ja mencionado estudo sobre os exames do 4.° ano, em que se
explorou o debate publico produzido na blogosfera, no qual estavam ausentes
as vozes dos professores do 1.° ciclo e as das criangas, optdmos por centrar esta
pesquisa num outro media, a televisdo, onde também se discutiram os exames
e em que foi dada visibilidade a este tipo de atores. A Tv; dado o seu importante
papel na construgao social da realidade (Berger e Luckmann, 1966), podera,
também ela, contribuir para a afirmacdo da ideologia da performatividade, ao
agendar o tema dos exames e ao atribuir-lhes destaque noticioso nos dias em
que eles se realizaram entre 2012 e 2015. Os estudos sobre os efeitos cognitivos
dos media (Saperas, 1993; Noelle-Neumann, 2002) levam-nos a formular este
pressuposto e a reconhecer que o modo como a Tv mediatizou os exames tera
repercussOes na formagdo da “opinido publica” a respeito deste fendmeno, o
que justificaria, por si s6, uma analise aprofundada. Todavia, neste artigo cen-
tramo-nos apenas na analise de contetido do que professores, pais e criangas
de diferentes contextos sociais, econdmicos e geograficos disseram sobre a sua
experiéncia a proposito dos exames na Tv generalista, no periodo ja mencio-
nado. Nao apresentaremos, portanto, dados representativos da opinidao dos
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pais, professores e criancas do 1.° ciclo sobre os exames do 4° ano, nem uma
analise relativa ao modo como foi construida a agenda televisiva sobre este
assunto. Além disso, como as reportagens s6 incidiram sobre escolas publicas,
a analise que realizamos encontra-se forcosamente limitada a este universo.

Apresentamos, sim, uma pesquisa exploratdria que acede as vozes dos ato-
res de forma mediada pela Tv, o que acarreta outras limitagdes. Os valores-
-noticia (Traquina, 1993; Wolf, 1995) da televisao condicionam, desde logo, a
forma como os exames se traduzem nas pegas jornalisticas: o nimero de pegas
dedicadas aos exames; o local de realizagao das reportagens; os tipos de atores
e de escolas selecionadas e o tempo de antena dedicado a cada um deles. Na
TV apenas ¢ dada a vez e a voz aos atores educativos por iniciativa, escolha e
decisdo do entrevistador, o que significa o posicionamento de todos eles como
dependentes da seletividade, sob controlo dos questionamentos e subalternos
do tempo de antena que lhes é concedido. Por outro lado, ndo ignoramos tam-
bém como as condi¢des em que sdo produzidos estes discursos televisivos (via
entrevistas a porta de uma escola sem aviso prévio e tempo para se refletir na
melhor resposta) condicionam as opinides transmitidas e poderdo contribuir
para produzir afirmagdes que apenas procuram corresponder as expectati-
vas sociais. Alids, o simples facto de se saber que se estd a ser filmado para
efeitos de emissdo televisiva pode, inclusivamente, suscitar comportamentos
atipicos e reagOes forcadas. Na verdade, nos discursos televisivos analisados
predominou a oralidade suscitada em condi¢des inesperadas de face-a-face e
co-presenca publica. Esta oralidade, de natureza mais imediata e responsiva,
foi pontuada pela reversibilidade do pensamento, por repeticdes e suspensoes,
por marcadores para-verbais e ndo-verbais e por ndo-ditos que convergem
para a comunicagao de significados e sentidos subjetivos nem sempre clarifica-
dores das posi¢oes ideologicas dos atores sociais no limitado tempo que lhes é
dado. As opinides transmitidas pelos atores sociais num meio de comunicagio
como a TV, refletem, em sintese, as condi¢des sociais inerentes a produ¢ao de
opinido neste medium (Bourdieu, 1997).

Ainda assim, é possivel considerar que a atengdo concedida aos exames pela
TV contribuiu para dar visibilidade as perspetivas de atores educativos habitual-
mente excluidos dos debates publicos sobre educa¢iao. Um dos tragos do cor-
pus de analise é, pois, a co-presenca intergeracional e a abertura a participagao
infantil. Mesmo nao sendo despiciendo que nos media televisivos a presenca das
vozes infantis e adultas fique integralmente a dever-se a iniciativa de outros adul-
tos — jornalistas —, e decorra sob seu controlo nas breves entrevistas realizadas, é
aqui que raparigas e rapazes do 4.° ano de escolaridade expressam, de viva voz e
“a quente’, os seus anseios e expectativas sobre a experiéncia acabada de viver, a
realizagdo de exames pela primeira vez. E é aqui também que, frequentemente,
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essas vozes aparecem trianguladas, por contraponto, com as dos adultos. Isto
contrasta com o verificado no meio analisado em pesquisa anterior, ja referen-
ciada, a blogosfera, na qual se sublinham as implicagdes decorrentes da ordem
geracional da sociedade (Qvortrup, 2009), em que a dependéncia das criangas
em relagao aos adultos surge traduzida na auséncia de uma participagdo infantil
direta e, por conseguinte, na sua invisibilidade social - ali, as criangas apenas
sdo tornadas presentes em diferido e por interposta pessoa, mesmo quando o
assunto lhes diz diretamente respeito, como é este o caso.

Para realizarmos esta pesquisa procedemos a uma recolha de dados através
da internet, explorando os motores de busca Google, Yahoo e Bing e os portais
de informagédo Sapo e Clix, com as expressdes de pesquisa “exames nacionais
do 4.° ano” e “provas finais do 4.° ano”. Do total das 59 pecas televisivas dedi-
cadas a este acontecimento, no periodo 2012-2015, todas incidindo em escolas
publicas, seleciondmos apenas as pegas noticiosas que foram difundidas pelos
canais generalistas, os que tém maiores audiéncias, onde surgiram vozes de
criangas e pais e/ou professores do 1.° ciclo. A analise incide, assim, sobre um
corpus constituido por 34 pegas (Quadro 1).

O numero de pegas sobre exames onde surgem vozes de criangas distri-
buiu-se de uma forma relativamente equitativa pelos diferentes canais de Tv
(Quadro 2), verificando-se, ainda assim, algumas diferengas ao longo dos trés

QUADRO 1
Nimero de pegas noticiosas, por tipo de ator educativo e ano

2013 2014 2015 Total
criangas 18 7 9 34
pais 9 3 7 19
professores 8 4 3 15

QUADRO 2
Nimero de pegas noticiosas, por canal da TV generalista, por ano, periodo e por tipo
de ator educativo

Vozes de
Total 2013 2014 2015 Noite Tarde
criangas pais  professores
RTP 1 14 7 2 5 4 10 14 9 4
SIC 11 6 4 1 2 9 11 5 6
TVI 9 5 1 3 4 5 9 5 5

Total 34 18 7 9 10 24 34 19 15
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anos e no periodo do dia em que mais pegas sdo transmitidas: é em 2013 e no
periodo da tarde que surgem mais reportagens que dao visibilidade a estes
atores: 18. Em 2014 ja s foram transmitidas 7 pegas e em 2015, 10.

Estas pecas nem sempre exibem informagdo nova, pois em alguns casos
sao repetidas total ou parcialmente em diversos telejornais no préprio dia
e/ou nos dias seguintes. A redundancia que parece caracterizar alguma da
informacao produzida pela Tv acentua-se quando constatamos, por outro
lado, como o0 mesmo estabelecimento de ensino foi escolhido, por mais de
uma vez, por jornalistas dos diferentes canais, como palco para as reporta-
gens.

A presenca dos pais e/ou professores, por sua vez, é menos significativa
comparativamente com a das criangas, nio se verificando, a este respeito, dife-
rencas assinaldveis entre os varios canais de televisio.

O facto de os jornalistas nao colocarem sempre as mesmas perguntas aos
diferentes atores, em todas as pegas, limitou a andlise comparativa das repor-
tagens nos diversos anos e tematicas abordadas. Por exemplo, em 2014 nio
foi perguntado a nenhum professor se concordava ou ndo com os exames. As
criangas, por sua vez, nunca foi perguntado qual o seu posicionamento sobre
0s exames, mas apenas como se sentiam perante a sua realizagao. Esta razao,
associada a diferen¢a na quantidade de pecas exibidas ao longo dos trés anos,
levou-nos a utilizar menos excertos do ano de 2014 na apresenta¢do dos resul-
tados.

O quadro 3 permite-nos sublinhar, genericamente, a diversidade e abran-
géncia em termos de categorias geracionais, papéis sociais e profissionais e dis-
tribui¢do geografica dos atores educativos que expressaram as suas opinioes
nas pegas televisivas analisadas. Como se observa, além de professores do 1.°
ciclo, criancas e pais oriundos de grupos socioculturais e espagos geografi-
cos diversificados — ainda que a maioria das pegas tenha sido produzida nas
areas metropolitanas do Porto e Lisboa, e algumas vezes nas mesmas escolas —,
¢ dada visibilidade a outros atores educativos (avos e professores dos outros
niveis de ensino).

No entanto, as reportagens televisivas que mostram criangas, professores e
maes de contextos escolares distintos, que pretensamente procuram espelhar
a diversidade regional do pais, tendem a (re)produzir contrastes superficiais e
estereotipados entre atores de zonas interiores e rurais e de dreas metropolita-
nas do Porto e de Lisboa. Esta cobertura estereotipada sera reflexo das orien-
tagoes das redagdes, meios postos a disposicdo dos jornalistas para realizarem
a cobertura do fenémeno e das suas proprias disposi¢des profissionais, isto
¢, dos valores-noticia que orientam o trabalho jornalistico a que ja aludimos
anteriormente.
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Professor do 1.° ciclo 11

Professor de outros niveis de ensino/diretores 4

Ator Pai 8
educativo 3¢ 15
Outros familiares (avos) 3

Criancas 34

Alentejo 1

Area Metropolitana de Lisboa 8

Centro 1

Regido Norte 5
Area Metropolitana do Porto 12

Algarve 1

Sem localizagao identificada 8

OS ADULTOS FACE AOS EXAMES DO 4.° ANO: PROFESSORES E PAIS

PROFESSORES: TODOS CONTRA OS EXAMES?

Os professores do 1.° ciclo que manifestaram a sua opinido na TV convergem
maioritariamente para um posicionamento critico face aos exames. Distan-
ciam-se, assim, da valorizagdo da avaliagdo sumativa das aprendizagens dos
alunos que, objetivada na instrumentalizagdo dos exames nacionais e na sua
aclamac¢ao como expoente unico de rigor e isengdo, tem vindo a ser patroci-
nada na agenda global (Ball, 2003; Hardy, 2015) e era subscrita pela anterior

tutela politica que introduziu os exames do 4.° ano:

A didética requer treino, requer trabalho, requer pensamento, requer construgéo de coi-

sas, percebe... E no ensino, esse tempo tem que ser dado a estes miudos e ao professor que

esta com eles... Eu sou por uma avaliagdo continua e nesta idade nao sei o que é que isto

vai adiantar... [Prof1/p30/Tvi/18/05/2015/19h21].

Este posicionamento contra os exames estende-se igualmente a organiza-
¢do e funcionamento da escola, vendo-a como um sistema disfuncional e mal
governado centralmente, identificando nas condi¢des de realizagdo das pro-
vas (realizacao do exame na escola sede do agrupamento; assinatura de um
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termo de compromisso por parte das criangas; uso obrigatdrio de esferografica
preta; proibicdo de esclarecimento de quaisquer duvidas...) fatores geradores
de consequéncias perversas no quotidiano pedagdgico e escolar:

Tiveram que se deslocar. Estio num local desconhecido com colegas que desconhecem

[Prof1/p8/TV1/07-05-2013/20h36].

Af é que estd o grande problema do exame! A falta de tempo para conseguir dar...

o exame é em Maio! (...) Precisavam de mais tempo... [Prof1/p31/s1c/19-05-2015/13h51].

Talvez se possa afirmar que os posicionamentos criticos face aos exames
dos professores do 1.° ciclo sao convergentes com os dos professores de outros
niveis de ensino, de acordo com o observado na blogosfera, e parecem fun-
dar-se em dois tipos de légicas. Por um lado, na luta pelo seu reconhecimento
socioprofissional em termos das suas competéncias curriculares, pedagdgicas
e relacionais, essenciais a avaliagao formativa que advogam e que se apoia na
construgao partilhada de processos de ensino-aprendizagem significativos.
Por outro, numa atitude de defesa dos seus alunos, enquanto sujeitos da sua
aprendizagem e criangas com direito a viverem infancias irredutiveis ao oficio
de aluno, que importa proteger da nefasta precocidade e intensidade a que
sao submetidas tendo em vista a performance académica. Esta defesa e pro-
tegdo dos alunos como criangas torna-se particularmente visivel no caso das
professoras do 1.° ciclo, cujos depoimentos revelam preocupagdes e cuidados
eivados de um forte pendor afetivo e maternal, como adiante se vera.

» o« »

MAES E PAIS: ENTRE “A FAVOR”, “A FAVOR, MAS...” E “CONTRA”

Contrastando com o consenso que parece permear o(s) grupo(s) dos profes-
sores, o posicionamento dos pais, sobretudo das maes, face aos exames do 4.°
ano, apresenta-se internamente plural e dissonante. Algumas, mais convictas,
exprimem-se “a favor”; outras, mais vacilantes, procuram lidar com argumen-
tos de sentidos, a partida, contraditorios, esfor¢cando-se por compatibiliza-los,
mesmo que subsistam davidas “a favor, mas...”, e outras declaram-se expressa-
mente “contra’. Esta multiplicidade de posicionamentos (divergente da expres-
sdo de posigoes tendencialmente “a favor” encontradas na blogosfera) podera
refletir a maior diversidade sociocultural e geografica dos pais a quem ¢é dada
voz na Tv.

Muito menos prolixos do que na blogosfera relativamente a racionaliza¢ao
de justificagdes que exaltam as virtudes dos exames, alguns dos discursos dos
pais e maes entrevistados revelam tanto as légicas funcionalistas da socializa-
¢do, como mecanismo de integragdo (Durkheim, 1984), como as de uma certa
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reprodugio social (Bourdieu e Passeron, 1990) em que a énfase da competicdo
desliza para a da responsabilizagdo:

Eu acho que ¢ uma experiéncia boa para os preparar para o futuro [Mae/pg/RTP1/10-

-05-2013/13h21].

Eu acho que é importante para eles. Também para haver avaliagdo. Para saber a forma
como eles sdo. E, pronto, é importante. (...) Sempre houve exames. Toda a gente fez exa-

mes, como é ébvio. E s6 mais um teste! [Mae/P11/s1¢/10-05-2013/13h12].

O tom acritico das afirmagoes, mais do que representar a naturalizac¢ao da
existéncia de exames no 4.° ano, reifica-os, e, com isso, refor¢a a sua conside-
ragdo como imprescindiveis na fabricagdo de alunos que agora se requerem
aptos a competir.

A descontextualizagdo politica e social dos exames e da avaliacdo, e a sua
relocalizagdo no ambito das competéncias atribuidas a esfera familiar e as rela-
¢oes escola-familia, parece posicionar estes pais e as suas criangas, mais do que
como co-responsaveis de processos de escolarizagdo bem-sucedidos, como
seus devotos e todos eles sob apertado escrutinio. Meritocracia e parentocra-
cia (Brown, 1990) podem entdo ser vistas como duas faces da mesma moeda,
potenciando-se mutuamente para garantir a aquisi¢do minima e obrigatdria
de conhecimentos; uma avaliagdo igual e justa para todos; uma melhor qua-
lidade das aprendizagens; um maior rigor, exigéncia e responsabilizagdao de
alunos, pais e professores.

Um outro grupo de maes, embora parega reconhecer a importancia da
experiéncia dos exames como estratégia para os filhos adquirirem a endurance
necessaria para as crescentes exigéncias a que serao sujeitos na sua futura inte-
gragdo socioprofissional mostra-se, simultaneamente, refém da maternaliza-
¢do do fenomeno educativo (Hutchison, 2012; O’Brien, 2007, 2008). O seu
grande dilema parece ser: como conseguir que os seus filhos obtenham os
melhores resultados e lidem bem com os terrores da performatividade sem
sofrerem demasiado. Sdo estas maes que maioritariamente representam o
posicionamento “a favor, mas...”:

Concordo com a avaliagdo, agora com o exagero das preparagdes... e tanto preciosismo,

ja nem tanto... [Mae/P21/s1c/19-05-2014/13h15].

Por um lado é bom, é uma responsabilidade... porque eles pela vida toda... véo ter de
estar sempre a prova... por outro, se calhar, acho que ainda sdo um bocadinho pequenos...

[Mae/p32/RTP1/20-05-2015/13h33].
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Em causa parecem estar também concegdes de infancia, crianca e edu-
cacio que rivalizam entre si. De um lado, o entendimento dos exames como
uma inevitabilidade escolar e como uma experiéncia pedagogica relevante
para uma necessaria desinfantiliza¢ao da infancia, possibilitadora da sua cres-
cente responsabilizacdo e autonomizagdo das dependéncias intergeracionais.
De outro, um entendimento das criangas como seres inocentes, vulneraveis
e indefesos. Nesta perspetiva, o tempo e experiéncias proprios da infancia
devem ser respeitados e adequados aos ritmos e sequéncias “ditados” pelas
etapas do seu desenvolvimento motor, psicologico e afetivo. Defende-se ainda
que estas etapas ndo sejam prematuramente ‘queimadas’, ultrapassadas ou
subvertidas. Ou seja, considera-se que urge proteger as criangas de constrangi-
mentos e tensdes que as privem da sua infancia. Posicionar-se “a favor mas...”
parece ser, entdo, expressdo da conflitualidade e ambiguidade que se mantém
vivas entre os paladinos da concec¢do da crianca como aluna e os que apadri-
nham concegdes de crianga fundadas nos ideais romanticos e/ou nos discursos
médico-psicolégicos (Hendrick, 1990).

Mas encontramos também posicionamentos assumidamente contra os
exames do 4.° ano entre algumas maes e pais entrevistados na Tv:

Coloca uma presséo extremamente elevada nas crianqas com 9, 10 anos que, nesta

altura, nao se justifica [Mae/p2/RTP1/07-05-2013/20h14].

Em termos pedagdgicos isto estd tudo errado porque se deve construir a trabalhar...

a construir homens de futuro e nio sucessos de futuro [Pai/P34/TV1/20-05-2015/19h36].

Se alguns destes pais dissociam educagdo de escolaridade, sucesso educa-
tivo de sucesso escolar e problematizam a desumanizagido e o “descarnamento”
que resultam da ideologia da performatividade, outros denotam uma atitude
essencialmente protecionista e uma ideia de infancia associada ao tempo da
inocéncia.

Em suma, independentemente das suas posigdes relativamente aos exames,
professores e pais esgrimem os valores que advogam para darem conta das
tensdes geradas pelas exigéncias de “mais e melhor escola” (Torres e Palhares,
2014). As suas opiniOes expressam diversas conce¢des de infancia e educa-
¢do que sdo indissociaveis do que créem que deveria ser o tempo da infancia,
o papel da escola e a funcdo das provas escolares. Numa determinada pers-
petiva, defende-se que as capacidades infantis ndo podem ser desperdigadas
mas antes tornadas uteis porque, sendo cedo estimuladas para a performativi-
dade e canalizadas para uma escolariza¢do de sucesso, sdo preparadas para um
mundo competitivo. Numa versdo mais branda, entende-se que cedo devem
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ser expostas a prestagdo de provas para ganharem responsabilidade pelos seus
deveres como criangas: estudarem e serem bons alunos. Numa terceira ace¢io,
as experiéncias diversificadas com outros na exploracdo do mundo nio esco-
lar e escolar sdo vistas como alicerces de modos de conhecer significativos, de
descoberta e realizagdo pessoal, e de participagao social que perseguem uma
ideia de sucesso como humanizagdo do individuo, na qual se desvaloriza a
funcao das provas.

A PRESSAO PARA A PERFORMANCE GERADA PELOS EXAMES:
EXPRESSOES EMOCIONAIS DE ADULTOS E CRIANCAS

Subjacentes aos argumentos anteriormente apresentados detetam-se expres-
sdes emocionais em torno dos exames, que passaremos a desenvolver. Como
veremos, as ansiedades geradas pelo medo de ndo se conseguir corresponder
as exigéncias da performatividade estao muito presentes nos discursos dos
professores, pais e criangas.

ANSIEDADE: OS PROFESSORES COMO VITIMAS E COMO CUMPLICES

Néo sendo nenhum professor indiferente aos exames, sublinha-se o lago de
interdependéncia com os alunos e a sua radicalizagdo em torno do exame.
Alguns professores reconhecem mesmo sofrer de ansiedade e contaminar os
alunos, ja que esta medida politica, por via dos resultados obtidos, também os
coloca em causa e sob a mira dos pais, dos colegas e da sociedade em geral,
expondo-os como outro dos alvos de avalia¢ao:

N6s transmitimos alguma ansiedade aos nossos alunos porque, ao fim e ao cabo, nos
também estamos a ser avaliados! A ansiedade estd do lado dos pais, esta do lado dos profes-

sores [Prof1/p28/RTP1/18-05-2015/13h34].

Percebe-se, neste processo de circulacao da ansiedade, que a preocupagao
com os exames marca irremediavelmente a vida escolar, tanto mais que a sua
preparagao parece ser iniciada, paulatinamente, “ao longo dos anos letivos”,
muito antes de a crianca atingir o 4.° ano. Neste sentido, os professores do
1.° ciclo revelam reagdes semelhantes as dos seus colegas nos outros niveis de
ensino, relativamente a existéncia de exames e rankings escolares (Torrance,
2011), parecendo sensiveis a ideia de que a performatividade das criangas
espelhard, de algum modo, a sua prépria performatividade.

Colocando-se na perspetiva das criangas, e enfatizando a idade, professo-
res e responsaveis pela gestao escolar identificam e denunciam a pressao que os
exames podem exercer sobre elas, manifestando sentimentos de consternagio
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face ao adultocentrismo com que sao tratadas. De novo voltam a ser evocadas
as condigdes de formalidade a que obedece a realizagdo dos exames, cuja pre-
matura disciplina e assepsia ¢ vista como exagerada e inutil para as criangas e
fator de propensao para alimentar climas de ansiedade. No posicionamento
critico dos professores que condenam a visao da crianga como um homunculo
(Aries, 1978) reforcam-se novamente interdependéncias entre eles e os alunos
onde sdo visiveis atitudes que visam libertar ambos de constrangimentos ins-
titucionais e emocionais:

A professora despede-se dos alunos antes de irem para o exame, dando conselhos per-
sonalizadamente e beijinhos a cada aluno, de forma muito afetuosa [Prof1./p12/ sic/10-05-

-2013, 13h15].

Depois de todos terem entrado na sala, a professora aproxima-se da porta e a distan-
cia, espreita para dentro da sala e diz-lhes: Calma, td bem?! Calma! Reforcando com um
gesto com a mao. Adeus! Faz o gesto com a mao e envia-lhes beijos. [Prof1/p22/s1¢c/19-05-

-2014/13h55].

[O diretor da escola, de bragos abertos, dirige-se as criangas que estdo sentadas num
grande circulo a sua volta] Meus amigos! Um bom dia para todos! Gosto muito de vos ter

aqui. Vai correr bem! Tudo! Muito obrigada! [Prof/p31/s1c/19-05-2015/13h51].

ENTRE A DESDRAMATIZAGAO E A APREENSAO: OS PAIS

Constituindo um grupo em que coexistem posicionamentos varios face aos
exames, ndo admira que as reagoes face a pressdo dos exames por parte dos
pais/maes entrevistados sejam, também elas, matizadas. Alguns desdramati-
zam os possiveis efeitos perniciosos dos exames sobre as criangas relativizando
o peso que lhe é atribuido socialmente, em prol da valorizacido do seu conheci-
mento acerca das competéncias e autonomia das suas criangas:

Eles sabem perfeitamente o que estdo a fazer. Estdo tranquilos... Eles sabem pré que

vao. [Mae A/pP28/RTP1/18-05-2015/13h34].

Estou tranquila. A Maria é boa aluna, preparou-se ao longo do ano, portanto, para mim

os exames acabam por ser mais uma prova [Mae B/P28/RTP1/18-05-2015/13h34].

A resiliéncia infantil apresenta-se como uma virtude a exercitar para que
as criangas se tornem mais seguras e conscientes de si e mais auto-respon-
saveis. Usufruir da tranquilidade torna-se entdo uma espécie de recompensa
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por se ser bom aluno e ndo um direito de bem-estar essencial a qualquer ser
humano. Estes pais, no seu trabalho de desdramatizacdo parecem procurar
controlar os efeitos de contaminacdo do clima emocional reinante sobre a sua
familia. Mobilizam, para isso, competéncias socio-emocionais e psiquicas de
compostura, necessarias @ manuten¢ao publica da face (Goffman, 1993) e a
naturalizagdo do fendmeno:

Eu acho que isto é normal. Eu tentei ndo lhe transmitir muito stress relativamente a isto.
Acho que ndo! Acho que é um passo e que ele tem que perceber que tem que lidar com isto!

[Mae/p30/TV1/18-05-2015/ 19h21].

Ja de outra fibra moral e menos assertivos parecem ser os pais que vivem o
exame dos seus filhos com ansiedade e consternacio, exteriorizando uma sub-
jetividade exaltada em que sentimentos e emogdes, tornados num so, revertem
para si as “dores” afetivamente projetadas nos filhos. Varias reportagens no dia
do exame mostram imagens de pais concentrados do lado de fora das escolas,
junto ao gradeamento, ou agarrados a ele, a olhar para dentro do recinto esco-
lar com cara de apreensdo, e que, quando entrevistados, afirmaram:

Tento ndo passar para ele, mas também estou um bocadinho apreensiva... [Mae/p13/

TVI1/10-05-2013/13h09].
Acho que estamos nds mais nervosos que eles! [Mae c/p28/RTP1/18-05-2015/13h34].

Para os pais/maes que dificilmente conseguem esconder a sua propria
perturbagao com os exames volta a ter importancia o argumento da inutili-
dade de sujeitar precocemente as criangas a tal prova. Isso reitera a prevalén-
cia de concegoes de infancia em tensao — de um lado, como um tempo tnico,
sem preco (Zelizer, 1985), a proteger e a prover com as condigdes e relagdes
necessarias ao seu bem-estar pessoal, social e explicitamente, emocional; do
outro, como um tempo util e produtivo que deve ser ocupado cognitivamente
e rentabilizado sem mais delongas, investindo na escolarizagdo desde tenra
idade.

ENTRE NERVOS, MEDOS E TRANQUILIDADE APARENTE: AS CRIANCAS

Os modos como as criancas lidam com a pressdo para a performatividade
parecem ser processuais e indissociaveis das temporalidades que se fazem sen-
tir diferentemente antes dos exames, no proprio dia, apos o seu terminus ou
aquando da publicagdo dos resultados. Assim sendo, antes do exame, a maio-
ria refere:
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Estou muito nervoso, porque conta para nota. E 0 medo de passar e nio passar [CR1/P1/

RTP1/07-05-2013/13h08].

Disse [a mde quando acordou] que estava preocupada porque podia ndo passar e disse

que senti que ndo estudei o suficiente para o exame [CR1/P4/s1C/07/05/2013/13h11].

Estiveste a chorar?

A menina sorri meia envergonhada e abana afirmativamente a cabega.

Porqué?

Estava nervosa, estava nervosa!

Porque ¢ que estds nervosa?

Vai ser o meu primeiro exame!... Ndo sei como ¢ que vai correr... [CRI/P30/TV1/18-05-

-2015/19h21].

Sublinha-se nos discursos das criangas, o estado de intensa carga emocio-
nal que antecede e antecipa o momento do exame, dominado por expressoes
de ansiedade, inseguranca e descrenca nas suas capacidades e competéncias,
em que “o0 medo de errar” e “ndo passar” parecem ser vistos como uma prova-
¢do da qual os tinicos culpados sdo elas mesmas. Agir com base na antecipagio
das consequéncias, culpabilizar-se pelo insucesso escolar, estudar de forma
abnegada e com afinco, configuram uma espécie de pandtico em cuja disci-
plinagao (Foucault, 1975) o bom aluno se fabrica. Percebe-se também neste
clima, a interdependéncia entre criangas e maes, aqui relembradas como con-
fidentes e “porto de abrigo”

Naio estando isentas de ansiedade, mas exibindo uma maior descontragio
e controlo racional, outras criangas procuram libertar-se do drama dos exa-
mes, e enfrenta-los, socorrendo-se de argumentos radicados na confianca em
relagao as suas proprias capacidades, essencial na construgdo de uma imagem
distinta de si como aluno profissional, i. e. competente e eficaz:

Eu sinto-me um bocadinho nervosa, mas sei que vai correr tudo bem.
Porque dizes isso?
Porque os exames si0 mais um teste e é como se fosse um teste normal, ndao é um exame

[cri/P11/s1C/10-05-2013/13h12].
Eu ndo estou nervosa porque estudei! [CRI B/P1/RTP1/07-05-2013/13h08].
Outros avangam argumentos que permitem inferir alguns dos modos

usados para transformarem a ansiedade em confianca e autocontrolo: nuns
casos, assumindo uma atitude pragmatica e racional; noutros, fazendo do
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estudar uma ética do trabalho, como ja mencionado; noutros ainda, por via
da endurance e familiarizagao com os exames, entretanto adquiridos pelo
treino:

Néo é uma questdo de sorte mas de raciocinio para conseguirmos passar [CRI/P2/

RTP1/07-05-2013/20h14].

Nio [estou nervosa], porque ja vi como é que sdo os exames pelo de Portugués e tam-

bém estudei imenso e sei que me vai correr bem! [CR1/P33/TV1/20-05-2015/13h50].

Néo admira por isso que, apds o exame, a maioria das reagdes infantis
oscilem entre mais ou menos alivio e satisfacio:

Pensava que era muito dificil, mas depois quando 14 cheguei vi que aquilo era facil.

Consegui fazer tudo na calma [Cr1/P7/TV1/07-05-2013/20h33].
Muito mais aliviada! [cR1/P4/s1C/07-05-2013/13h11].

As causas para tal descompressao parecem ficar a dever-se a percegao de
que as dificuldades antecipadas relativamente ao conteiido do exame teriam
sido exageradas, uma vez que o resolveram sem dificuldades:

Correu bem! O teste foi facilimo e o 1.° caderno foi muito facilimo! [cRrI/pP22/s1C/19-

-05-2014/13h55].

Correu bem. Sim, eu estava a chorar mas agora ji... pronto... até foi facil [crI/P30/

TVI1/18-05-2015/19h21].

Porém, nem sem sempre assim aconteceu, e, portanto, outras criangas,
referem, a saida do exame, o seu desinimo e incerteza relativamente a sua
performance:

[Menina que chorava antes de entrar para a escola, entrevistada apds o exame, diz:]
Correu bem.

Estds assim um bocado desanimada, o que é que aconteceu?

[A menina, sorrindo, atrapalhada:] Nao aconteceu nada... [CRI A/P13/TV1/10-05-

-2013/13hoo].

Nao foi assim como eu pensava. Foi um bocadinho pior do que o que eu fazia na escola

[cr1/P7/TVI/07-05-2013/20h33].
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A auto-avaliacdo titubeante da performance, denotando uma certa insa-
tisfacdo com a prestagdo acabada de realizar, sugere, novamente, que para as
criangas o dnus possa recair sobre si, a0 mesmo tempo que reintroduzem, pelas
suas vozes, os efeitos das condicoes de realizacio dos exames: a descontextua-
lizagao e a estranheza, desde o ambiente institucional ao relacional, podem
afetar negativamente o desempenho e a performance escolares.

Ansiedade é entdo a palavra que melhor descreve o clima emocional que é
gerado e que circula entre professores, pais e criangas a propdsito dos exames,
na TV, tal como constatimos na blogosfera (Melo, Diogo e Ferreira, 2016).
Expondo a dupla tensdo moral e emocional que recai sobre os atores educa-
tivos, torna-se sobretudo visivel na Tv a densidade que a pressio em torno
dos exames do 4.° ano pode atingir e 0 modo como, cada um a sua maneira,
procura fazer-lhe face. Levar mais longe a compreensao destas formas de
reatividade aos exames requer assim uma atengdo particular as praticas edu-
cativas parentais e escolares que se desenvolvem no quadro das relagdes de
interdependéncia entre infancia, familia e escola, de modo a surpreender os
seus impactos.

EXAMES DO 4.° ANO:
REFLEXOS NAS PRATICAS ESCOLARES E FAMILIARES

O acionamento de estratégias varias por parte dos atores educativos para
lidarem com os exames, embora podendo conter uma boa dose de impre-
visibilidade, deixaram antever, em alguns casos, um trabalho de fundo que
se desenvolve em torno das praticas educativas, escolares e parentais. Estas
envolvem, simultaneamente, métodos de estudo e um trabalho emocional
(Hochschild, 2008) que visa a preparagao para os exames, colocando em rela-
¢do, quotidianamente, adultos e criangas. Este trabalho emocional pode ser
definido como “o ato de tentar mudar em grau ou qualidade uma emoc¢éo ou
sentimento” (idem, p. 122). Em causa estido agora os modos como, no seio
das dinamicas escolares e familiares, professores, pais e criangas (re)organi-
zaram e alteraram os seus quotidianos e rotinas para dotarem alunos e filhos,
ou estes mesmos se dotarem, com 0s recursos cognitivos e emocionais neces-
sdrios para virem a enfrentar os exames com sucesso. Procura-se entdo perce-
ber a expressao dessas transformagdes que antecederam a preparagdo para os
exames, com base na andlise dos discursos dos atores diretamente envolvidos
num momento extraordinario que é o proprio dia de exame.
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REFLEXOS DOS EXAMES NAS PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES:

PROFESSORES DO 1° CICLO E CRIANCAS

As consideragoes feitas pelos diversos agentes entrevistas na Tv sobre o
impacto dos exames nas praticas educativas escolares permitem apreender
um elevado grau de mobilizagdo demonstrado pelos professores e pelos seus
alunos com vista a garantir a realiza¢ao de uma prova bem-sucedida, com
resultados satisfatorios para todos. Aqui, a relagao trabalho escolar-tempo,
explorada em termos de extensao e de intensidade, desempenha um papel
apreciavel:

J4 fizemos muitas fichas, esta vai ser mais uma [CRI/P8/TV1/07-05-2013/20h36].

A nossa professora tem feito muitos exercicios e estudamos muito. Por isso acho que

vamos conseguir [CRI/P11/s1C/10-05-2013/13h12].

A professora deu-nos bastantes testes de treino e gragas a isso acho que estou preparado!

(...) Estamos preparados! [crR1/P31/s1C/19-05-2015/13h51].

Através das vozes das criangas é possivel vislumbrar um quotidiano escolar
pautado por um trabalho pedagdgico que parece ser fortemente condicionado
por aquele evento final e preenchido, pelo menos a partir de um determinado
momento, com atividades de treino sistemético e intensivo de preparagdo cur-
ricular para os exames, assentes em praticas escriturais (Lahire, 1997). Falamos
da repetida realizagdo de testes e fichas padronizadas, em muito semelhantes
as provas que terao de enfrentar, e de uma possivel uniformizagio de determi-
nados modos de pensar e raciocinar que devem ser expressados com elevada
prontidao. Este tipo de exercicios converte-se, assim, numa socializa¢ao por
antecipagdo dos exames que assume ainda outros contornos, especialmente
relevantes no caso das criancas que maiores distancias sociais e geograficas
apresentam face as dos centros urbanos:

Levamos antecipadamente as criangas a escola sede do agrupamento para se ambien-
tarem (...) fizemos algumas atividades para eles se sentirem em casa [Prof1/p4/s1c/07-05-

-2013/13h11].

Cuidar de familiarizar previamente as criangas para obviar efeitos negati-
vos da estranheza e das ansiedades parece ser o mote que orienta a agdo dos
professores do 4.° ano de escolaridade, fomentando uma estreita interdepen-
déncia com os seus alunos relativamente aos resultados pretendidos, mas
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também presente no proprio dia do exame através do forte apoio emocional
que lhes prestam, como ja anteriormente salientdmos.

A par dos processos intensivos de alunizagao das criangas (Matos, 2008)
e de construcdo de um ethos de aluno profissional (Perrenoud, 1994), coe-
xistem, assim, atitudes de suavizagdo afetiva do momento da performance
por parte destes professores. O seu pendor “maternal” contrasta com os
discursos politicos da necessidade de habituagdo das criangas ao rigor e
formalismo, e confere as relagdes pedagdgicas que estabelecem uma face
humana, nem sempre visivel nos media, e que podera ser entendida como
um ajustamento de tipo secundario (Goffman, 1993) a ideologia da perfor-
matividade.

REFLEXOS DOS EXAMES NAS PRATICAS EDUCATIVAS PARENTAIS:

PAIS E CRIANGAS

Verificamos na blogosfera algumas facetas do impacto dos exames nas prati-
cas educativas dos pais das classes médias urbanas muito escolarizadas, sobre-
tudo das maes. Estas maes, que valorizam os seus filhos como criangas e como
sujeitos culturais, e enaltecem as vantagens de aprendizagens descoladas da
cultura escolar para alcancarem o sucesso escolar, estio longe de se eximi-
rem a vigiléncia, orientagdo e estimulagao culturalmente selecionada dos seus
tempos de lazer, circunscrevendo essas experiéncias a um determinado arbi-
trario cultural (Bourdieu e Passeron, 1990), cujos valores ndo sao socialmente
neutros. Subentende-se, entdo, que as praticas educativas daquelas familias,
independentemente de serem desencadeadas por iniciativa dos adultos ou das
criangas, convergem numa preparagdo consciente e relativamente atempada
para os exames.

Em compensagio, na televisao, sao as vozes infantis que se encarregam de
descrever uma pluralidade de praticas educativas familiares em que se confi-
guram diferentes graus de mobilizagdo das criangas e dos pais na preparagao
para o exame, com diferentes modalidades de estudo e com diferentes usos
do tempo. Umas mencionam claramente o papel dos pais no seu estudo, num
acompanhamento regular ou mais pontual, revelando como a participagdo
parental no seu processo de escolarizagdo parece ser importante para se senti-
rem mais confiantes e mais bem preparadas para o exame:

Menino diz, com um ar um bocadinho envergonhado: estive a estudar, algumas partes

sozinho, outras com os meus pais [CRI/P19/RTP1/19-05-2014/13h10].

Tenho estudado com a mae e com o livro que tenho das provas dos exames. Assim treino

as rasteiras e as coisas que aparecem nos exames! [CRI/P26/RTP1/16-05-2015/20h21].
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Outras criancas terdo estado, eventualmente, mais entregues a si proprias
no estudo para se prepararem para os exames. Esse parece ter sido o caso de
algumas que sugerem ter-se empenhado apenas nas vésperas do exame e em
que marcas da crenga religiosa, porventura refor¢adas com o peso que os mitos
exercem no imagindrio infantil (Corsaro, 1997), se expressam na necessidade
ou conforto que sentem em apelar a ajuda divina:

Estudei no fim-de-semana [antes do exame].
E para a coisa te correr bem, o que é que fizeste mais além de estudar?

Orei a santinha para me dar boa sorte! [CRI/P22/51C/19-05-2014/13h55].

O facto de estas criangas serem oriundas de regides mais rurais e do inte-
rior do pais, leva-nos a colocar a hipétese de existir um desigual investimento
e acompanhamento parental dos trabalhos escolares por parte das familias
detentoras de capitais econdmicos, sociais e culturais mais escassos e/ou
menos valorizados socialmente, apesar de a televisdo ndo contextualizar obje-
tivamente a condi¢do socioecondmica das familias.

Nao deixam, por outro lado, de ser relevantes nas pegas da Tv os indicios
que apontam para as desiguais condigdes sociogeograficas que pesam sobre
as criancas para frequentarem a escola e poderem realizar o exame em con-
di¢des de equidade com os seus colegas da cidade. Foi justamente em algu-
mas destas pecas que a presenc¢a dos professores do 1.° ciclo mais se fez sentir:
ndo s6 acompanhavam os “seus” alunos no longo percurso até a cidade, como
o faziam dentro da escola, até a porta da sala do exame, e aguardavam com
expectativa a sua saida. Trata-se de uma atitude que parece mesclar o cuidar
imediatamente associado as fungdes de maternagem com um outro cuidado
politico relativamente a infincia em que assumem a salvaguarda dos direitos
destas criangas a uma educagio digna.

A dimensao afetiva que envolve os momentos de tensao prévios a realiza-
¢ao dos exames vislumbra-se nos infimos desvelos maternos postos em pratica
para minimizar a ansiedade e nervosismo das criangas:

Hoje dei-lhe um chazinho a ver se ela acalma. A ver se ela vinha mais calma [Mae/p13/

TVI/05-10-2013/13h09].

As reportagens mostram recorrentemente imagens de maes a confortar
os filhos com gestos afetuosos, a entrada das escolas, sublinhando o traba-
lho emocional que, além dos professores, a generalidade dos pais realiza neste
momento singular, tentando gerir as emogdes ou agir em profundidade, atra-
vés de estratégias cognitivas, corporais e/ou expressivas.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Tal como comegamos por afirmar, gerou-se em Portugal, desde 2012, um
debate nos media acerca dos exames nacionais do 4.° ano, que tem alimen-
tado o discurso que faz a apologia da performatividade por via de um traba-
lho escolar intensificado. Assumindo a TV como uma plataforma de acesso,
ainda que exploratdria, a opinido mediada dos atores sociais, analisimos,
neste texto, as reagdes a reintroducao destes exames por parte de um conjunto
heterogéneo de criancas, pais e professores, fazendo contrapontos com as que
foram registadas na blogosfera (Melo, Diogo e Ferreira, 2016). Embora com
visibilidades sociais muito diferentes, nos blogues essas reagoes abrangem as
vozes de professores de diferentes niveis de escolaridade e de pais/maes das
classes médias com elevadas qualificagdes académicas; na TV generalista, sdo
difundidas as vozes de professores do 1.° ciclo, pais e criangas, recobrindo um
maior leque sociocultural e geografico, mas que é tendencialmente apresen-
tado segundo dicotomias que simplificam e tornam a realidade social este-
reotipada.

A Tv vem confirmar que o posicionamento critico dos professores, ja veri-
ficado na blogosfera, se alarga aos docentes do 1.° ciclo, sendo os seus discur-
sos marcados pelo seu envolvimento direto na experiéncia dos exames. A sua
discordancia deve-se a valorizacdo que fazem da avaliagdo continua e as con-
digoes de realizagdo dos exames, que consideram desadequadas a faixa etaria
dos alunos. A pressdo para a performatividade parece ser por eles reconhecida,
na medida em que consideram que os desempenhos das criangas nos exames
poderdo espelhar a qualidade do seu trabalho. Dai a forte carga emocional,
marcada pela ansiedade, com que parecem experienciar os exames.

Ja os posicionamentos dos pais/maes em relagdo aos exames mostram-se
plurais. Para além da diversidade de condigdes socioecondmicas e geograficas
das familias se traduzirem em desiguais envolvimentos na preparagdo dos exa-
mes dos filhos, constatamos diferentes graus de adesdo a ideologia da perfor-
matividade, que oscilam entre o conformismo e a oposi¢do. Em contrapartida,
na blogosfera, as maes das classes médias escolarizadas tendiam a manifestar-
-se “a favor”, convergindo para uma naturalizagdo dos exames e incorporando
o dever de garantir o sucesso e bem-estar dos seus filhos.

As razdes para se compreenderem os posicionamentos dos adultos surgem
mais evidentes quando se analisam as expressdes emocionais geradas pela pres-
sdo para a performatividade sobre estes atores. Sobressai, em todos eles, na Tv,
tal como na blogosfera, a partilha de dois problemas associados — a ansiedade
suscitada pelos exames e 0 “como” lidar com ela sem prejuizo da performance
académica -, que configuram um intenso trabalho emocional em que todos
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os atores sdo mutuamente envolvidos. Na generalidade das pegas televisivas,
destaca-se a importancia do acompanhamento afetivo por parte dos pais e dos
professores como forma de minimizacao da ansiedade das criancas, através de
multiplas formas, desde o acompanhamento a escola, a gestos e/ou palavras
de consolo até chazinhos ou oragdes. A indissociabilidade entre esta dimensao
emocional e a dimensao cognitiva, acionada na interdependéncia entre adul-
tos e criangas, permite vislumbrar a complexidade inerente a preparagao para
a performance que os exames implicam, tanto no contexto familiar como no
escolar.

Tendo os exames como horizonte, identificaram-se temporalidades indis-
sociaveis de determinadas praticas de trabalho escolar que culminam com o
momento da realizagdo do exame, e cuja gestdo supde outros momentos, mais
ou menos alongados e intensos, que antecedem a sua preparagdo na escola e
em casa. Sdo fundamentalmente estes momentos de preparagdo que acabam
por marcar a vida escolar e por se imiscuir e invadir a vida e o lazer familia-
res: contrariando a ordem geracional tradicional, professores, pais e criangas
reagem a pressdo para a performatividade, todos eles com elevada carga emo-
cional, seja com ansiedade e consternagao, seja com naturalizagao e desdra-
matizacgao.

Relativamente as praticas escolares, é possivel observar um elevado grau
de mobilizacdo dos professores, através de um modo de trabalho intensivo
para os exames baseado no treino pela resolucao de fichas e testes, e comple-
mentado por uma suaviza¢io afetiva do momento da performance, que con-
correm para a construcio de um ethos de aluno profissional.

A incorpora¢ao da ideologia da performatividade parece refletir-se quer
nas criangas que desdramatizam os exames através da constru¢ao de uma ima-
gem de si como alunos profissionais, i. e., competentes e eficazes, quer naque-
las que manifestam inseguranga e descrenga nas suas capacidades, em que “o
medo de errar” ou “ndo passar” surge como uma prova¢io na qual elas serdo
as grandes responsaveis.

As praticas familiares que nos chegam através da Tv salientam o inves-
timento e acompanhamento parental da escolaridade que sera realizado
por parte de algumas familias, sendo sobretudo visivel o forte acompanha-
mento emocional que dispensam aos filhos no dia da realizagdo dos exames.
Enquanto na blogosfera encontramos a maternalizagdo dos exames traduzida
numa pedagogizacao/curricularizagdo intensificada do quotidiano familiar
das classes médias escolarizadas, as reportagens televisivas ndo fornecem
dados suficientes para caracterizarmos socioeconomicamente as familias e
identificarmos o tipo de acompanhamento que efetuam do trabalho escolar
dos filhos e de como os preparam para os exames. Sendo muito reduzido o
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numero de reportagens que entraram na casa das familias, foi essencialmente
através das vozes das criangas que este acompanhamento parental foi perce-
cionado, quando estas valorizavam a ajuda no estudo que tinham tido em casa.
Ainda assim, foi possivel observar nas reportagens algumas criangas que pare-
cem ter ficado mais entregues a si proprias para se prepararem para 0s exames,
estando, porventura, mais dependentes da presenca e apoio emocional pres-
tado pelos professores.

Nas combinagdes que poderao subsistir entre as agéncias de adultos e as
agéncias de criangas, nas pecas televisivas analisadas encontram-se adultos
que agem como professores e pais/maes, professores-maternais e pais/maes-
-pedagogos, e ambos como mentores culturais ou camaradas das criangas, por
um lado, e, por outro, criangas que agem como filhos-alunos, alunos-filhos ou
filhos-criancas.

Nao obstante as sinergias que possam existir em torno dos exames do 4.°
ano por parte dos atores neles envolvidos, pode dizer-se que os momentos que
antecedem a preparagao para as provas parecem contaminar totalmente a vida
escolar e familiar, segundo uma equagido em que o esfor¢o da responsabiliza-
¢do das criancgas e o da suavizagdo afetiva da pressio dos exames oscilam em
tensdo, enquanto modos de fabrica¢ao de alunos capazes de lidar eficazmente
com a performatividade em idades cada vez mais precoces.?

3 Asautoras agradecem os contributos dos avaliadores para o aperfeicoamento deste artigo.
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