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Escala de Avaliagdo dos Estilos de Ensino: qualidades psicométricas dos dados
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Resumo

Este trabalho apresenta uma escala de avaliagao da qualidade dos comportamentos interactivos maternos. Embora
este instrumento tenha sido utilizado no contexto de um projecto mais amplo que visa estudar os determinantes
maternos da qualidade do envolvimento da crianga, este artigo centra-se especificamente nas decisGes
metodoldgicas relativas a observacdo dos comportamentos interactivos maternos. A Escala de Avaliacio dos Estilos
de Ensino (EAEE) foi utilizada para observar os comportamentos interactivos de 120 mies de criangas em idade de
creche, numa situacio de jogo livre, seguida de arrumacdo dos brinquedos. Cada diade foi observada em trés
momentos diferentes. A andlise das dimensdes subjacentes, dos coeficientes de consisténcia interna e de acordo
inter-observadores, bem como da consisténcia temporal dos dados, permite concluir que a EAEE é uma medida
util e adequada dos comportamentos interactivos de maes portuguesas em situacGes diadicas de jogo.

Palavras-Chave: Escala de avaliagao; Comportamentos interactivos maternos; Jogo livre; Responsividade; Criancas de
12 2anos.

Teaching Styles Rating Scale: Data pscychometric properties

Abstract

This paper presents a rating scale designed to capture the quality of maternal interaction behaviors. Although this
instrument was used in the context of a broader research project, which intended to study maternal determinants of
child’s engagement quality, this article will specifically focus methodological decisions concerning the observation of
mothers’ interaction behaviours. The Teaching Styles Rating Scale (TSRS) was used to observe interaction
behaviours of 120 mothers of toddlers in a free play situation followed by a cleanup instruction. Each dyad was
observed in three different times. The examination of underlying dimensions, internal consistency, inter-rater
agreement coefficients and temporal consistency data allow us to conclude that TSRS is a useful and adequate
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measure of Portuguese mothers interaction behaviors in dyadic play situations.
Keywords: Rating scale; Mothers’ interaction behaviors; Free-play; Responsivity; Toddlers.

A interac¢do social pais—crianca é o primeiro
contexto de socializacido de caricter diadico no seio do
qual se geram oportunidades de desenvolvimento aos
mais diversos niveis: cognitivo, emocional, social, se/,
ete. E no contexto desta interac¢io que fliem emogdes
de diferentes intensidades, regras e principios conven-
cionais e morais, conceitos fisicos e sociais mais ou
menos abstractos, etc., o que leva os investigadores a
estabelecerem relagdes entre a qualidade da interaccdo
pais—crianga e o sentimento de auto-competéncia, o desen-
volvimento moral, a competéncia cognitiva, linguistica,
social e de auto-regulacio, para citar apenas alguns dos
dominios do desenvolvimento da crianga mais estudados.

Do ponto de vista metodologico, os
investigadores tém utilizado diferentes métodos para
aceder a realidade complexa das interac¢des socials

entre maes e filhos. Trata-se de traduzir, através de uma
linguagem validada cientificamente, a complexidade das
relagbes humanas, tendo porém a nocio de que ha
dimensdes importantes nessas relagoes que dificilmente
serdo captadas (Laosa, 1981).

Os primeiros estudos sistematicos da relagao
mae—crianga surgiram a seguir a Segunda Guerra Mundial
no ambito do estudo do Fels Institute (Baldwin, 1948).
De entdo para ca tém sido utilizadas situa¢oes de re-
colha de dados mais ou menos estruturadas, obtendo-se
a informacio de forma indirecta, através de entrevistas e
questionarios, ou de forma mais directa, através da
observacdo. Estas metodologias podem ser colocadas
num continuo: num dos extremos situam-se os métodos
mais indirectos — as entrevistas e 0s questionarios — em
que o investigador acede a realidade através das
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percepcoes e trepresentacbes de individuos que
funcionam como fonte de informagdo (em geral, os
pais); no outro extremo situam-se os métodos mais
directos — observacionais — no sentido em que o
observador acede directamente a realidade sem ter de
permeio outros agentes informativos, a excepgao,
naturalmente, da sua prépria pessoa. A nossa opcio
metodolégica encaixa-se nesta segunda possibilidade,
recorrendo-se a observacao directa da interac¢ao diadica
entre mae e filho.

A opcdo pela metodologia de observacio im-
plica todo um conjunto de decisées, quer relativamente
a situagdo na qual vai ser observada a interac¢io, quer
relativamente a definicio da unidade de analise. Por
outro lado, deve ser considerado um conjunto de
precaugoes a fim de salvaguardar a fidedignidade dos
resultados observados. Sido estes os topicos que
abordaremos de seguida.

O local de obsetrvagio (casa, escola, laboratério,
etc.), os estimulos introduzidos (material, instrugdes) e
o momento escolhido constituem o contexto no qual
ocorrem os comportamentos. Este contexto pode ser
definido por diferentes niveis de estruturagio introdu-
zidos pelo investigador. Quando a observagdo ocorre
nos contextos naturais habitualmente frequentados pelas
pessoas na sua rotina didria, o nivel de estruturagio
introduzido ¢ minimo. Porém, quando se pretende
estudar situagoes com algum grau de especificidade, com
o objectivo de observar determinados comportamentos
interactivos, torna-se necessario introduzir um nivel
superior de estruturacdo e escolher o cendrio mais
adequado, em termos de espago, tempo, materiais e
procedimento. Desde logo, a “representativeness and
ecological validity of the conditions of observation
deserve serious consideration” (Maccoby & Martin, 1983,
p.- 18). As situacoes, independentemente de decorrerem
em contexto natural ou laboratorial, devem estar
relacionadas com as vivéncias das pessoas, sob pena de
procedermos a observagdes que, mesmo rigorosas do
ponto de vista metodologico, sao artificiais.

Os comportamentos interactivos variam natu-
ralmente em funcdo dos cenarios que os enquadram.
Por vezes, os investigadores estdo mais interessados em
perceber as fontes de variacdo dos comportamentos
interactivos associadas a esses cenarios. Outras vezes,
os investigadores estdo mais interessados em perceber
quais os “padroes” interactivos que caracterizam as
pessoas, independentemente da variacdo situacional;
procura-se assim uma consisténcia ao nivel do padrio
de interaccio individual ou da dfade. Obviamente, nao é
possivel identificar um padrao interactivo consistente se
a observacio for realizada num momento temporal
unico. Levanta-se entdo a questio do nimero de vezes
necessario para se obter uma representa¢do adequada

do padrio interactivo (Maccoby & Martin, 1983). A
observacdo em mais do que um momento é também
pertinente se considerarmos que a presenca do
observador, enquanto elemento estranho a dfade, vai
ficando cada vez mais esbatida a medida que as situa-
¢des se vao repetindo. Foi neste sentido que se orientou
a nossa opgdo, ja que utilizamos trés momentos na
recolha de dados.

Existem duas abordagens na delimitagdo do
foco de observagio e analise das interac¢Ges: a primeira
¢ a microanalise das sequéncias comportamentais e a
segunda ¢ a andlise dos comportamentos interactivos, nao
valorizando a sequéncia com que eles surgem. A primeira
abordagem ¢ especialmente pertinente quando se pretende
perceber a natureza das contingéncias interactivas entre
os elementos da diade e exige normalmente o recurso a
registos videograficos. Nao vamos entrar aqui em detalhe
quanto a este tipo de analise porque nio foli neste
sentido que a nossa op¢ao empirica se direccionou. Pelo
contrario, focalizamo-nos nos comportamentos interacti-
vos e, neste sentido, levantam-se algumas questoes.

A primeira questio prende-se com o nivel de
proximidade que o nosso registo assume face aos dados
comportamentais concretos. E aqui surgem duas possi-
bilidades. Uma primeira possibilidade consiste em
delimitar unidades comportamentais discretas, descrevé-las
de forma cuidadosa através de comportamentos precisos
e, de seguida, proceder a um registo de frequéncias
dessas mesmas unidades, quer através de amostragens
no tempo, quer através do registo de ocorréncias. No
final, poder-se-a calcular uma frequéncia global dos
comportamentos, na qual os individuos podem ser
comparados. Da mesma maneira, é possivel construir «
posteriori um conjunto de medidas compésitas, através de
metodologias estatisticas adequadas, que permitem uma
leitura da realidade mais englobante, mais facil e mais clara.

Porém, em vez de nos centrarmos no registo de
unidades comportamentais simples, uma segunda possi-
bilidade consiste em definir varidaveis comportamentais
cuja importancia é quantificada através de uma escala de
avaliacdo. Neste caso, a avaliagdo da importancia destas
vatiaveis na situacio de observacdo concreta implica um
julgamento genérico, ndo sé da frequéncia com que
surgem, mas também da sua duracio e intensidade.
Frequentemente sio utilizados descritores que servem
de ajuda ao observador.

Alguns investigadores consideram que as escalas
de avaliacdo permitem obter representacGes mais validas
da realidade do que as medidas de frequéncia, porque
permitem aos observadores fazer avaliaches mais
globais dos comportamentos observados. “Ratings can
better capture the sensitivity of parental behavior and
the context in which it occurs than do frequencies”
(Rothbaum & Crockenberg, 1995, p. 194). Por exemplo,
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se quisermos captar a responsividade da mie aos
interesses da crianca é melhor dispor de uma avaliacdo
global do que contar o numero de vezes que a maie
segue as iniciativas da crianga, visto que a responsividade
da mie aos interesses da crianca é mais do que este
comportamento especifico. E mais proveitoso pensar a
responsividade ndo como uma sequéncia de actos
particulares, mas sim como uma disposicdo mediadora
dos comportamentos interactivos da mde. Neste
sentido, as escalas de avaliacdo sio mais adequadas. Esta
¢ provavelmente a razdo pela qual os estudos que
utilizam escalas de avaliacio apresentam correlacGes
mais elevadas e melhores preditores (Schaefer, 1989).

A nossa opgao caiu assim sobre a utiliza¢ao de
escalas de avaliacdo. Porém, convém ter presente que
estas escalas, tendo um forte pendor inferencial, podem
também ser mais influenciadas por impressGes subjecti-
vas e por condi¢des ndo controladas, tais como os
conhecimentos prévios e os preconceitos do observador.

Qualquer situagdo de observacdo levanta pro-
blemas em termos da descricio clara e objectiva das
unidades de observacdo e do risco de subjectividade
inerente ao observador. Neste sentido, ¢ imprescindivel
recorrer a0 acordo inter-observador a fim de demonstrar
que estas unidades comportamentais possuem uma existén-
cia propria, que ultrapassa os pressupostos conceptuais
e as caracteristicas idiossincraticas de cada investigador
individual.

Decisies metodoldgicas assumidas neste estudo

Qual a situacdo de observacdo dos compor-
tamentos interactivos maternos por nos criada? Trata-se
de uma situagdo de jogo livre, seguido de arrumagio
dos brinquedos, sujeita aos seguintes condicionamentos:

1. Espago disponibilizado na creche frequentada pela
crianca, sob condicdo de ndo haver interrupcdes.

2. Momento temporal de maior disponibilidade para as
mies, em geral coincidindo com a chegada ou
partida das criangas a creche.

3. Duracio total de 15 minutos, sendo 10 minutos
ocupados com o jogo livre e 5 minutos dedicados a
arrumacio do material.

4. O material era constituido por um conjunto de
brinquedos e jogos adequados as faixas etarias entre
o 1 e os 3 anos; foi ainda incluido um jogo consi-
derado mais dificil para que as criancas mais velhas
estivessem em igualdade de circunstancias em relagao
as mais novas (no que diz respeito ao grau de dificul-
dade dos brinquedos); todos os objectos estavam
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guardados dentro de uma caixa plastica transparente.

5. A instrucdo apresentada as mdes consistia em: (1)
brincar com os filhos como se estivessem em casa;
(2) quando lhes fosse dado um sinal, pedir a crianca
para arrumar os brinquedos dentro da caixa.

6. A observacdo foi feita em trés dias distintos, com
intervalos de tempo muito variaveis, desde 1 até 99
dias (92,5% das sessGes foram realizadas num
intervalo de 30 dias). Foram utilizadas sempre as
mesmas condicoes de observacio.

7. Todas as sessOes foram gravadas em video, com o
prévio consentimento das maes.

Por qué uma situagdo de jogo livre, seguida de
instrucdo para arrumar? Pensamos que se trata de uma
situacdo com razoavel validade ecolégica, ja que a
grande maioria das mies nas sociedades ocidentais
brincam frequentemente com os seus filhos desta idade.
Por outro lado, as mies comecam a incluit a crianga na
tarefa de arrumacio dos brinquedos. A situa¢do de jogo
livre tem sido utilizada em multiplas investigacbes em
que se procura perceber os determinantes maternos do
desenvolvimento da crianga, quer na area cognitiva,
quer na competéncia de auto-regulagio (Kochanska, Coy
& Murray, 2001). A situagdo de arrumacao dos brinquedos
fornece a mae um argumento para introduzir alguma
directividade na relagdo com a crianga que, de outra
forma, ndo teria tanta possibilidade de surgir na situacdo
de jogo; permite observar como a mae gere a situagao
de colocar a crianca a fazer algo que a partida nao lhe é
tdo interessante, situagdo esta bastante comum no
quotidiano de criangas desta faixa etaria.

A Escala de Avaliacio dos Estilos de Ensino
(EAEE), inicialmente desenvolvida por McWilliam,
Scarborough, Bagby & Sweeney (1998, Teaching Styles
Rating Scale, TSRS) para observacio dos comportamentos
interactivos dos educadores, foi adaptada tendo em vista
a sua aplicagdio a observacio dos comportamentos
interactivos das mies. Neste artigo serdo apresentados
dados relativos a estrutura factorial, fidelidade (consis-
téncia interna), acordo inter-codificador e consisténcia
temporal das observacGes realizadas.

Método

Participantes

Foram seleccionadas de forma aleatéria 120
dfades méae—crianca a partir de 30 salas de creche. Na
Tabela 1 apresentam-se sucintamente algumas caractetis-
ticas das criancas e maes participantes.
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Tabela 1 — Caracteristicas dos participantes

M DP Variacio

Caracteristicas da mae (n = 120)

Idade (anos) 30,9 5,3 18 —43

Nivel educativo (anos) 10,83 4,47 0-18
Caracteristicas da crianca (n = 120)
(60 rapazes e 60 raparigas)

Idade cronolégica (meses) 26,19 7,07 14 - 49

Quociente desenvolvimental 103,56 9,87 79,45 — 132,35

Instrumento

A Escala de Avaliaciao dos Estilos de Ensino foi
aplicada com base nos registos videograficos dos com-
portamentos das mides, realizados no contexto da
situa¢io de interaccdo ludica padronizada ja descrita.

A EAEE ¢é composta por 18 itens, organizados
em duas sub-escalas: a sub-escala dos comportamentos
de ensino (7 itens) e a sub-escala do afecto (11 itens). Na
primeira sub-escala ¢ utilizada uma escala de avaliacdo de 7
pontos com descritores genéricos nos valores impares,
enquanto que na sub-escala do afecto ¢ utilizada uma
escala de avaliacdo de 5 pontos, com descritores especi-
ficos também nos valores impares. Os itens aparecem
listados nas Tabelas 2 e 3.

Procedimento

A situacido lddica de interaccdo mae—crianca
atras descrita teve lugar ap6s uma entrevista 2 mie em
que se aplicava um questionario para avaliagio de
caracteristicas de temperamento e competéncia da
crianga € que permitia, 20 mesmo tempo, promover a

Tabela 2 — Estrutura factorial dos itens

criagdo de uma relagio de confianca do investigador
com a mie. A observacio das interaccoes diadicas foi
repetida ao longo de trés sessdes que ocorreram em
momentos temporais distintos.

No decorrer do procedimento de cotagdo das
sessOes, tealizaram-se verificacGes inter-observadores
do acordo em 25% das sessbes de observacdo avaliadas
com a BEAEE (um segundo observador foi utilizado
num total de 90 sessdes). Todas as criancas foram
avaliadas através das Escalas de Desenvolvimento
Mental de Ruth Griffiths (1986).

Resultados

Estrutura factorial

Foi realizada uma andlise de componentes
principais, seguida de uma rotagio varimax, com o
objectivo de determinar a estrutura factorial da escala
em estudo e reduzir os dados iniciais. As componentes
resultantes sdo apresentadas na Tabela 2.

Comportamentos interactivos Responsividade Ensino activo Nio responsividade
Redireccionamento -0,84 0,07 0,21
Directividade 0,83 -0,16 -0,19
Responsividade face aos interesses 0,81 0,32 -0,19
Tom 0,79 0,15 0,14
Expressao negativa 0,67 0,22 0,24
Responsividade emocional 0,66 0,58 0,07
Reconhecimento 0,62 0,26 -0,42
Consisténcia da interac¢io 0,61 0,42 0,01
Nivel de actividade -0,31 0,81 0,10
Elaboracio 0,38 0,72 -0,17
Adequacio desenvolvimental 0,51 0,71 -0,10
Desencadeamento da resposta 0,23 0,69 -0,24
Expressio positiva 0,37 0,66 0,29
Elogio 0,04 0,56 0,20
Informacao 0,01 0,51 -0,27
Responsividade fisica -0,13 0,04 0,77
Introducio -0,14 -0,11 0,70
Envolvimento visual 0,26 0,09 0,35
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O factor 1, responsavel por 37,1% da variancia,
¢ saturado por itens que traduzem nio s6 uma atitude
relacional positiva face a crianca, mas também uma
atitude responsiva. O segundo factor integra maiorita-
riamente itens que supdem uma atitude de estimulacdo
activa e de reforco das respostas da crianca. Finalmente,
o factor 3 inclui um pequeno nimero de itens que
apontam no sentido de uma forte orientagdo da acgao
da crianca, sem reconhecimento das suas necessidades.

Fidelidade dos dados

No sentido de determinar a fidelidade dos
factores encontrados foram calculados o acordo intet-
observadores e o coeficiente weighted kappa. O acordo
inter-observadores, com diferencas de um valor, variou
entre 89% e 99% em todos os itens da escala. A média
de acordo inter-observadores foi de 96% para o primeiro
e segundo factores e de 95% para o terceiro factor. Os
valores médios obtidos para o coeficiente weighted kappa
foram 0,43 para o factor 1, 0,41 para o factor 2 e de
0,37 para o factor 3.

No que se refere a consisténcia interna dos
factores obtidos, determinada com base no coeficiente
alfa de Cronbach, apurou-se um alfa de 0,91 para o
primeiro factor, um alfa de 0,87 para o segundo factor e
de 0,59 para o terceiro factor.

Ainda no que se refere a fidelidade dos dados, o
calculo do coeficiente de correlagdo intraclasses permitiu
verificar que a utilizacdo de dados relativos a uma unica
sessdo permitiria obter dados em que a proporc¢io de
vatiancia associada a diferencas entre participantes setia,
em média, 0,43 (o que significa que, em média, 57% da
varidncia € atribuivel a outros factores que nio as caracte-
risticas dos proprios participantes). A utilizagdo da média
de trés sessdes determinou um aumento consideravel da
proporcao de variancia associada a diferencas entre parti-
cipantes (0,68). Assim, neste estudo, a utilizacdo da média
dos resultados obtidos nas trés sessdes disponiveis per-
mitiu reduzir a propor¢ao de varidncia devida a outros
factores (nomeadamente a diferencas entre observadores
e a erro de medida) para 32%.

Foram ainda calculadas correlaces no sentido
de determinar a associacio entre os resultados obtidos nas
trés sessoes (ao nivel dos itens da escala). Estes resultados
permitem obter informacdes relativas a consisténcia ao
longo do tempo dos dados obtidos com a EAEE. O
significado pratico dos resultados foi interpretado de
acordo com as convengoes definidas por Cohen (1992):
um 7 de 0,10 foi considerado pequeno e revela uma asso-
ciacdo fraca; um 7 de 0,30 foi considerado médio e revela
uma associacio moderada, e um r de 0,50 foi inter-
pretado como grande, revelando uma associagao forte.

Tabela 3 — CorrelacSes entre os resultados obtidos nas trés sessoes

Item 1vs. 2 2vs. 3 1vs. 3

Redireccionamento 0,665 0,582 0,534
Introducao 0,276* 0,296 0,251*
Elaboracao 0,572 0,559 0,641
Desencadeamento da Respostas 0,399 0,387 0,234*
Informacio 0,237 0,385 0,071

Reconhece 0,389 0,507 0,354
Elogio 0,394 0,368 0,474
Nivel de Actividade 0,585 0,570* 0,497
Expressao Positiva 0,596 0,510 0,536™
Expressao Negativa 0,424 0,478 0,373
Envolvimento visual 0,208* 0,219* 0,323
Responsividade fisica 0,227+ 0,170 0,483
Responsividade Emocional 0,441 0,510 0,446
Consisténcia de interaccio 0,286™ 0,234* 0,278
Responsividade aos interesses da crianca 0,601 0,522* 0,489*
Directividade 0,471 0,532 0,379
Tom 0,518 0,629 0,566
Adequacio Desenvolvimental 0,577 0,482* 0,523

"5 < 0,05~ p < 0,01

Como se pode verificar na Tabela 3, a magnitude
das associacOes entre diferentes sessdes varia de item
para item. Note-se, contudo, que todas as correlagdes
calculadas foram estatisticamente significativas. As maes
manifestaram maior consisténcia no que diz respeito
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aos comportamentos de redireccionamento, elaboracio,
expressao positiva, tom, responsividade em relagdo aos
interesses da crianca e adequagdo desenvolvimental.
Nestes itens, as correlagOes entre sessOes, interpretadas
neste estudo como indicadores de estabilidade e
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consisténcia ao longo do tempo, indicaram, de uma
forma geral, associagdes fortes. Os itens em que se veri-
ficou menor consisténcia entre sessoes relacionavam-se
com a introducio de novas actividades, fornecimento de
informacao nio relacionada com as actividades, envolvi-
mento visual, responsividade fisica e consisténcia das
interaccdes (nestas dimensdes, a magnitude de associacio
entre sessoes foi, em média, pequena). Nos itens res-
tantes, verificou-se uma consisténcia entre observacoes
que se pode considerar moderada.

Discussio

Os factores obtidos com base na EAEE corres-
pondem a conceitos compativeis com a literatura domi-
nante na area dos comportamentos educativos maternos.
O primeiro conceito é o de responsividade materna,
associado a um clima afectivo positivo. A respon-
sividade implica perceber as pistas ou sinais expressos
pela crianca, interpreta-los adequadamente e seleccionar
uma resposta pronta e contingente (Bornstein & Tamis-
Le-Monda, 1997). A resposta responsiva é adequada no
tipo, tempo e intensidade as necessidades e desejos da
crianca, incluindo as suas necessidades desenvolvimentais.
A literatura tem consistentemente demonstrado que a
responsividade estd associada a bons indicadores desenvol-
vimentais (Kochanska, 1997; Kochanska & Aksan, 1995;
Landry, Smith, Swank, Assel & Vellet, 2001; Lewis, 1993;
Londerville & Main, 1981). Pelo contrario, a auséncia de
responsividade na infincia estd associada a resultados
negativos em indicadores de desenvolvimento social (Landry
e colaboradores, 2001) a comportamentos de externalizagio
(Shaw, Keenan & Vondra, 1994) e a problemas comporta-
mentais na idade escolar (Wakschlag & Hans, 1999).

E possivel identificar no comportamento
interactivo materno outras dimensoes positivas, como é
o caso do ensino activo (Bornstein & Tamis-Le-Monda,
1997; Wakschlag & Hans, 1999). Esta dimensio refere-
se a atitude activa positiva assumida pela mie quando
ensina, estrutura e traca limites, enfatizando o uso da
linguagem, o afecto positivo e a demonstragdo do uso
de brinquedos ou outros materiais (Wakschlag & Hans,
1999). Assim, a situagdo de interaccdo com a crianca
pode ser abordada pelas maes como uma oportunidade
para, de forma relaxada e gratificante, se envolverem com
os seus filhos, respondendo aos seus interesses e emogdes,
ou como uma oportunidade para ensinar, estimular e
promover o desenvolvimento da crian¢a. No primeiro
caso predomina a atitude responsiva, enquanto que no
segundo caso predomina a atitude de ensino activo.

Os resultados relativos as caracteristicas de
fidelidade dos dados indicam que a EAEE constitui um
instrumento util na determinacido dos estilos de ensino
das mies. Efectivamente, através desta escala de avaliacio,

¢ possivel obter dimensdes de comportamento interactivo
conceptualmente coerentes, com niveis satisfatorios de
acordo inter-obsetvadores e niveis de acordo devido ao
acaso que se podem considerar aceitaveis neste dominio de
investigacio. O calculo do coeficiente alfa de Cronbach
revela bons niveis de consisténcia interna nos dois
primeiros factores, sugerindo que cada um deles mede,
individualmente, um dnico constructo. O terceiro factor
extraido nio apresenta niveis de consisténcia interna
satisfatorios, facto que podera estar associado ao
limitado nimero de itens.

Um contributo metodoldgico deste trabalho que
se podera revelar util para outros investigadores baseia-se
nos resultados do coeficiente de correlacio intraclasses.
Os dados obtidos através deste coeficiente sugerem que
a combinagdo de cotagbes multiplas produz dados de
maior qualidade psicométrica (McGraw & Wong, 1990),
ou seja, é possivel obter dados mais fidedignos realizando
mais do que uma sessiao de observagdo e combinando os
resultados obtidos em diferentes sessdes. Investigacdo
adicional no sentido de determinar quantas sessdes sio
necessarias para obter nfveis adequados de fidelidade e
estabilidade seriam de grande utilidade (nomeadamente,
para informar a elaboragdo de desenhos experimentais).

A analise das correlaces entre os resultados
obtidos nas trés sessoes disponivels revela nivels aceitaveis
de consisténcia e estabilidade ao longo do tempo.
Naturalmente, a consisténcia dos comportamentos inte-
ractivos maternos varia de comportamento para compor-
tamento. As variacbes observadas nas diferentes sessoes
reforcam a idéia avancada anteriormente no sentido de
realizar multiplas sessGes de observagdo para obter uma
imagem mais estavel do perfil interactivo de cada mie
ou adulto que interage com a ctianga.

A observacio do comportamento humano
continua a colocat-nos enormes desafios. Esperamos
ter demonstrado que esta escala de observacdo dos
comportamentos interactivos das mies preenche os
requisitos de rigor cientifico necessarios a continuagio
da investigacdo, desde que sejam cumpridas exigéncias
metodolégicas relacionadas com a preparacio dos
observadores e a estabilidade temporal dos resultados.
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