PREFACIO -

Nao hd diivida de que a educagdo estd a voltar para a comunidade. Estd de volta apés
ter permanecido aproximadamente um século na instituicdo que costumamos chamar
escola. E, por paradoxo, isto acontece num momento em que a educa¢do escolar nunca
foi tdo extensamente obrigatoria. E curioso registar que os primeiros sinais claros deste
retorno apareceram em Portugal durante os anos “revoluciondrios” do 25 de Abril.
Numa tentativa de compreender o que estava em causa no campo de educagio durante
esses anos, desenvolvemos os conceitos (na forma também de duas correntes) de “alfabe-
tizacdo” e “poder popular”. Através destes conceitos documentdmos algumas das inicia-
tivas que se associaram as “conquistas da revolucdo”, conquistas essas que deram corpo
a batalha da cultura, o que era “ndo (...) $6 0 que os livros nos ensinam. As escolas saem
para as ruas e a rua vai as escolas (...)” (Boletim Informativo do MFA - 27/10/74).

O conhecido socidlogo de educagdo inglés, Basil Bernstein, analisa como ao longo do
século XX se deu a transformacdo da antiga classe média (cujo poder assentava na
posse/controlo de recursos fisicos especializados) numa “nova” classe média que desen-
volve o seu poder na base da posse/controlo de formas especializadas de comunicagdo*.
Os actores desta iltima classe sdo “agentes de controlo simbélico” cuja formagdo brota,
sobretudo durante a segunda metade do século XX, da organizagdo cientifica do trabalho e
do capitalismo monopolista. As suas identidades sdo ambiguas (ou hibridas) e as suas rea-
lizagdes flexiveis. Immanuel Wallerstein, sociclogo americano de grande renome, também
se refere a essa nova classe média, como aquela que desenvolve o seu poder através do
dominio do capital humano. A fonte da mais-valia desta classe resulta, assim, do seu
dominio do funcionamento do sistema educativo, entendido enquanto sistema meritocrdtico.

A educagdo escolar abre-se, pois, a comunidade no bojo da formagéo de uma nova
classe social. Quais as implicacbes deste facto para o conhecimento? Qual o conheci-
mento que veicula esta transformacdo? E qual a relagdo entre o trabalho e a formagdo
na base desta “nova” comunidade educativa? Eis algumas das questées s quais o livro
importante e ambicioso de José Alberto Correia tenta responder.

* Ver Bernstein, Basil, Class, Codes e Control, Vol. 3, 1977, Londres: Routledge Kegan Paul,
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Na verdade, hd muito tempo que esperavdmos em Portugal alguém capaz ndo so de
analisar o percurso das Ciéncias-da Educagdo como também de forjar um pensamento
renovado sobre essas mesmas ciéncias, especialmente & luz das transformacdes sociais e
culturais associadas com a mudanga do século. E quem melhor para cumprir esta tarefa
do que uma pessoa licenciada em Engenharia Electrotécnica que posteriormente se dou-
torou em Ciéncias da Educagéo?! Quem melhor do que um investigador com experiéncia
de trabalho quer no Ensino Secunddrio quer no Ensino Superior, ¢ que, além desta expe-
riéncia em diferenies niveis de ensino, também tem mantido, ao longo dos anos, uma forte
relacdo com o campo da formagdo de adultos através de formacdo e animagio desen-
volvidas no dmbito do movimento cooperativo, com trabalhadores de variados sectores
incluindo, para além dos professores, gestores, enfermeiros, assistentes sociais e anima-
dores culturais e comunitdrios? Na verdade, o percurso académico e profissional de José
Alberto Correia tem sido, desde o inicio dos anos 70, um caminho revestido de preocupa-
¢Oes e experiéncias variadas no campo de educagdo conduzindo (quase impondo logica-
mente} a producdo desta obra.

Neste sentido, é interessante registar, tanto na actividade pedagdgica como na investi-
gagdo produzida pelo autor, precisamente os dois eixos de andlise que encontramos agora
reunidos neste livro, nomeadamente o estudo critico da Epistemologia das Ciéncias da
Educaciio ¢ o estudo, sobretudo sociolgico, da relagdo entre formacio e trabalho. E de
sublinhar a grande coeréncia da obra em construgdo por José Alberto Correia a volta des-
tes dois eixos. Na base desta coeréncia, encontra-se um jd longo percurso visando situar
o ponto de convergéncia das perspectivas da inovagcdo em educagdo e da sociologia da
educagdo. Como dizia o autor na sua tese de doutoramento, a questdo fundamental é “a
reconstrugdo do sentido das prdticas desenvolvidas no interior de uma inovagdo, articu-
lada com uma reflexdo sobre os processos sociais na propria construcdo desse sentido”.

A andlise das relacoes entre ciéncia, técnica e acgdo a luz da crise da pedagogia expe-
rimental conduziu o autor a propor elementos para uma pedagogia da investigacdo em
educagdo (cf. Relatério do Concurso para Professor Associado, 1993). Assim, a crise da
epistemologia da ciéncia seria, de alguma forma, “apropriada” pelo campo das Ciéncias
da Educagdo para o beneficio do seu proprio desenvolvimento. Alids, as consequéncias
da crise da educagdo escolar, crise essa manifestada, nos paises centrais, nos anos 60 e
70 e, em Portugal (como acima referimos), sobretudo durante o periodo revoluciondrio
dos anos 70, através da rejeicdo pelos professores e estudantes de uma escola classista,
sexista e racista, revelam-se fortemente presentes no primeiro trabalho publicado por José
Alberto Correia (em 1979, no Jornal da Educaciio), onde encontramos uma defesa acér-
rima da ndo separagdo entre a escola e a vida exterior & escola: “Hd que criar condigoes
para que a vinda do electricista, do cantor popular, do arteséo ou do velho combatente da
Guerra de 14-18 d escola e a ida da escola junto deles nio seja uma pequena concessio
da escola a vida, mas sim a vida da propria escola”. “O saber”, defendia o autor, “cria-se,
transmite-se e vive-se, fundamentalmente, fora da escola”.

Esta preocupagdo orientadora atravessa inevitavelmente todo o contetido da presente
obra. Um exemplo concreto encontra-se no capitulo “O ‘discurso socioldgico sobre a
educagdo’: do funcionalismo critico a cidade educativa”, onde podemos ler:
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“Galland e Dubet, apoiando-se na tradigfo francesa da ‘sociologia da inter-
vengiio’ e procurando explicitamente compreender a(s) 16gica(s) das estra-
tégias escolares dos alunos na articulagfio do sentido que eles atribuem 2
sua experiéncia escolar ¢ as suas escolhas culturais, realcam que o oficio
do aluno se caracteriza pelo estabelecimento de uma dissociagdo entre a
sua vida escolar € a sua vida cultural, entre o sistema e a pes\soa, entre o
desejo de eficdcia escolar e o interesse intelectual, ou seja, o oficio do
aluno constrdi-se na consolidacfio das tendéncias onde ele deixa de ser
estudante ~ alguém que estd na escola — para passar a ser um trabalhador
escolar, ou seja, alguém que vai i escola.” (p. 16)

A crise da educagdo escolar e da epistemologia da pedagogia experimental constitui,
também, a crise do professor como perito em diddctica e/ou técnico especialista. Este
modelo de professor, onde os saberes sdo acumulados e substituidos (em vez de serem
“recompostos” ), corresponde ao modelo do professor defendido pela classe média antiga,
isto é, um professor que concretiza um poder delegado, essencialmente actuando como o
transmissor (eventualmente autoritdrio) de um conhecimento produzido por uma elite mais
ou menos identificada com essa mesma classe. Este professor é substituido por um pro-
fessor capaz de realizar o papel de um agente de controlo simbdlico, isto é, um professor
que €, nas palavras de Bernstein, simultaneamente regulador, reparador, difusor, modela-
dor e executor. Em suma, é o professor, que José Alberto Correia denomina de professor
“bricoleur”, que recompde saberes numa actividade cognitiva complexa adequada ao
trabalho docente de uma sociedade (no caso de Portugal, simultaneamente pré- e)
pos-fordista. ;

Para terminar, ndio queria deixar de testemunhar, enguanto colega de trabalho de José
Alberto Correia, o grande estimulo intelectual que tem sido a sua presenga tanto na Facul-
dade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo do Porto como nos trabalhos que juntos
realizdmos. Embora utilizando linguagens diferentes, muitas vezes pouco inteligiveis
umas para as outras (devido em parte, certamente, ds diferentes tradicdes de pensamento
em que fomos formados — uma mais francesa, outra mais anglo-saxdnica), penso que sou-
bemos fazer a traducdo necessdria, para beneficio miituo ao longo de um processo de rela-
¢ao e aprendizagem que agora tem mais de dez anos. Quanto a mim, ndo tenho dividas
sobre o que tenho aprendido através deste nosso convivio e agora, mais particularmente,
através da leitura deste estimulante livro que marca uma importante etapa na sistemati-
zagdo e divulgacdo de um saber que o € porgue parte e se redirecciona para a vida.

Steve Stoer
Porto, 30 de Dezembro de 1997




