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INTRODUCAO

O presente trabalho procura dar uma ilustragﬁoldo modo como se
construiu a “juventude” enquanto categoria de analise homogénea, desde
a época histériga na qual a mesma se comeca a esbocar até a actualidade,
uma actualidade na qual se pode questionar a homogeneidade do conceito
ou grupo social, quer a partir do conjunto de “atribuicdes” que o jovem é
suposto possuir para ser considerado como tal (a partif das nocdes
trabalhadas pelo campo cientifico como a partir dos enquadramentos
legais que definem o seu estatuto, os seus direitos e obriga¢des), quer a

partir da diluicdo do préprio conceito pela emergéncia de novas

realidades sociais nas quais a atribuicdo do estatuto de “jovem” 14 ndo é

mais uma determinacio estavel porque se reconfigura o conjunto de
propriedades que outrora o definiam.

O trabalho procura articular, cronologicamente {(embora nio
necessariafnente exaustivamente) as correntes tebricas de maior
relevancia na producfio cientifica ocidental (porque construidas a partir
das proéprias sociedades que as definem e enquadram) ~ tendo
particularmente presente a producdo europeia e norte—americana — e
analisa alguns trabalhos empiricos, procurando destacar entre os mais

recentes, alguma da producio nacional mais relevante. A pertinéncia das

referéncias atribuiveis ao contexto espacial e sécio-geografico decorrem



da circunstancia de se tratar aqui, com grande frequéncia, o conceito de
cultura, e da importancia de o contextuar nos modelos de organizacio
social que os produzem. Se, e a titulo de exemplo, tomarmos por
referéncia o espaco europeu, encontramos singularidades e
dessemelhan¢as entre as diversas na¢des que deve‘m ser percebidas a
partir de uma cultura mais geral e social onde se inscrevem as culturas
juvenis, o que, desde logo se reflecte igualmente nos modos de teorizar a
“juventude”,

A tematica do presente trabalho de sintese articula-se com a temética
central da tese de doutoramento que o autor desenvolve — o trabalho
escolar — procurando-se tratar j& aqui, ainda que de um modo
exploratério, a temética da juventude em torno das relagdes com o
trabalho, veiculada designadamente pelo trabalho escolar; se o trabalho
enquanto contexto ocupacional ocupa hoje (talvez mais do que nunca,
dada o seu dificil acesso) um lugar privilegiado naquilo que determina a
transicdo do esfado de adolescéncia/juventude ao estado adulto, nio serj
menos verdade que tal dado produz efeitos sobre a “temporalidade” da
juventude, os termos e modos que a determinam, em {ltima analise,
sobre a dominante do ensino/aprendizagem  enquanto contexto
ocupacional nessa mesma temporalidade que é a juventude,

Em uitima analise, é a prépria especialidade em que se desenvolve o

presente trabalho de sintese - a formacdo e o trabalho - que estrutura a



sSua organizacdo, configurada numa abordagem desenvolvida sobre a
faixa etaria do ptblico—alvo que sera objecto do referido trabalho de tese

de doutoramento.

Assim, genericamente o presente trabalho organiza-se em dois
grandes capitulos, procurando-se no primeiro estruturar um conjunto de
conceitos teéricos 4 luz da sua construcio histérica, os quais serido-
posteriormente trabalhados no segundo, mais dedicado a andlise de

t
estudos efectuados na actualidade:

- o primeiro capitulo divide-se em trés grandes sub-capitulos onde
seé procura, num primeiro referencializar a juventude 2 construcio da
Modernidade, acentuando nesta reflexio o desenvolvimento da nocdo
moderna de “classe”, mediada designadamente pelo advento da
burguesia; procura-se, num segundo sub-capitulo referencializar a
juventude ao processo da sua institucionalizagfio, designadamente por
intermédio da instituicio escola, processo segundo o qual os jovens
passam gradualmente da convivéncia dos contextos dos adultos para um
contexto no qual os adultos s#o uma presenca minoritaria, que detém um
poder — o da disciplinacio como o da detencdo do saber — e que o exerce
sobre uma massa colectiva que, ao distinguir-se adquire uma nova
unidade; procura-se, por ultimo, referencializar a juventude aos

conceitos que a definem por forma a tentar fazer alguma luz sobre aquilo



que os distingue, nomeadamente aqueles cuja criacio ¢ mais recente — a
adolescéncia e a pos—adolescéncia — e aquele cuja historicidade parece
preservar um certo sentido de imprecisio, de indeterminacio das suas
fronteiras temporais (a juventude, designacio extensivel ao adolescente
e mesmo a crianca que desempenhava ja funcdes de adulto, mas cujo
desenvolvimento ndo lhe garantia ainda esse estatuto pleno);

- o segundo capitulo divide-se igualmente em trés grandes sub-

1

capitulos, onde se procuram interpretar, a partir da investigacio
contemporédnea, alguns dos referenciais centrais da anilise da
problematica da juventude. Assim, no primeiro sub-capitulo procuram-se
distinguir as relevancias atribuidas a duas correntes de investigacio
tedrica em torno da juventude ~ as correntes geracionais e classistas — e
a sua maior ou menor aplicabilidade em funcio de modelos de analise
mais contemporaneos, em torno designadamente da juvenilizacdo da
sociedade e da importancia crescente da actividade de consumo na
definicio de culturas juvenis; no segundo sub-capitulo aborda-se a
problematica das culturas juvenis e a sua relevancia no processo de
representagdo social dos jovens; por ultimo, no terceiro sub-capitulo
atribui-se centralidade 4 construcio identitaria dos jovens, mediada
designadamente pelas figuras da escola e da familia.

Metodologicamente, procura-se inserir a construgdo social da

juventude num tempo que é, predominantemente o do aparecimento do



projecto da modernidade, bem como o do modo como a estratificagfo
social )4 patente neste parece ilustrar a compreensio de fenémenos
contemporaneos (ou da relevancia que a produc¢do cientifica aos mesmos
atribui, em todo o caso); insiste-se assim numa. contextualizagio
histérica como modo de dar conta da “relevancia da realidade” e
procuram-se pontuar, neste breve historial alguns dos fenémenos mais
relevantes em torno da tematica da juventude, Nio se assiste éssim,
neste trabalho ao privilégio do desenvolvimento exaustivo e cronolégico
da juventude (seria, porventura uma alternativa mais explicitadora da
problematica contempordnea da juventude) por se privilegiar, a essa
visdo cronoldégica uma abordagem em torno das determinantes
explicativas identificadas nas raizes desta historia recente. Remete-se o
leitor, em todo o caso, para a leitura do cap.l.Ill (vidé “Juventude”) e para
a demarcacdo temporal ai efectuada em torno das diferentes
representividades das representag¢tes sociais da/sobre a juventude.

As opcdes aqui efectuadas procuram o compromisso entre, por um
lado, a abordagem efectuada a juventude no &mbito da disciplina em que

z

o presente trabalho ¢é apresentado - “Contextos de Formacio e

Trabalho” — e, por outro lado, as orientagdes que o autor vem

privilegiando no seu trabalho de tese de doutoramento.



I - DA JUVENTUDE COMO CONSTRUCAO SOCIAL A HIBRIDEZ DO

CONCEITO DE “POS-ADOLESCENCIA”

Discute—se, no presente capitulo, a constru¢io de um conceito que
procura estruturar um determinado periodo da vida dos sujeitos, conceito
que emerge da necessidade de tentar (re)tracar percursos num esforco
de homogeneizacdo desses mesmos percursos, num esfor¢o de
categorizacio distintiva, quer face ao percurso a montante deste - a
infancia — quer face ao percurso a jusante deste — o estado adulto.

Buscam-se na histéria um conjunto de tracos cuja distintividade
permite admitir estarem na origem, senfo da juventude enquanto
conceito sociolégico e “temporalidade” social tal qual o admitimos hoje,
ao menos enquanto malhas de uma rede que, ainda que sem intenc¢io,
foram tecendo (também) a eclosio do fendémeno Jjuventude enquanto
periodo de vida distinto e, nessa medida, objecto de uma atencio
particular. Compreender a juventude hoje passaria assim pela
corhpreensa"io de um conjunto de transformac¢des sociais que precederam
a sua “afirmacdo”, porque esta afirmacio nio é resultante de um acto
deliberado dos jovens, mas de delibera¢des respeitantes 4 construcio de
um projecto social no qual os jovens virdo a revestir, tal como se procura

explicitar, um desfecho que nio foi previamente intencionalizado.
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Trata-se de tentar perceber, por intermédio do recurso a histéria, no
a juventude actual, mas aquilo que permitiu a eclosio da juventude
enquanto grupo etario que define uma reequacio dos termos e modos de
construcio do proprio projecto social da modernidade, em suma, o
contraponto entre as intencionalidades e o movimento real de um novo
projecto de organizag¢io social.

Discute-se ainda a no¢io de homogeneidade dos percursos juvenis, a
partir designadamente do conceito de pés—adolescéncia, conceito hibrido
que procura equacionar uma gradual instabilizaciio (na simultaneidade)
cdas maturidades que determinam ¢ acesso ao estado adu}to, sendo que,
“daqui em diante, a juventude ¢ um modo de vida cuja ambiguidade reside
no facto de associar em propor¢des varidveis segundo os individuos
elementos constitutivos de um pleno estatuto de adulto e elementos que
pertencem ainda, pelo contrario, ao mundo da adolescéncia”!.

A nocido de homogeneidade é ainda discutida 4 luz de uma pretensa
conformacido da realidade (dos percursos) dos sujeitos a partir do

momento em que esses MmesImnos percursos sao nomeadosz, ou seja, se a

nocio de homogeneidade pode definir algumas propriedades especificas

' - 0. Galland, Les Jeunes, Paris, La Découverte, 2002 (todas as tradugbes de obras
estrangeiras referenciadas nesta trabalho sdo da responsabilidade do autor).

2 ~ No ambito das cadeiras de metodologias de investigacao, a postura dos alunos face a
necessidade de realizar uma ruptura com as no¢des do senso comum como etapa inicial
de um processo de investigacdo ¢, frequentemente dada como resolvida, bastando para
tanto nomeda—la. Quando, recorrendo a Bourdieu (2001), se confrontam os alunos com os
“logros” desse acto de nomeacio — “é preciso construir o objecto; é preciso pdr em
causa os objectos pré-construidos” -, segundo o qual se substitui 0 senso comum por
uma visio sensocomunizada do processo de ruptura, o processo volve, regra geral, a
estaca zero.

11



a um determinado percursc dos sujeitos por relacio com outros
percursos do seu ciclo vital (e a no¢io de homogeneidade ¢ aqui valida
enquanto caracterizadora de especificidades comuns aos sujeitos nesse
determinado percurso), ela ndo podera escamotear a diversidade que em
sl prépria contém, diversidade que melhor permite precisar o alcance

4

(relativo) da sua propria definicio. Segundo GALLAND?, “querer fazer
uma sociologia da juventude nfo implica que suponhamos uma
homogeneidade do grupo social considerado. Pelo contrario, rapidamente
constataremos que o interesse sociolégico desta iniciativa serd o de
fazer uma sociologia comparativa das juventudes”.

E no quadro desta abordagem comparativa que, e ainda segundo este
autor, adoptando o conceito genérico de «entrada na vida adulta», “a
ideia é, antes de mais, estudar as condi¢des sociais, profissionais,
matrimoniais e residenciais da passagem a idade adulta, (as quais)
correspondem a mudang¢as fundamentais de estatuto — o inicio da vida
profissional, a saida da familia de origem e o casamen.to"“. Por referéncia
a contextos histérica e geograficamente definidos, ¢ o somatério deste
conjunto de trénsigbes e as suas variagdes relativas que melhor podem
esclarecer as Fransformac;‘ées no proprio conceito de juventude, bhem

como explicitar a perspectiva em que, simultaneamente, se procura

compreender o conceito de pds-adolescéncia.

3 - 0. Galtand, Sociologie de la Jeunesse, Paris, Armand Colin, 1997.
q .
- Id.
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LI — “Uma construgio social que existe mais como representacio social
do que como realidade”®

O dominio do real é aquele que é vivide e observavel no acto da sua
producgio, no Instante do acontecimento, a sua enunciag¢io é sempre
pOstera porque posterior ao momento da realidade. Nas palavras de
WATZLAWICK, “(a) nossa experiéncia mais imediata da realidade, o
presente, é apenas aquele momento infinitesimalmente curto no qual o

futuro se transforma em passado”®,

Por outro lado, se sio determinadas
regularidades sociais que nos permitem enunciar no¢des consensuais, o -
movimento da realidade - porque esta é diferente em cada momento e
porque esta é percepcionada diferentemente pelos i_nclividuos - nio é por
isso estancavel ou imobilizavel, numa perspectiva segundo a qual
tentariamos “encaixar os factos na nossa defini¢io de realidade em vez
de fazermos o contrario”’. O subtitulo aqui apropriado de um artigo de
Machado Pais procura justamente dar conta, por intermédio do conceito
de “representacio”, desta ideia de movimento, de construgio conceptual
que nio é independente do contexto em que é produzida, que se actualiza
porque a actualizacio é algo que sempre se afere a um presente,
presente que & o tempo “real” da nossa reflexdo.

Manuseamos, de facto, o passado a luz do nosso presente, ndo porque

niao queiramos compreender o passado na especificidade dos contextos

5 — J.M. Pais, “A construcio sociolégica da juventude”, Andlise Social (105-108), 1990.
6 _ p. Watzlawick, A Realidade é Real ?, Lisboa, Relogio d'Agua, 1991.
7 .

- id
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em que se produziu, mas porque necessitamos de compreender o nosso
presente, legitima~lo num processo de continuidade que é concomitante
com a ideia de movimento. E percebendo os contornos deste movimento
que construimos esta no¢io de continuidade (que nos supera a montante,
mas que se expressa no sentido holistico do nosso jusantes); ¢ (também)
por via desta constru¢io de uma continuidade que nos construimos para
além de uma (éstrita) individualidade.

Relacdes intergeracionais

E‘sta breve reflexdo procura-se significativa quando se trata aqui de
perceber o modo como se construiﬁ, historicamente, o conceito de
“juventude”, conceito que procura determinar um periodo de vida dos
sujeitos que é caracterizavel por um conjunto de tracos comuns que o
estabilizam na andlise dos movimentos sociais. E estes tracos comuns
sdo os que decorrem de uma especificidade que se constréi nos
intersticios de transformacgdes sociais, transformacfes sociais que
determinam, designadamente, uma modificacio das relacdes entre
geragdes com o dealbar das grandes revolugdes sociais ocorridas na
Europa em finais do séc. XVIII, principios do séc. XIX (determinantes de

um marco histérico na organizacio das sociedades europeias de

inspiracio social, politica e econémica, marco que estabelece uma

® - a importancia, segundo Abraham Moles (1973), “de pEensarmos o presente como uma
construgdo do futuro e n#o como um produto determinado apenas por um passado” (¢rt.
in I. A. Correla, Sociologia da Educacdo Tecnoldgica, Lisboa, Universidade Aberta,
19986.

14



ruptura entre os antigos regimes e o novo projecto da modernidade). E,
se o fenémeno das relagdes intergeracionais nio se pode desligar, como
veremos, do advento de uma educacio extrafamiliar concretizadora do
principio da “igualdade & nascenga”’, ou, melhor, se é este principio que
parece conferir ao fenémeno uma dimensio alterativa importante {porque
se inscreve num processo de transformacido social que reequaciona a
propria unidade referencial que é a familia), ndo parece menos verdade
ser a atribuigdo de uma valorizacdo distinta das geragdes vindouras que
se edifica como proporcicnadora da construcio de um (novoe) pefcurso
consistente na.vida dos individuos; se nio se discute aqui o significado
da massificagio da escola como imperativo a compreensio da construcio
social da infancia e, posteriormente, da adolescéncia, nido se podem
desligar estes fendémenos dos lagos de consanguinidade enquanto
sustentaculos de uma (nova) nogdo de propriedade, porque ela prépria é
explicativa, independentemente dos movimentos sociais, da nocio de
continuidade a que anteriormente faziamos alusio.

A propriedade

Importaria fazer aqut uma breve reflexdo em torno do conceito de
propriedade, quando 0 mesmo surge associado, por intermédio da figura
do Estado, a nocdo de seguranca, o que significa dizer, em (ltima analise,

|

que ¢ tarefa do novo Estado social garantir propriedade (ou as

prerrogativas e recursos que a mesma garante) a quem nfo a detém. Se a

? - 0. Galland, 2002, op. cit.
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nocio de consanguinidade apareceria, no antigo regime, realcada pela
posse de propriedade (sendo restrita a um pequeng nimero de
privilegiados, porque detentores dos direitos do seu usufruto), é.a
introducdo de uma nova concepg¢io de propriedade que permitira
(re)valorizar aquela nocdo na sociedade moderna construida a pértir de
finais do séc. XVIIL.

Esta nova concepcgido de propriedade é mediada, no dmbito do projecto
da modernidade, pelo trabalho, e mais exactameﬁte, pela figura do
assalariado. Trata-se, com efeito, de “colocar todo o dominio do social

10

no espaco de uma privacido, a falta de propriedade’'”, condicdo que

parece prévia _éi prépria massificacdo da escolarizagdo por forma a
garantir, nio apenas a enunciacido dos direitos, mas igualmente o seu
usufruto. A distribuigfio dos poderes que o projecto da modernidade veio
pbr em causa n#o €&, de facto, independente do conceito de propriedade, e
é o protagonista “Estado” que lhe introduz uma nova configura¢io — a de
propriedade social — configuragio que visa garantir que “se possa
continuar fora da- propriedade privada sem estar privado de

seguridade”!!. Em ultima analise, “numa sociedade que se reorganiza em

torno da condi¢io de assalariado, é o estatuto conferido ao trabalho que

0 _ R, Castel, As metamorfoses da questdo social, Uma cronica do saldrio, 1999,
n_ -
- id.
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produz o homodlogo modernc das protecg@és tradicionalmente
asseguradas pela propriedade” 2.

Relacionar o© conceito de propriedade com o fenémeno do
(re)equacionamento das relacbes intergeracionais parece aqui apropriado
por intermédio, designadamente, da figura das “protecc@es sociais”, as
quais garantem um “protectorado” até aos mais desprotegidos, num
modelo social no qual “o individuo se tornou claramente na unidade
primaria de accio e no recurso fundamental do valor da sociedade,
substituindo outras unidades mais corporativas (a familia, o cla, a regido,
etc.), que detinham importancia primordial em tempos anteriores” !, Ou
seja (e & aqui que o significado de uma educacdo extrafamiliar parece
mais relevante), mesmo que o nicleo restrito de afiliacdo do individuo
nido garanta o acesso a educagdo, esta competéncia é legalmente
atribuida ao Estado, o que n3o significa o esgotamento do colectivo
familiar, mas a sua subordinacio a um colectivo mais lato, o da sociedade
(0 que nos permitird explorar, adiante, a relevancia desta nocdo de
consanguinidade cruzada com uma nova no¢fo de propriedade, mediada
designadamente pelo conceito de classe).

.0 “burgensis” e o “mercator”

O novo projecto social delimitado pelas unidades de grandeza

“individuo” e “nacdo” procuraria, essencialmente, assegurar uma

'2 - /d, ibid.
B _ FE. Ramirez & J. Boli, “The political construction of mass schooling: European
origins and worldwide institutionalisation”, Sociology of Education, Vol. 60, 1987,
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vinculacdo entre o desenvolvimento da crianca e o Interesse nacional:
“criancas l::oas, leais e produtivas tornar—-se-iam adultos bons, leais e
produtivos 0s quais, no seu agregado, assegurariam uma sociedade
nacional, melhor, mais forte e mais desenvolvida”!®. Assim, e realcando a
importancia do individuo, embora circunscrevendo a sua releviancia a um
projecto colectivo, balizado pelo Estado—Nac¢io, esta concepciio tributaria
da figura do progresso (a nocio de movimento associada a nogio de
evolugiio), sustentada na teoria da socializacfio'® (socializacio que é o
veiculo garante da intervencio do Estado sobre todos os individuos que o
constituem) efectua uma ruptura com a visio da crianca que nos é
descrita por GALLAND, citando ARIES: “a Idade Média e o inicio dos
Tempos Modernos nio teriam reconhecido qualquer especificidade a
adolescéncia e a juventude; sensivelmente desde a idade dos 7 anos, as
criancas seriam praticamente confundidas com os adultos”!®. Nio parece
sequer relevante, neste periodo histérico, o papel educativo da familia, a
nio ser em funcdo de determinac¢des que garantam uma continuidade e
perenidade dos direitos familiares adquiridos. Com efeito, se no seto do
povo, sobretudo no campesinato, “o objectivo essenéial_ ¢ que a crianga
dé um minimo possivel de trabalho a sua mie” (porque a mie é ji uma

forca para o trabalho agricola mas também para a organizacio da casa),

“nas familias principescas, aristocraticas ou burguesas, o rapaz, aos 7

Y - id ibid.
l‘rj - Sommervile, ¢/t in P. Ramirez & J. Boli, id,
16 ~ 0. Galland, 2002, op. cit.
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anos, passa das maos das mulheres para as dos homens, da govefnanta
ao preceptor!””, sendo a educacio assegurada por figuras externas a
instituicdo familiar.

E é precisamente a salvaguarda dos direitos familiares adquiridos que
parece opor—-se “em particular a uma maior autonomia dos jovens e ao
reconhecimento afectivo e educativo da infiancia”, por intermédio de duas
figuras institucionais que caracterizam a familia do Antigo Regime: “o
casamento negociado e o direito de sucessdo”'®. A primeira explica-se
pela funcdo es_sencialmente econémica da familia - “trata-se, através de
aliangas de preservar ou aumentar um patriménio”; a segunda, de acordo
com 0 mesmo pressuposto, procura assegurar que, “aquando das.
sucessdes, o patriménio nfdo se fraccione e que a familia, no seu todo,

|
ndo perca nenhuma parte do seu poder econdémico e do seu prestigio
Social"lg. Estas preocupagbes pareceriam igualmente presentes no seio
de familias sem patrimoénio material explicito, onde o sentido da sucessio
se orientaria mais para a continuacio do oficio paternal (situacgio
particularmente evidente no caso dos artesfios e comerciantes).

E esta nogio “restrita” dos interesses familiares que deve ser:
entendida como questionavel pelo projecto da modernidade, ndo porque o

projecto da modernidade estabelecesse uma nova noc¢io da organizacio

familiar, libertando os jovens do peso da tradi¢do umnposta pelos adultos,

o id
¥ i
Y~ id ibid.
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mas simplesmente porque a proporcionou (parcialmente, em todo o caso;
com efeito, a “ascensio” de um nove grupo social, etariamente
delimitado, teve como efeito reconfigurar a centralidade da nocdo de
familia, mas nfo acabar com essa “figura” de socializagio, essencial ao
proprio projecto da modernidade).

No contexto deste novo projecto social, a predominancia crescente da
burguesia ndo pode ser descontextuada do papel crescente de um modelo
econdémico que, a par das alteracbes sodcio—politicas, rompeu em
definitivo com a estrutura economica dos modelos anteriormente
reinantes. Referimo—nos, naturalmente, a noc¢io de mercado auto-
reg'ulével e aos seus efeitos sobre uma economia assente na propriedade,
bem como' na transformacio do principio do sucesso, anteriormente
determinado pelo titulo, no principio do sucesso, agora determinado pelas
capacidades; deste modo, “o lugar de cada um ndo (seria) mais um dado
de partida, ele (seria), em toda a evidéncia, uma criacéo da educagzo”®.

O principio do sucesso no plano social determinado pelas capacidades
de cada um nio parece, de facto, combindvel com uma légica produtiva
construida na o6ptica do autoconsumo, sugerindo um espaco de troca no
qual essas mesmas capacidades adquiram uma mais—valia relevante; o
sentido do mercado é o sentido da oportunidade, sentido que é tanto mais
enfatizado quanto as minhas capacidades me distingam dos demais. Nio

seria, pelo facto, estranho associar aos primoérdios da formacio da

20 _ }b,.
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burguesia a figura do “mercator’, figura dos tempos do feudalismo a
qual, “num mundo onde acima de tudo se aprecia a estabilidade, os bens
de raiz, (...) escolheu uma vida errante, fé-lo certamente por
necessidade”, sendo “o unico que, em vez de viver do produto do seu
trabalho, vive da troca de bens qué nio produziu, e a sua existéncia é a
tnica que se nido concebe sem maneio de dinheiro e sem a ideia de
lucro”®.

E o “mercator” precisa do produtor, mas fundamentalmente do
consumidor dos produtos porque o residuo da sua subsisténcia é
assegurar o acesso de bens a quem deles se encontra distante. A sua

22 decorre da propria natureza do seu

fixacdo nas concentrac¢des urbanas
sustento, nfio parecendo estranho que “venha aos comerciantes a palavra
de burgensis, (...) palavra (que) correrd muito tempo como sinénima de
mercator, antes de adquirir o significado particular que ganha na Idade
Média a palavra burgués’®. A origem nio escamoteia, contudo, e no que
interessa para o seu desenvolvimento, a vinculacdo entre a actividade
comercial e a burguesia, actividade que, se inicialmente é de natureza

(estritamente) mercantil, nfo deixa de gradualmente invadir o campo

legislativo, financeiro e mesmo filosofico?*,

2l _ R. Pernoud, As Origens da Burguesia, 19609.

22 — 0 burgo &, na ldade Média, o “castelo, ou casa nobre, ou mosteiro, etc., e suas
cercanias, rodeados por muralha de defesa, muitos dos quais vieram a transformar—se’
em cidades” (cit. in A. Ferreira, Novo Diciondrio Aurélio da Lingua Portuguesa, 1986).

# _ R. Pernoud, 1969, id.

#“ — no plano educativo, aquilo que distingue os saberes inerentes as actividades
comerciais dos saberes inerentes as actividades artesanais & que, os primeiros “ndo
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A ascensdo de uma “classe”

Perante a trilogia classica reinante na Idade Média, respeitante a uma
visdo estatica dos dominios do poder e da sujei¢do ao poder — onde, no
primeiro caso, imperam a nobreza e o clero, onde, no segundo caso
impera essa figura sempre dificilmente caracterizavel, que é o povo —
insurge—se uma figura nova — a burguesia — que malis nio parece ser,
historicamente, que o movimento de uma restrita e parcial parcela desse
indiferenciado “povo” na procura da conquista de uma posicio que,
socialmente lhe nfdo é reconhecida. E a prédica de que esta nova figura
se reclama é, justamente, a de procurar pdr em questdo essa visio
estatica do poder, a de reclamar para si, por intermédio da intervencio
numa area ‘nio reclamada” um direito, um poder novo.

Do mesmo }nodo que se percebe, nos nossos dias, o sentido da
ascensfio socital que a educacdo pode conferir, igualmente se perceberd,
historicamente, que uma “classe” em franco desenvolvimento o procure
sustentar numa ascensio que lhe confira direitos acrescidos (e,
previsivelmente, nunca suficientes). Rematando os passos da historia
como se, de coisa breve se tratasse, o advento das corporac¢des no final

do séc. XV e no séc. XVI (cuja organizagio ndo decorre da forca da

est(io) dependentes do tipo de comércic”, enquanto que os segundos estdo
“intimamente relacionados com as propriedades dos materiais com que trabalham”,
caracteristica que permite a sua “reprodu(¢&o) em contextos e tempos diferentes dos da
sua produgio e utilizagdo”. Antevéem-se aqui os modernos sistemas de ensino em torno
de saberes que podem ser generalizados e teorizados, independentemente do seu
sentide utilitario. (J.A.Correia, 1996, op. cit.)

22



produgdo, mas substancialmente, dos constrangimentos impostos pela
actividade comercial®, a qual, em «ltima analise, a anima) enquanto
instrumentos enquadradores e definidores das profissdes, e o titulo .der
mestre enquanto conferidor de um estatuto social e profissional,
estabelecem formalmente os termos do seu acesso, acesso que ao longo
dos tempos vai adquirindo distintas configuragdes. Assim, se na lIdade
Média “se passava geralmente a mestre logo que terminava a
aprendizagem”, é a pratica da «obra—prima» que parece vir a configurar
um estreitamento do acesso aquele estatuto, o qual “nido tarda em

converter-se num monoptlio”?®

; ou porque, e a titulo de exemplo, “no
séc. XVIII, a <«obra-prima» de um serralheiro levava dois anos de
trabalho, de maneira que s6 os aprendizes suficientemente ricos para
passarem tanto tempo sem ganhar a vida e comprarem os materiais
necessarios conseguiriam chegar a mestres”, ou porque, e a titulo
acessorio, “os filhos dos mestres estavam dispensados da «obra—-prima»,
dos direitos de entrada, cada vez mais elevados (...)"?".

Esta visio, agora adiantada e que parece relevar uma postura

proteccionista®® de uma classe social crescente — a burguesia — nio

B oA comercializagdo, ao proporcionar uma circulacio das mercadorias em locais

distantes dos da sua produgdo, cria um “valor” distinto ao produto (local) e langa a
légica de um protectorado que, até entfo, nido se fazia sentir.

% - R, Pernoud, 1969, id.

8- id, ibid,

2 De tal maneira que, sfio as proprias corporacdes que se pdem em causa, "quando as
mesmas prejudicavam os negociantes, os homens de negécios, todos 0s que desejavam
dar 2 indastria uma forma capitalista”, embora tal orientagio se virasse mais “contra as
associa¢Bes operarias {...) do que contra as «corporacgdes» propriamente ditas” {(/d.).
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parece coaduﬁarmse significativamente com o papel progressista que a
mesma terd desempenhado na construgio da modernidade. O que escapa
entéo, nesta analise? O significado de “classe”, inexistente num tempo
em que os poderes se organizavam secularmente, parece surgir aqui
como determinante de uma afirmac¢fio social que, paradoxalmente,
procura secularizar-se: “na sociedade [eudal, as diferencas sociais eram
fundadas sobre uma hierarquia de fungdes; no regime burgués, as
diferencas de fortunas desempenham o papel essencial e dio a uma
minoria direitos superiores 3aqueles que tinham os senhores feudais,
porque nenhum costume o0s regula e ndo comportam uma contrapartida
de deveres”?.

.Capital e trabalho

Historicamente, a afirmacio da burguesia faz-se pelo poderio
econbémico, e esta relacdo de legitimacio pode ajudar a explicar a
centralidade do mercado auto-regulivel no projecto da sociedade
moderna; o mercado auto-reguldvel nfio é mais, com efeito, do que o
reflexo dos designios dos detentores dos factores de producio (ou, mais
correctamente, dos detentores dos recursos financeiros que determinam
o seu controlo). O sentido do “capital” nfo é, com efeito, estabelecido a
partir de uma apropriacio material, mas fundamentalmente de uma

propriedade financeira, propriedade que estabelece ao mercado o sentido

20 -
- id
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da sua auto—regulagﬁosoi a producio deixa de ser medida pelo factor da
necessidade para Ser medida pelo factor da especulacdo; a especulacdo,
que ndo é mais do que uma diatribe financeira, é uma fonte regeneraddra
do proprio capital.

E interessa perceber, neste contexto histérico, como € que capital e
trabalho podem abarecer como duas faces de uma mesma moeda no
projecto de uma sociedade que se afirma moderna. Por contraponto a
concepcio tradicional da Igreja Catolica, que v€ O trabalho como uma
peniténcia, a ética burguesa encara o trabalho “como um meio legitimo de
atingir a riqueza”3l (principio de legitimidade posteriormente reforcado e
desenvolvido por diversas correntes econodmicas, onde a nocio de
trabalho surge associada 4 de empreendimento. Nas palavras de Adam
Smith, “é necessario deixar 0S empreendedores fazerem 0 que eles
querem pm"a aumentarem o0 seu proveito. Ao procurarem O S€U
enriquecimento, lutardo contra a pentria e fardo a prosperidade de
todos”?®). Por contraste com um passado que s € electivo porque, em
altima analise, € um sistema de poderes seculares posto em causa,
(embora convenha frisar que, poder deposto nunca o & sem poder posto),
o projecto da modernidade afirma-—se também, no plano filosofico, por

uma racionalidade segundo a qual, se “desconfia instintivamente de tudo

0 _ Este &, alias, igualmente © sentido que leva a “personificar” na figura do
“assalariade” um novo sentido de propriedade, sentido que é associado a remuneragao
contraida pelo trabalho prestado.

31 _ R. Pernoud, 1969, op. cit.

¥ _ i in JM. Albertini, A. Silem, Comprendre les theories économigues, ++, 2001,
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o que nio se pod(e) contar ou formular de maneira evidente”®. A nocio
de trabalho andam associadas as nocdes de poupanga e de acumulagdo,
por contraponto as praticas ociosas e de esbanjamento, qué
caracterizariam aqueles cuja riqueza nioc resulta do trabalho mas de
direitos adquiridos. E a racionalidade de uma nova sociedade, a
sociedade de direito (por contraponto a sociedade de facto), sociedade
tributaria de uma ética nova: o burgués almeja uma “felicidade honesta,
desconhecida dos grandes e dos pobres, felicidade que nio exclui as
incongruéncias da fortuna, mas as reduz e afasta o mais possivel”*.

Mas — e mais uma vez removemos os “escolhos” de uma histéria que
¢ demasiado grande para caber neste breve historial, o qual procura
fundamentalmente dar conta do contexto histérico no qual surge e se
desenvolve uma “faixa etaria’ que, gradualmente parece ganhar vida
propria - ﬁara alem do dominic politico do novo projecto social, a
expressio mais significativa do seu dominio econémico passa pela
revolucio operada nos modos de produgfio, e pelos processos de
concentracdo indutores de uma forca de trabalho intensiva. O que aqui se
pretende realcar, no ambito de uma relagdo estreita no novo projecto
social, entre capital e trabalho, é a ideia de que, o novo sentido de
propriedade atribuido ao trabatho so é valido se associado ao capital, isto

¢, se individualmente se puderem determinar os termos e modos de

# _ R, Pernoud, 1969, op. cit.
% - Groethuysen, ¢it. in R, Pernoud, id. (italico do autor).
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prestacio desse mesmio trabalho; a “elegibilidade” do 'ind'i\_ridu.o como
sustentaculo do projecto social faria supor a construcao de um.modelo -

brodutivo no qual o sentido de 'op‘or:tunidade de 's’ug:'ésso fosse
efectivamente acessivel a todo e qualquer i_ndividuo.. A intensificacdo do .

trabalho industrial parece, outro tanto, revelar que “o desenvolvimento

tecnolégico niio (tenha) implic(ado) necessariamente uma complexificacdo

das competéncias exigidas aos trabalhadores no exercicio 'do ‘seu
. . B 1 . i

‘trabalho”®, acentuando a ideid de que a producdo industrial requer urha’

i
|

mao—de-obra indiferenciada, rllﬁloasel. estranhando para 't'anto' que aAme__sm'ar;
" repousasse,.. Nos -éeus, primc‘»rdios-,' na -absoféﬁo de uma indigéncié', X
flutuante, que procgu»ria “disci'plinzlli*”_ por Ivia do trabaih‘(;, nio lhe altgre{ndo, .
no entanto, e pdr‘ essa'via,'a ﬁatureza do seu estaélo: “existe uma

indigéncia que ndo é devida 2 .auséncia de trabalho mas, sim, a nova

organizaéﬁo do trabalho, isto’ g, ao trabalho f‘liberado-”'.-.E' filha da

industrializacao”®®. - ) S

Segundo 'A. GORZ, “o qué,nés designamos 'por «ind(stria» é, com

‘efeito, uma concentracio técnica de capital que ndo seria possivel a ndo .

ser na base da separacio do trabalhador dos meios de produgdo. Apenas
esta Separagﬁp permitiu racionalizar ‘e .economizar o trabalho, fazé-lo
produzir excedentes que ultrapassam as necessidades dos produtores e

utilizar esses excedentes crescentes para a multiplicagio dos meios de

|

H - I A. Correia, 1996, op. cit.. .~ _
% ~'R. Castel, 1999, op. cit.



produgdo e para o crescimento do seu poder”®. O valor do trabalho
enquanto propriedade nio é questiondvel — porque o interlocutor que
estabelece este valor ¢ o Estado — desde que, e principalmente, rlléo
questione o valor do capital (e, dentro desta racionalidade, que o trabalho
seja visto strictu sensu e nio em funcdo de um alguém que o produz; a
glorificagdo do trabalho, na 6ptica do capitalista, niio é necessariamente a
glorificac¢do do trabalhador).

."O mérito e o sangue”

O presente sub-titulo, apropriado de uma obra de O, GALLAND?®, visa
enquadrar uma reflexio em torno das transformacdes da instituicio
familiar decorrentes do processo de industrializacdo, bem como a
crescente valorizagdo do mérito, mediada pela escolarizacio, por
contraponto a0 nascimento como determinante “(do  principio
ari-stocrético) segundo o qual a condi¢fio a que se é destinado pelo seu
nome impde a aprendizagem dos seus deveres e determina toda a

"¥E uma transformacgfo da instituicio familiar,

educac¢io a receber
designadamente nas franjas sociais menos abastadas, que evocari a
valorizacdo da crianga como modo electivo de ascensio social da familia:

“nos principios do séc. XX, a classe trabalhadora possui ji estratégias

contraceptivas, e as criangas menos numerosas, melhor tratadas, melthor

oA, Gorz, Métamorphoses du Travail, Quéte du Sens, 1988.
B 0. Galland, 1997, op. cit
¥ _ id. Os paréntesis sdo da responsabilidade do autor.
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educadas sdo objecto de um intenso investimento afectivo, pois, a termo,
é através delas que se efectuara a ascensfo social da familia”*°,

O processo de industrializagdio, enquanto processo de aumerllto
considerdvel da producfo, estd ligado a um conjunto diverso de factores:
“uma especializac¢io do trabatho, o emprego de maquinas, um progresso
técnico continuo, a mobilizagdo de capitais em vista do lucro, a separacio
mais clara entre uma burguesia possuidora dos meios de produgiic e o

1 Estes factores contribuem para explicar as importantes

assalariado”
transformagdes que o processo de industrializacio operou sobre a
instituicdo familiar, quer sob o ponto de vista da desvalorizaciio dos
oficios enquanto lago de sociabilidade e de um aprendizado que se
transmitia entre gerac¢des — “a familia era o lugar de aprendizagem e da
transmissiio dos saberes—-fazer culturais: a crianca aprehdia do seu pai e
do seu avd as técnicas, as quais se transformavam muito lentamente”?? -
quer sob o ponto de vista da agudizacio das clivagens entre diferentes
classes sociais; ja& desapropriadas de um patriménio de saberes
qualificados pelo oficio, as condi¢des de vida exigem frequentemente das

familias operarias a participa¢io laboral de todos os seus elementos,

incluindo as criancas®®, enquanto que as familias burguesas, reabilitando

10 - M. Segalen, «La révolution industrielle: du prolétaire au bourgeois», in A.

BURGUIERE et a/, Histoire de la Famille 2. Le Choc des Modernités, Paris, Armand
Colin, 1986.

N jd

12 _ id.

3 — mesmo a figura do “proprietario~proletario”, figura que surge na sequéncia de uma
outra — o intermedidrio, colector das matérias—-primas no fornecedor e vendedor i
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os principios seculares da linhagem e da transmissio do patriménio, se
associam em convenientes negocios “casamenteiros”, que sdo
extensivamente negoécios familiares, nos quais “(...) reina uma grande
mobilidade social e as criancas sio prometidas a outros destinos”*?.

A familia do Antigo Regime era, nas palavras de ARIES*®, “(...) mais
uma realidade moral e social do que sentimental”. A noc¢do de
aprendizado - forma generalizada de educagio - pressupunha a
aprendizagem pela pratica, “e esta pratica nfio se limitava as fronteiras
de uma profissio, tanto mais que ao tempo ndo havia, e continuaré por
muito tempo a nio haver, limites entre a profissdo e a vida privada”, o
que de algum modo explicaria que “(...) a transmissdo de uma geragdo
para a seguinte (fosse) assegurada pela participagﬁor habitual das
criancas na vida dos adultos”. Esta figura do aprendizado & ainda,
segundo ARIES, “um uso difundido em todas as condic¢tes sociais: (...) os
pais nio conservavam os filhos em sua casa; enviavam—nos para junto de
uma outra familia, com ou sem contrato, para que ai residissem e

comecassem a sua vida, ou para que ai aprendessem as maneiras

proprias de um cavaleiro, ou a arte de um oficio, ou até para

fabrica que compra o produto acabado ou semi—acabado — apenas reflecte positivamente
“a vantagem de ndo desorganizar o apoio social que é o grupo doméstico”, j4 que,
“submetido as leis do mercado internacional, e muito rudemente”, tem de manter no
seio domeéstico as criangas e mesmo os jovens adultos para fazer face aos baixos
salarios. (4/d)

M id

S _ P Aries, A Crianca e a Vida Familiar no Antigo Regime, Lisboa, Relogio d’Agua,
1988,
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frequentarem desse modo a escola e se instruirem no latim”*®. Este uso
implicava pois, o afastamento desde tenra idade da crianca da sua familia
de origem, situagio que s6 sera gradualmente alterada pela “extens3o da
frequéncia escolar: (...) a preocupaciio de isolar a juventude do mundo
corrupto das pessoas crescidas, para a manter na sua inocéncia
primitiva; a vontade de a preparar para melhor resistir as tentacdes dos-
adultos”, evolucio que parece confinar o nascimento da familia moderna

1

ao mesmo tempo que a escola ou, como precisa ARIES, “ao habito
generalizado de mandar as criancas 3 escola”?’.

Esta héabito ou o declinio da figura do aprendizado estava, no entanto,
até ao séc. XVIII, “confinado s pessoas abastadas, notaveis rurais ou
urbanos, aristocratas ou burgueses, artesfios ou mercadores”®®, razio
pela qual ARIES falar4d da “origem aristocratica ou burguesa” da vida
familiar, tal como a definimos com a modernidade. A substitui¢io gradual
da figura do sangue pela figura do mérito na organizacio social assenta,
por um lado, na generalizacdo da escola — j4 os moralistas do séc. XVII,
“que compreenderam a importincia da educacio (...) nfo perceberam
bem o papel que a escola podia desempenhar, e ja desempenhava na

»49

preparagio das criancas ~ e, por outro lado, no proprio

desenvolvimento industrial com a consequente reestruturacio das

% _ g
7= d,
¥
9 g
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relagdes sociais: “(...) o capitalismo ¢ marcado pela clivagem em classes
sociais portadoras de modelos e de comportamentos familiares
particulares, ver mesmo antagénicos, mas que (se) interferem”®, C(;m
efeito, aos modos de vida e organizagdo social onde imperava a distingfio
de “classes” por intermédio da afiliacio e do nome de familia substitui-se
uma estratificacdo social por classes onde imperam questdes de
reconhecim‘ento social. Como sugere POLANYI®!, “os interesses de uma
classe se referem mais directamente a sua posicdo e lugar, ao status e
seguranga, isto &, eles sfo basicamente ndo econémicos mas sociais”. E
se, neste panorama os interesses da burguesia sdo sobretudo interesses
monetérios e, nesse sentido, sdo (também) interesses de classe — “os
interesses monetarios sfo veiculados, necessariamente, apenas pelas
pessoas a quem eles pertencem” - os interesses das “novas” classes
“oprimidas” s#o fundamentalmente interesses sociais, interesses de
“diferentes segmentos da populacio que se viram ameacados pelo
mercado, e pessoas pertencentes a varios estratos econoémicos (que)
inconscientemente conjugaram forcas para conjurar o perigo” >

Explica-se, melhor o efeito “devastador” da industrializacdo, se se

entender que o “terramoto econémico que em menos de meio século

transformou grandes massas de habitantes do campo inglés de gente

%0 - M. Segalen, 1988, /d.

5t —~ K. Polanyi, A Grande Transformacgdo. As Origens da Nossa Epoca, Rio de Janeiro,
Ed. Campus, 1980.

% i,
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estabelecida em migrantes ineptos” nio radica tanto, sob o ponto de vista
das causas da degradacfio, “na explora¢do econémica, como se presume
muitas vezes, mas (n)a desintegracfic do ambiente cultural da vitima” 53.
A exploragio econdmica, expressa designadamente pelo recurso 4 mao-
de—obra infantil, explicard nomeadamente as elevadas taxas de
fecundidade operaria e a transformac¢do da crianca fundamentalmente
num recurso econémico da familia, concepcido que nos distancia da das
familias mais abastadas, nas quais se assistira ja ao fim do aprendizado e
“ao regresso das criancas ao lar’®. Mas é no esforco de concentracio
das criangas nos contextos de trabalho dos pais que se pode ver o local
de trabalho como um renovado “lugar_de transmissio familiar de um

55 e, consequentemente, de reabilitacio

saber técnico do pai para o filho"
de um ambiente cultural favorecedor da instituigiio familiar.

I ainda nos efeitos da actividade sindical e da transformacio do papel
da mulher que se pode compreender a transformacfo gradual desta
instituicdo que é a familia. Se a mulher burguesa se retira precocemente
dos processos de producdio “para se consagrar a educacio dos seus

|
filhos e ao desenvolvimento das suas relagbes sociais”, é o proprio
projecto da sociedade moderna e os valores por si veiculados que

impdem “a reestruturagdo dos modos de vida operarios em torno de um

modelo familiar conforme as normas da classe burguesa”,

[ I S |

.
Y - id.

™ _ P, Ariés, 1988, op. cit.

5 - M. Segalen, 1986, op. cit.

&
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designadamente por intermédio do retorno da mulher operaria ao lar. As
forcas sindicais defendem a reivindicacio de salidrios mais elevados
tendo por base o argumento de que, “eles permitirio & mulher poder
afastar-se do trabalho na fabrica, podendo ficar em casa para melhor se
ocupar das criancas”®®,

A viragem do século assistird 4 “emergéncia de uma cultura de classe
meédia, tornada possivel pela elevacio dos salérios, que insiste sobre a
separagdo entre a esfera do publico e do privado, que valoriza os
cuidados dados no «interior»”, cultura que resulta da “fusio entre uma
ideologia burguesa e as novas aspiracdes operarias em torno da

valorizacio da «familia conjugal»”>".
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LIl - Uma juventude emergente, “apesar” do (novo) projecto social

Aquilo que antes se foi anunciando reafirma—se agora: se o advento
do projecto da modernidade nfo “calculou” a afirmaciio de um
determinado periodo da vida dos individuos, nfo deixou certamente de o
proporcionar. E tal nfo se deve a uma intencional desocultacio de um
fenbmeno existente — a /dade da juventude sempre existiu, a proximidade
dos pares ndo ocorre por causa da anunciacio da juventude como
construcio social — tal deve-se, sobremaneira a uma identidade
institucional entretanto reconhecida e valorizada. A escola como espago
institucional ¢ um espago de vivéncia e concentrac¢io de individuos num
mesmo estrato etario®®, aos quais destina uma mesma finalidade,
adquirindo uma vida proépria que se postula, no que se refere ao processo
educativo, para além da familia ou de outras figuras institucionais
anteriormente relevantes sob o ponto de vista da concentracio desta
populacido (refiram-se, a titulo de exemplo, a instituicio militar ou a
instituigiio de trabalho). A massificacdo da escolarizacio (da educac¢io em
contexto escolar) ndo pode, com efeito, ser desligada da sua
instituctonalizagio, até porque é este fenémeno que precede aquele; o
sentido da obrigatoriedade de escolarizacio é, anteriormente a uma
realidade, uma deliberacgio. Uma deliberagio de um projecto social que a

anuncia como condi¢io desse mesmo projecto social.

8 - ' . A . . . ,

8 _ P, Aries refere, a este titulo, a existéncia de “um sincronismo notavel entre a classe
etaria moderna e a classe social: uma e outra nasceram ac mesmo tempo, no fim do séc.
XVII, e no mesmo meio: a burguesia”, (1988, op. cit.)
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Nio parece cordato discutir a massifica¢io de uma educagﬁo escolar
sem reconhecer o primado institucional da escola, se se entender o
projecto da modernidade assente na figura do Estado enquanto
determinador dos destinos da nacédo (e, por decorréncia, dos destinos dos
individuos). As criancas, posteriormente os jovens (entendidos antes
como forc¢a de trabalho mais docil, mais barata, destinada a tarefas mais
indiferenciadas) passam gradualmente da convivéncia dos contextos dos
adultos (nos quais se adulteram porque adquirem os deveres sem,
necessariamente, fruirem dos direitos) para um contexto no qual os
adultos s3do uma presenga minoritiria que detém um poder — o da
disciplinacio® como o da detencgdo do saber - e que o exerce sobre uma
massa colectiva que, ao distinguir—-se, adquire uma nova unidade. Por
contraponto a uma actividade profissional a qual, embora exercida em
“postos mais subalternos, tinha uma utilidade pratica, (...) a posicio de
um aluno na escola ¢ a de um cliente: deixa-se instruir e examinar por
alguém que organizou o processo de ensino-aprendizagem, para ambas
as partes envblvidas e sem qualquer partilha das responsabilidades
praticas do trgbalho”so. A diferenciacio de papéis que o contexto

institucional da escola confere a crianca e ao adolescente, por rela¢io

59 wp disciplina escolar tem origem na disciplina eclesiastica e religiosa; é menos um

instrumento de coercio do que de aperfeigoamento moral e espiritual, e se é desejada
pela sua eficacia, como condi¢do necessaria ao trabalho em comum, é-o também pelo
seu valor intrinseco de edificacio e ascese” {id.).

8 _ JS. Coleman, T. Husén, Tornar-se Adulto numa Sociedade em Mutagdo, Porto,
Afrontamento, 1985,
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com o adulto que é o professor, esta na origem de uma diferenciacio de
“tempos” de vida que, até entio nio tinham uma representatividade
socialmente reconhecida enquanto tal.

Juventudes” anteriores & (sua) construcdo social

O entendimento sensocomunizado de “jovem” e de “juventude” nio
parecem ter uma e mesma interpretacdo, do mesmo modo que ndo
parecem ter uma interpretacio mais “cientifica” comum. Com efeito, e
congideraﬁdo a perspectiva cientifica, a noc¢do de jovem enquanto
unidade parece designar mais o individuo portador de um conjunto de

1

propriedades e etapas que demarcam a maturidade e o acesso ao estado
adulto (e, neste senti_clo, mais tributarias de uma anélise psicolégica em
torno do desenvolvimento do sujeito), enquanto que a noc¢do de juventude
remeteria mais para a nocio de um movimento colectivo - os
movimentos -“sociais, as culturas tipicas de um grupo com uma
determinada homogeneidade — nog¢do mais ftributiria de uma analise
sociolégica em torno das interac¢des do sujeito com o meio circundante
(e, designadamente para as dimensdes culturais que as tornam distintas).

Mas sdo, de momento, as interpretactes sensocomunizadas as que
aqui interessa reter, admitindo que as mesmas precedem a construcio
social, mediada pelo crivo cientifico. Interessa assim perceber, quando se
fala de juventude de que juventude se fala ou, .dito de outro modo,

quando ¢ que a juventude tem visibilidade — ¢é designada — e em que
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medida este conceito reflecte uma heterogeneidade inspiradora da
propria analise cientifica.

O. GALLAND, reportando-se & historia da sociedade francesa,
procura distinguir trés “juventudes” j4 no séc. XIX, embora tal distin¢io
se reporte mais a uma analise do “estado” do estrato etario do que,
proprialmente, a uma visibilidade social igualmente representativa,
consoante se [ale de uma “juventude burguesa”, de uma “juventude
operaria” ou de uma “juventude tradicional”. Mas &, justamente, a analise
da sua visibilidade social que parece importante aqui reter, na medida em
que é ela que estarad na origem da sua construcio social.

A nocdo de “juventude”, nesta confrontaciio entre juventudes,
enquanto construgfio social que resulta do seu reconhecimento, parece
favorecer claramente a “ju'ventucle burguesa”, embora tal nio deixe de
resultar de um processo eivado de contradi¢gdes. A juventude burguesa é
aquela que estd mais proxima de realizar os designios do projecto da
modernidade — “(..) a (burguesia) admite e encoraja o desejo de sucesso
individual, (embora) que(ira) controlar, sem violéncia mas por
necessidade e com a maior firmeza, o periodo que o prepara” — mas sio
os designios deste mesmo projecto que novas questdes levantam scb o
ponto de vista das relacBes entre geracdes: “os pais burgueses
confrontam—-se com um problema novo, o de ter de assumir, nio mais

uma educac¢ido despética que impunha sem discussio os seus principios,

38



mas antes uma educaciio negociada”®l. GALLAND, citando LEGOUVE,

%2 bor contraposigio com

refere mesmo a figura dos “pais constitucionais”
a figura dos “pais absolutas”, cuja construgio decorre de uma afirmacio
da juventude que contrasta com a lembranca de juventude dos proprios
pais, construcio em todo o caso temperada pelo subterfigio de uma
“organiza¢do quase militar do ensino secundario (a partir de meados do

)'83 & mesmo, quando tal

século (XIX), a maioria dos alunos sio internos
se Justifique, recorrendo ao envio para o estrangeiro ou ao

enclausuramento numa casa de correcgao®.

Se a afirmaciio de uma “juventude burguesa” parece claramente

- favorecida pelo projecto da modernidade, o mesmo ndo se poderd invocar

relativamente a “juventude operaria”. Com efeito, “se definirmos a
«juventude» como um tempo de desafectacio entre a familia e o
casamento, ela nfo tem verdadeiramente lugar no modo de insercio
operaria, o qual permanece estreitamente gerado pelo meio familiar e
muito precocemente determinado pelo trabalho”®®. Por outro lado, o

acesso ao ensino secundario, restrito por longo tempo aos filhos da

o1 — 0. Galland, 2002, op. cit.

2 _ E. Legouvé, Les Peéres et les Enfants - La Jeunesse, 1869 : “(--) Hoje, os filhos e
0s pais ndo estdo de acordo em praticamente coisa nenhuma. {...}) o tempo dos pais
absolutos passou, eis—nos perante o tempo dos pais constitucionais. (...) Apenas
sabemos parcialmente o nosso oficio de pais, ha que aprendé-lo”.

63 - ld

® - Na perspectiva de P. Ariés, a figura do internato & aquela que melhor d4 resposta a
imprescindibilidade da disciplina associada & escolarizacio: “Os mestres tendem a
encerrar o estudante num confrole cada vez mais estrito, no qual as familias véem cada
vez mais, a partir do fim do séc. XVII, as melhores condi¢des de uma educacgio séria”
(1988, op. cit.).

% - 0. Galland, 2002, id.
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66

classe burguesa’”, remete a noc¢ido de gratuitidade do ensino, bem como

da sua democratizacio para um tempo anterior ao da juventude: “entra-
se na escola aos 6, 7 anos e sai-se o mais frequentemente pelos 12”%. |
Se, e gradualmente, se observa uma distingdo a nivel legislativo do
tempo de trabalho admissivel consoante se trate de uma crianga ou de
um adolescente (o marco da distingdo é tributario da legislacdo inglesa,
que distingue a crianca do feenager), nio parece afirmar-se o
reconhecimento social de uma “juventude operaria’ por via da educacio
(pelo menos na mesma época em que tal sucede para a “juventude
burguesa”). Contudo, “se, sob o plano dos estudos e da estabilidade
profissional, a populagio operaria do séc. XIX apenas revela uma
juventude incerta e rapidamente interrompida por uma entrada precoce
no mundo do trabalho, a sua entrada na vida matrimonial parece em
contrapartida mais livre que aquela que conhecem muitos dos jovens
burgueses”®, GALLAND procura, por via desta andlise, realgar atributos
que pare¢am contemporaneamente atribuivels ao despoletar de uma nova
fase da vida: “um dos atributos da ‘adolescéncia, o «romantismo» da
incl'inagéo amorosa, estaria, desta vez, mais do lado da juventude

operéria”®!

06 _ Retiro aqui as aspas & classe porque falo de um fenémeno que parece traduzir, ele
proprio, uma consciéncia de classe.

67 . 0. Galland, id, ibid,

68 _ ;4

8 - jd., ibid.
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Poder-se-ia questionar se GALLAND nfo “resvala” aqui perante a
|

imperatividade que se terd colocado de diferenciar uma nog¢io de
juventude atribuivel & “juventude operaria”; afinal, aquilo que a parece
distinguir, enquanto traco distintivo de um tempo determinado da vida,
nio aparece como uma inacessibilidade para os jovens burgueses, ao
menos no que se refere ao romantismo da inclinagio amorosa (cujo
exercicio era mais do dominio de um diletantismo, certamente inacessivel
aos jovens da classe operaria). A analise s6 pode, com efeito, ser precisa
se lhe adicionarmos o contributo da convencido social que é o casamento,
e do que ela representava no tempo em anailise. Mas, e ainda assim, uma
questiio se coloca: o casamento (que seria certamente negociado e, por
via disso, menos determingvel estritamente pelos tragos do amor para o
jovem burgués) nd3o determinaria, & época, um dos atributos
determinantes da passagem ao estado adulto? (anilise que contribuiria,
certamente, para identificar alguns tracos distintivos do “comportamento
juvenil” em torno da noc¢io de moratéria na passagem entre estatutos
soclalmente legitimos, a partir fundamentalmente da juventude burguesa
e dos comportamentos diletantes a que antes fizemos referéncia).

A terceira categoria que GALLAND analisa — a “juventude tradicional”
— ¢ aquela que mais repositério encerraria da organizacdo do antigo
regime, mais vinculada em termos laborais & terra, mais distante dos

centros urbanos e por via disso, dos efeitos da revolucido. Mas, et pour
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cause, aquéla sobre a qual os efeitos da escola apareceriam como mais
desestruturantes, na medida em que encerravam um maior contraste com
“um mundo muito limitado, muito fechado, (no qual nfio se podia) sequer
imaginar outra coisa”’®. E o desenvolvimento do meio rural — o acréscimo
das acessibilidades, o surgimento de novas oportunidades de trabalho dai
decorrentes, a libertaciioc das criancas para a escola nos periodos de
menor intensidade de trabalho nos campos — que parece estar na génese
de uma nova “juventude tradicional”, relativamente a qual a escola
parece deter um papel significativo. O qualificativo nfo tem aqui,
necessariamente, sinal positivo, se entendermos a desestruturagio dos
modos de vida e de sobrevivéncia do campesinato como estando na
origem de uma “crescente percep{cio) (por parte deste grupo social) (d)a
escola como fornece(dora) (de) diplomas que permitem o0 acesso a
condicio salarial; (...) os jovens deste grupo social, na sua passagem pela
escola, surgem distanciados e desprovidos dos saberes tradicionais
camponeses, a0 mesmo tempo que pertencem aos grupos mais
penalizados pela escola, em termos de obtencio de diplomas”™'. STOER e
ARAUJO, reportando-se a realidade portuguesa, interrogam
(referenciando um trabalho de M. PINTO?) se “a contribuicfo da escola

para a reformulagiio de (falsas) expectativas de mobilidade social para os

- d

" _ S, Stoer, H. Aranjo, Escola e Aprendizagem para o Trabalho num Pais da
(Semi)Periferia Europeia, 1992,

2 - M. Pinto, Scolarization, Rapport au Travail et Transformation des Pratiques
Sociales, 1988.
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jovens vindos de grupos camponeses’ nio &, simultaneamente, uma
“contribuiciio (para) a criacio de um exército industrial ou terciaric de
reserva” >,

O que esta breve analise de GALLAND pareceria ilustrar seria, sob o
ponto de vista da wisibilidade social da juventude, um desfasamento
temporal, de certo modo reflectido pela estratificacio social da proépria
sociedade e das oportunidades a que a mesma diferenciadamente
permitia aceder. Mas, e este parece o traco comum desta analise das
“juventudes”, “o sentimento de papel promotor que pode ter a educacio
nio ¢é mais, neste fim de século, o simples apanagio da burguesia”; a
escola deu resposta também, sem davida alguma, “ao desejo irresistivel

f

de uma parte da juventude rural, inicialmente a dos pequenos artesios e
comerciantes, de escapar i estreiteza da vida dos campos, bem como ao
desejo de uma parte dos jovens operarios de escapar a sua condi¢io

. . T4
economica e social ",

»n n -~ -

Juventudes” emergentes com a emergéncia da escola
A escola ocupa gradualmente um espaco de institucionalizacdo™ da

crianga, posteriormente do adolescente, espaco que nio é meramente

educativo, mas simultaneamente determinador do espago social a que ele

™ - S, Stoer, H. Aranjo, fd.

™ - 0. Galland, 2002, op. cit.

™ _ 1§ a figura da “institucionalizacdo” da crianca, e posteriormente do jovem, que esta
na génese da sua construgdo social. Institucionalizagio como modo de dar visibilidade,
institucionaliza¢io como processo que determina uma finalidade, estabelecendo-lhe
contornos precisos. E a instituicio “escola” que veicula esta institucionalizacio, & a
institui¢fio escola que se transforma no repositério da impreciséio dos contornos que lhe
foram definidos.
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(jovem) pode aspirar. Esta posi¢do profundamente conservadora &, no
projecto da modernidade, apenas condimentada pela nocédo de “sucesso
individual”, tnica condi¢do susceptivel de permitir romper com a barreira
de um certo determinismo a nascenga das possibilidades do individuo. O
que o projecto da modernidade, paradoxalmente, afirma como distintivo é
mais do dominio da incontrolabilidade — o direito (individual) a romper
com o instituido = do que de um controlo que vise intencionalmente
assegurar iguais direitos e oportunidades.

E nio deixa de ser interessante contrapor a esta visdo a nocio
durkheimiana de “ser social” (um dos seres que nos constitui,
complementado pelo “ser individual”’}) - “um sistema de ideias, de
sentimentos e de habitos que expressam em n6és, ndo a nossa
personalidade, mas sim o grupo, ou diferentes grupos de que fazemos
parte (...)" — aquele “cuja constituigdo (...) em cada um de nos (...)
determina a finalidade da educacio”’®. £ a nocidio de “quase tabua rasa”
do novo nado — “ser egoista e insocial que acaba de nascer” - que a
sociedade deve “acrescent(ar) um outro, capaz de levar uma vida moral e
social”, para concluir que é esta a “obra da educagfo, cuja grandeza é
evidente !"7".

De tal modo ela é evidente, que sdo estes mesmos seres “que se

encontram interessados nessa mesma sujel¢do, uma Vez gue 0 novo ser

% _ E. Durkheim, Sociologia, Fducagio e Moral, 1984,
77 _ .
- id.
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que a accio colectiva edifica deste modo, em cada um de nés, por meio
da educacio, representa o que de melhor em nos existe, aquilo que ha em
nos de propriamente humano”’®. Esta concepcio de educacgio, vista como
uma espécie de ascese individual (que s6 a educacdo proporciona), é
mediada pela no¢io do social em que a medida da plenitude é, acima de
tudo, altruistica: “(t)odo o sistema de representagdo que em nés mantém
a ideia e o sentimento da regra, da disciplina, tanto interna como externa,
fol a sociedade quem o instituiu nas nossas consciéncias, Foil por isso
que adquirimos esse poder de resistirmos a nds proprios, esse dominio
sobre as nossas tendéncias, que constitui um dos tracos distintivos da
fisionomia humana (..)"™. A forca atribuida & educagio como
imprescindivel a construgiio e ao desenvolvimento do novo ser é tanto
mais enfatizada quanto estd na origem daquilo que nos distancia das
demais espécies, por via da construcio social: “(d)aquilo que um animal
conseguiu aprender ao longo da sua existéncia individual, quase nada
pode sobreviver—lhe"®.

E a visio de uma “continuidade social”, sublinhada pela cumplicidade
entre o individuo e o Estado como estruturantes do novo projecto social.

Esta “deambulacdo durkheimiana” é tanto mais interessante quanto
permite evidenciar a ideia de uma relaciio com a historia, de um presente

como produto da histéria, que se transfere integralmente para o processo

7% _ .
- id.
q .
M
80— id
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educativo, processo educativo que ¢ um postulado central do préprio
projecto social, da constru¢do da nova sociedade: “para (que) o legado de
cada nova geracio possa ser preservado e acrescentado aos restantes, é
necessario que haja uma personalidade moral que se mantenha para além
das geracdes que passam, que as una umas as outras, é a sociedade”®!.

A tarefa educativa da sociedade é também, senfio acima de tudo, uma
tarefa moral: “(a) ac¢do que ela exerce nele (individuo), designadamente
pela via da educaciio, ndo tem, de modo algum, por objectivo e por efeito
comprimi—lo, diminui-lo ou desnaturd-lo, mas, pelo contrario,
engrandecé-lo, transforma-lo num ser verdadeiramente humano’®. E,
assegurar esta tarefa moral passa por um protagonismo do Estado o qual,
nio se opondo necessariamente ao papel das familias — “a educacio
concebida como uma coisa essencialmente privada e doméstica” — tem de
o assumir como Unico garante de uma educagio enquanto projecto de
uma sociedade: “(t)emos que optar: se damos algum aprego 3 existéncia
da socledade, (..) necessario se torna que a educac¢fo assegure uma
suficiente comunhio de idelas e de sentimentos entre os cidadios, sem a
qual qualquer sociedade se torna impossivel; e para que possa produzir
esse resultado, mais se torna necessario que ela nfdo seja totalmente
votada ao livre arbitrio dos particulares”®, Constréi-se aqui a nocio,

como o proprio Durkheim a define, de educacido como funcio

8~ id, ibid,
8?‘ - id.
o d
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essencialmente social, que s6 o Estado pode assegurar porque Unico
representante legitimo da interpretacio do social. Mas este Estado nio é
menos, por isso, um Estado que se debata ja com “arbitrariedades” que
|

decorrem de uma estratificacio social efectiva. Nio questionando um
“determinado nimero de principios que, implicita ou explicitamente, sio
comuns a todos”, Durkheim denuncia “um facto que se nfio pode negar e
que é necessario ter em conta, Trata~se de nio reconhecer & maioria o
direito de impor as suas ideias aos descendentes da minoria"8. Parece
tecer—-se aqui a ideia, refor¢gando alguns tragos ja explorados no sub-
capitulo anterior, de um Estado cuja intervencfo ja nio abrange a
totalidade da sociedade porque determinadas minorias (aqui enfatizadas
pela figura dos seus descendentes, sobre os quais a educacdo enquanto
projecto social recai) estio para além da interveng¢io do proéprio Estado.
Aqui, dificilmente o papel do Estado oculta o seu direccionamento para as
referidas maiorias, o que equivaleria a dizer que este papel soberbo e
altruista veiculado pela educagio cavaria um fosso cada vez maior enire
esta maioria e as referidas minorias, as quais, se se podem afirmar fora
da esfera do Estado € porque, de algum modo, estdo acima dele.

A confianca depositada no processo educativo como trave mestra do
novo projecto social, mediada pela “coerciio exercida sobre as novas

geracdes’, coerc¢io exercida pelo “poder do professor, (...) em nome da

8 .
- id.
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1”8 parece obnubilar

sociedade, (...) consagrado como um poder raciona
a dimensﬁo exploratéria e de afirmacédo que a prépria condicéo educativa
proporcionéu aos seus destinatarios; a condigio de educando, porquanto
condicional, “nio pode esconder ou obscurecer o papel do individuo e
sua vontadé, que também tém existéncia concreta. Concepgdes
pedagoégicas que consideram o educando um elemento passivo falham
exactamente porque a actividade dos educandos faz com que o processo
educacional e seus resultados se desviem do que tals concepcoes
pedagobgicas, baseadas em falsos pressupostos, esperam”aﬁ.

A afirmacio de uma juventude, de juventudes enquanto estidio
transitério entre a infincia e o estado adulto parecem decorrer de uma
visibilidade social que é veiculada pelo proprio processo educativo. Ainda
que esle se postulasse de acordo com uma visdo meio idilica da infincia,
com a possibilidade (e oportunidade, no interesse estritamente social) de
moldar os “infantes”, uma juventude “educada” por contraponto as
geracdes que a precediam, confrontada com “(a) existéncia concomitante
de valores antigos e modernos, com todas as contradigdes que dai
resultavam, (...) senti(a) dificuldade em definir-se e em aceitar ocupar

um lugar na sociedade™®. A perda de referencializa¢do social parece ser

simultdneo um movimento de procura de novos referentes, movimento

8 _ C. Gomes, «Enfoques Teoéricos em Sociologia da Educacdo», A Educacido em

Perspectivas Socioldgicas, Sip Paulo, Ed. Pedagogica Universitaria,1985.
86 _ .

~- id, :
57 _ 1. Coleman, T. Husén, 1985, op. cit,
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projecto de desenvolvimento, no segundo caso estamos perante
situacdes de disfuncionamento da estrutura social — a partir do ntcleo
familiar ~, que reclamam da sociedade medidas remediadoras), procura-—
se aqui, sobremaneira, e na perspectiva histérica que vem sendo
desenvolvida, evidenciar a no¢3o de disciplina como construto central a
instituigdo educativa que esteve na origem dos modernos sistemas
educativos.

A nocio de institucionalizaciio é ja proposta por P. ARIES quando
sugere que, “as classes etarias, nas nossas sociedades, (se) organizam
em torno de certas institui¢des; assim, a adolescéncia, que mal chegava a
ser percepcionada durante o Antigo Regime, tornou-se uma idade
distinta no século XIX e mesmo desde finais do século XVIII, gragas ao
recfutamento e ao servico militar”®. Do mesmo modo, 3 valorizagio da
infancia como etapa distintiva na vida dos individuos estaria associada a
instituicdo escolar, a qual é representativa no alongamento deste periodo
etdrio, embora ndo seja originalmente concebida em funcio desta
especificidade. Com efeito, “a escola medieval ndo se destinava as
criancas; era uma espécle de escola técnica visando a instrucio dos
clérigos, «jovens ou velhos», (...) acolh{endo) do mesmo modo e sem se
preocupar com o facto, criangas, jovens, adultos, precoces ou atrasados,

a volta das catedras magistrais”®,

89 - P.-Ariés, 1988, op. cit..
0 - id., ibid.
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que se fara pela procura de sentidos outros, desestabilizadores das
relacdes intergeracionais: “(...) transformacdes sociais rapidas criam,
entre a juventude e os adultos, tensdes que acabam por se transformar
em conflitos. Tem-se a prova disso nas sociedades tradicionais onde
meios de informacgido modernos revelam os costumes ocidentais 2a
juventude (através de filmes e da televisdo). Ela, assim, acaba por vir a
contestar as velhas autoridades, com as quais muitas vezes entra em
conflito”%8.

O advento de uma transformacdo institucional central ao projécto da
modernidade - a institucionalizaciio da escola ~ permitiu a “eclosio” de
um periodo transitério na vida dos sujeitos, até entfo ignorado, sob o
poﬁto de vista da sua visibilidade social. A tarefa educativa preconizada
por Durkhelm assentava significativamente no postulado da sociedade - a
figura do Estado — mas pareceria ignorar a outra face da moeda — o
individuo. Pareceria ignorar, sobretudo, a relacio entre o educativo e o
desenvolvimento dos sujeitos, que aquele, ao isolar este(s),
proporcionava.

Juventudes” institucionalizadas por via da disciplina escolar

N#o se confundindo aqui a nogdo de institucionalizagdo escolar dos
jovens com a nogado contemporfnea de criancas e jovens
institucionalizados (no primeiro caso, estamos perante uma situagio

intencional da propria organizagio social, como parte integrante do seu

88 _ id., ibid.
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A educacdo, na perspectiva durkheimiana, circunscrevia—-se grosso
modo 4 escola enquantp espaco de institucionalizagio da infancia como
da adolescéncia, espaco que nio era contudo garante do preenchimento
integral da vida dos individuos, particularmente se considerarmos que o
ensino de nivel secundario nio era acessivel, numa fase inicial da
universalizacio da educacido escolar, aos jovens oriundos dos meios
populares: “mesmo quando a escola se tornou universal, somos
obrigados a constatar que diariamente muitas horas permaneciam
desocupadas, que as criancas, sobretudo aquelas cujos pais se
encontravam a trabalhar, nio podendo acompanhi-las devidamente, se
entregavam a toda a espécie de actividades marginais, actividades que
eram ainda frequentemente caracteristicas da sociedade infantil
tradicional, por vezes menos aceitaveis, em todo o caso que as afastavam
do projecto educativo, afirmado ou nio, da sociedade industrial”®!.

N#o sera, portanto, estranha a associa¢do que se fazia nos colégios do
Antigo Regime, percursores dos nossos estabelecimentos secundirios
contemporaneos, entre por um lado, o recurso a um regime de internato
e, por outro, a “necessidade da disciplina: uma disciplina constante e
orgénica, muito diferente da violéncia de uma autoridade mal

respeitada.”?® Esta disciplina escolar, cuja origem paga tributo a

M _.M. Crubellier, ¢it. in Q. Galland, 2002, op.cit.
92 _ p, Aries, 1988, op. cit,
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disciplina eclesiastica ou religiosa®, “& menos um instrumento de
coercdo do que de aperfeicoamento moral e espiritual, e se é desejada
pela sua eficacia, como condi¢io necessaria ao trabalho em comum, é-o0
também pelo seu valor intrinseco de edificaciio e ascese”®*,

O afastamento gradual dos infantes e mesmo, posteriormente dos
adolescentes de um modelo de inserg¢io social, através da figura do
aprendizado (vidé “O sangue e o Mérito”, Cap. LI), no qual nfio hi uma
distingdio clara das idades de vida, visava justamente a protecc¢io dos

[~ . .
9 o “a escolaridade sera, sem

estuclan.tes “dos maleflicios da vida leiga”
diivida, uma escolaridade de criancas e jovens, ou seja, ao contrario do
que acontece na ldade Média e no Renascimento, que deixara de
abranger a idade adulta”®. Era ainda por via da disciplina escolar, “que
separava a crianca que a sofria da liberdade do adulto”®, que se poderia
caracterizar a evolug¢ido da instituicio escolar como tendo proporcionado,
“embora ndo (o ) ten(do) produzido, o sentimento das idades e da
infancia”®.

A “evolucio” da disciplina que acompanhava a evolucido da instituicdo

escolar nio tinha como estrito alcance uma funcio moralizadora, mas

* — Antonio Novoa assinala que, a situacio educativa, «no que se refere ao ensino da
leitura e da escrita caaracteriza-se (em Portugal) até meados de Setecentos por uma
grande diversidade (..). Um nico denominador comum: toda a acc¢io educativa é
supervisionada pela Igreja» (cif in. 1. A. Correia, 1996, op. cit.)

M = P, Aries, id., ibid.

¥ - I, A. Correia, op. cit.

% P, Aries, op. cit.

M _ id, ibid.

-1 A. Cortl‘eia. op. cit.
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também o desenvolvimento de concep¢des pedagodgicas racionais em
torno da aprendizagem e, desde logo, a solugio do problema de «ensinar

9 Enquadram-se nestas novas

a muitos, como se fossem um sé»
concep¢des pedagogicas, “a subdivisdo dos alunos em classes (...), a
gradacio dos conteldos, a institucionalizagio de mecanismos de
avaliagio e de mecanismos de progressio apoiados naqueles e a adopcido
de um regime disciplinar distinto do que vigorava no espago de
socializacgo familiar”'%°,

Se o desenvolvimento da instituicdo escolar até ao séc. XVII e “os
habitos de escolaridade diferiam menos segundo a condi¢io social do que
segundo as fungdes”, é “a partir do séc. XVIII (que) a escola (nica (&)
substituida por um duplo sistema de ensino, no qual:- cada sector

1”100 § pesta

corresponde nio a uma idade, mas a uma condigdo socla
perspectiva que vimos sustentando a ideia de que, o conceito de classe
nio enquanto construcio teodrica, mas enquanto realidade que se impde
por aqueles que a determinam, € uma criagdo da burguesia e da
modernidade. Cém efeito, ¢ “a partir do momento em que se formou a
consciéncia de que o ciclo de estudos prolongados era a regra, (que)

deixou de haver lugar para aqueles que, pela sua condicio, pela profissio

dos pais ou pela fortuna, ndo podiam segui—lo nem propor-se segui—lo

9 _ 3. Barroso, cit. in. J. A. Correia, id.
100 _ id

Wl . P, Arigs, op. cit.
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até ao fim"'%, Pode-se indagar com ARIES se, a procura intensiva de
uma mio—de—obra infantil no séc. XIX nio corresponde a uma regressio
do desenvolvimento da institui¢cio escolar, face aos séculos anteriores, e
se essa mesma regressio nio é, ela propria, resultante da acentuacéo da
divisfo de classes. Com efeito, “o trabalho das crianc¢as fez persistir essa
caracteristica das sociedades medievais: a precocidade da passagem a
idade adulta” e acentuou o fosso entre estas criangas, as quais estava
destinado “um ensino de segunda ordem” e aquelas cujo destino passava
pela valorizagiio de um percurso individual e social e pelo “privilégio (de
um) ensino classico e prolongado”!®,

ARIES falara ainda de “um sincronismo notivel entre a classe etaria
moderna e a classe social: uma e outra nasceram ao mesmo tempo, no
fim do séc. XVIII, e no mesmo meio: a burguesia”!®. A institucionalizacio
escolar, se ¢ a um primeiro tempo um contexto de disciplina¢do que
permite distinguir o sentimento das idades e da infancia, sera por um
longo periodo, até meados do séc. XX, um contexto de diferenciagio
social agudizado pelo fosso existente entre diferentes classes sociais. S6
com o final da 22 Guerra Mundial se assistirad a uma (re)ordenacio dos
modernos sistemas de ensino, designadamente pela introdu¢io de uma
escolaridade obrigatoria extensa e universal, suportada por um Estado

providente que procura, designadamente, ampliar os valores da

toz id., ibid.
o3 _ g
01 _ ibid.
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modernidade

proveniéncia.

a todos os cidaddos, independentemente da classe de
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LIII — Adolescéncia, pbés—adolescéncia e juventude: os sentidos que

enformam a delimitagio dos conceitos

Importaria situar aqui a relevancia de uma distin¢gdo dos conceitos de
adolescéncia, pos—adolescéncia e juventude, particularmente porque, até
sob o ponto de vista da investigacio parecem diversos os critérios que
presidem a essa mesma distingio, bem como os contextos disciplinares
que os definem, bem ainda como os contextos socioculturais que lhes dio
forma e contetido.

Se, numa linguagem sensocomunizada (muito tributaria alids, das

construgdes “conceptuais” produzidas pelos massmedia), temos, no

nosso contexto social, uma tendéncia para reconhecer “a crianca” até

uma Idade proxima daquela que a psicologia atribui 4 passagem para a
adolescéncia (o marco da puberdade), ja ndo é tio frequente a utilizacfio
da terminologia “adolescente”, enfatizando-se a nova condicdo de
“jovem” no que esta estabelece de responsabilizagio pelos seus actos, a
que nfo ¢ estranha a vinculagido especifica da responsabilidade sobre os
seué sucessos no plano escolar (contraste-se, para tanto, o papel de
responsabilizacio do aluno, no acto educativo quando passa de um
sistema de monodocéncia, no 12 ciclo, para um sistema de pluridocéncia,
a partir do 22 ciclo, passagem em cujo acto educativo o tnico e exaustivo
mediador passa a ser, exclusivamente, o aluno). Por outro lado, e ainda

procurando interpretar esta vinculacio entre a escola e as idades (ou
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melhor, enire o espac¢o de institucionalizacio do sujeito e a sua idade),-
parece ser o estatuto de estudante — reportidvel ao ensino superior por
contraponto ao de aluno, reportavel aos niveis de ensino “inferiores” ao
superior — ou o de trabalhador — definido pela condicio de auferir uma
remuneracio proporcionadora de uma autonomia finance'ira — que definem
uma condi¢io que ja nido condiz exactamente com o estatuto de jovem,
mas com um misto entre o jovem e o adulto (no caso do jovem estudante,
porque é uma condi¢io decorrente de um estatuto social em gestacgiio, no
caso do jovem trabalhador porque é um estatuto de adulto pelo menos ja
parcialmente adquirido, para o que pesa significativamente a glorificacfo
que ¢é feita em torno do trabalho, do “ganhar a vida”™).

Fora destas concepgdes ficardo, naturalmente, todos aqueles que nio
detém qualquer estatuto socialmente estivel, e porventura por causa
disso, tendendo a ser “classificados” na nociio que imediatamente
precedeu essa situacio (a expressido “jovem a procura do 12 emprego” é
socialmente interpretada com alguma estupefaccio quando se aplica a
jovens licenciados porque se esperaria que, com 0s seus conhecimentos
e formacio a identificacio de um emprego nio constituisse obstaculo, o
que levaria a que a nocdo de jovem ndo condissesse “naturalmente” com
o seu estatuto de licenciado).

Se acrescermos a estas distingdes a total auséncia da nogfio de “pos-—

adolescéncia” poderemos admitir, partindo dos sentidos sociais que a
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outro «pelas convic¢des mais contraditérias» e que pode dar lugar «aos
actos mais fanaticos»”.

106 n%o pode, contudo ser

A invencio desta “nova fase da vida”
desligada do desenvolvimento da prépria escola e do que esse mesmo
desenvolvimento proporcionou, como antes caracterizamos, em termos
de uma autonomizag¢ido crescente de uma faixa etdria determinada
(autonomizac¢do enquanto objecto de estudo sujeito a uma preocupacio
especifica, ndo necessariamente autonomizac¢dio enquanto processo
proporcionador de sujeitos detentores de uma nova autonomia). E o
estudo das fases de desenvolvimento do sujeito, estudo maioritariamente
ap_oi_ado na Fisio_logia_e na _P_s_ic_ologia que esta, ele proprio na origem da
“organizacio da pedagogia”!?’.

Interessa perceber, por relacio com a analise histérica que temos
vindo a procurar desenvolver, que esta nova “fase de vida” se estatui por
contraponto a um periodo precedente no- qual ela nio era valorizada

enquanto tal. Se, e como referimos antes, o advento da escola (ou o

principio Institucional do seu alargamento) esteve na origem da

106 _ ;o
107~ Tomando por referéncia os trabalhos de J. A. Correia (1996, op. cit), se o
processo de “racionalizacio” do sistema de ensino manifestava j4, nos antigos colégios
e até ao séc. XVII, preocupacdes com “uma necessidade ainda nova de adaptar o ensino
do mestre ao nivel do aluno, ou seja, de o regular tendo, indirectamente em conta a
especificidade de cada uma das idades de vida”, nio é ainda e sobretudo a idade, mas
sim a procura de alguma “homogeneidade «cognitiva»” que esta presente na “«invencio»
da turma como modalidade de organizacio do ensino”. Ffsta valorizacio da
homogeneidade etéaria “sé ¢ consumada nos finais do séc. XIX", configurando-se como
um elo distintive da organizacio da pedagogia a que Galland faz referéncia (a par alias,
de outros que procuram responder a “uma nova racionalidade pedagégica”, centrada
nos “procedimentos de controlo e disciplinagic™).
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linguagem do senso comum possul para a construgio dos conceitos
cientificos, estarmos perante um conceito exclusivo da comunidade
cientifica, conceito o qual, por nio possuir qualquer “indexacio” na
linguagem corrente, revela a estreiteza da sua utilidade ou, como se
propde no titulo deste capitulo, uma hibridez conceptual dificilmente
determinavel.

Tendo a noc¢io do quanto se “atropelam” estes conceitos por
relevarem de abordagens cujo referente de andlise é distinto, procuram-
se aqui fundamentalmente precisar as suas especificidades para,
fundamentalmente, perceber o que os distingue (se é que tal distin¢fio é
susceptivel de ser feit_a)._

Adolescéncia

Reportando—nos aos estudos efectuados por O, GALLAND!%, nogao
de adolescéncia é tributaria de uma “ciéncia nascente” no dealbar do séc.
XX — a Psicologia — a qual identifica nesta faixa etaria a propria coeréncia
do seu objecto de estudo, a saber, o estudo do mundo interior do sujeito:
“0 tema geral ¢ o de um excesso de interioridade que pode tornar o
adolescente in.capaz de se adaptar ao mundo. Trata-se propriamehte de
Um exXcesso qdantitativo em todos os dominios da vida — excesso de
sentimento, excesso de energia, excesso de idealismo — mas também de

um excesso anarquico que faz passar os adolescentes de um momento ao

19 — 0, Galland, 1997, op. cit.
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valorizacio da infdncia, ¢ ainda posteriormente a esta que a designacio
de adolescéncia aparece para substituir a designagio mais lata de
“juventude”, entendida como a “idade na qual, nfo sendo mais crianga, (o
sujeito) nio esta ainda estabelecido”!'®. A nocfio de adolescéncia estara
assim, numa primeira fase muito associada ao proprio desenvolvimento
(e especializacio) de uma “escola secundaria”!®, ainda que este
fenémeno nio possa ser desligado de dois outros, a saber, o fenémeno da
industrializacdo e as transformacdes (dai decorrentes) sobre a estrutura
da familia. Segundo CLAES!'!®, trés factores concorreriam para
1
importantes  transformacfes na vida  familiar quotidiana e,
designadamente, para a valorizacdo desta nova etapa de vida, que & a
adolescéncia: “o declinio da aprendizagem das profisstes com a chegada
da industrializaciio, a extensfo progressiva da escolaridade e o
desenvolvimento do sentimento doméstico com a consequente
concentracdo da vida familiar no seio do lar”. Para este autor, o
“aparecimento” da adolescéncia & coincidente com o nascimento da
familia contemporanea: “entre a puberdade e o casamento instala-se

agora um longo periodo que o individuo val viver com a familia, sob a

tutela dos pais” para acrescentar, reiterando a articulacio entre esta

108 _ 0, Galland, id., ibid. )

109 - especializacio assegurada, nomeadamente por uma “distin¢do entre (...) uma rede
terminal (destinada aqueles que devem comecgar a trabalhar cedo) e uma rede de
escolariza¢do preparatoria de outros estudos (destinada aqueles que podem pagar o
luxo de uma escolaridade prolongada)” {J. A. Correia, 1996, op. cit.).

110 _ M. Claes, Os Problemas da Adolescéncia, Lisboa, Ed. Verbo, 1985.
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nova fase da vida e os processos de melhor assegurar o seu
desenvolvimento, que “o aumento do controlo dos pais sobre os
adolescentes e a diminuicdo da independéncia dos jovens s3o as
mudanc¢as mais marcantes que a industrializacio vai realizar na familia”.
A definicdo desta nova fase da vida parece assim radicar, por um lado,
(num realce) em aspectos interiores ao desenvolvimehto do sujeito e, por
outro lado, em aspectos que lhe sio exteriores, nos quais pontuam os
efeitos das transformacdes sociais sobre a unidade familiar. Como antes
fizéramos referéncia («O “burgensis’ e o “mercator’, Cap. 1.I), a familia
moderna “rompe com tradi¢des seculares que tinham sido ditadas por
dois imperativos controlados pelo conjunto da comunidade: assegurar a
linhagem e fazer frutificar os bens legados por heranca”, para se “fechar
cada vez mais na vida privada (e) se concentrar nas tarefas educativas:
assegurar a promo¢io social dos filhos e garantir a persisténcia do seu

sistema de valores”?

110 realce aqui dado ao papel da familia parece
reiterar a ideia de GALLAND de uma organiza¢io da pedagogia em torno
da psicologia, quando o mesmo refere que tal decorre de uma
necessidade da “classe burguesa e da parte superior das classes médias
(de) dar as familias novos meios de compreender e dirigir estes

adolescentes”!'?.

MU
12- 0, Galland, 1997, op. cit.
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A adolescéncia constitui-se “como uma nova idade intermediaria”, a
qual ja “niio releva da infancia mas a qual também n#o é mais assimilavel
a esse estado adulto incompleto da antiga nocdo de juventude”'!?, O
GALLAND reforca ainda esta ideia ao afirmar estarmos em presenca de
“um periodo marcado por uma profunda mudanca da personalidade que a
distingue da infincia e da idade adulta, e mesmo da juventude
propriamente dita”, acentuando que, “daqui em diante, tudo se organizara
em torno da ideia de «personalidade adolescente»” !4,

Se parece aqui evidente uma demarcacdo entre a adolescéncia e a
juventude, é pér relacio a uma noc¢fio de juventude entio estabelecida
que esta clema_r_ca_gﬁo parece evidenci_ar-_—se. COH_’I efeito, “_dl__lrar_lte o séc.
XVIII, uma pratica estabelecida hid muito tempo permite ao individuo
deixar os pals na altura da puberdade para viver aquilo a que nos
chamamos hoje a adolescéncia e a juventude numa unidade doméstica
que nio é_a sua familia, antes de casar, o que geralmente faz bastante
tarde”!'®. E este afastamento do nucleo familiar de origem que permite
que “o individuo conhe(ca) uma época de semiautonomia” entre a
puberdade e o casamento, situacio na qual “o controlo paterno &

reduzido e facilita a responsabilizagio pela sua propria vida"!%, E parece

ser na transformacio destas dimensdes de enquadramento social que

us _
M id., ibid.
15 _ M. Claes, 1985, op. cit.
V6 _ id., ibid.
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radica uma nova atitude relativamente a juventude, atitude menos moral e
mais analitica como sugere GALLAND, segundo a qual “o essencial nio é
consagrado a enunciar o que a juventude deveria ser, ou a lamentar ou
denunciar o que ela &, mas a uma tentativa de descri¢cdo que procura 0s
seus fundamentos objectivos na fisiologia e na psicologia”!'’.

E esta tentativa de descricio que se procurara aqui brevemente expor
em tracos largos, particularmente naquilo que permita diferenciar o
conceito de adolescéncia dos conceitos de poés—-adolescéncia e de

juventude.

A duracdo da adolescéncia no ciclo da vida, se parece

consensualmente determinada quanto ao seu inicio — a transicdo da

infincia para a adolescéncia seria estabelecida pela puberdade — ja n3o
parece tdo clara quanto ao seu termo. Assim, é desde logo para
referenciais de analise distintos que estas “delimitacdes” remetem pois,
se o inicio da adolescéncia seria estabelecido por um facto biolégico — “a
puberdade (---) indicar(ia) as manifestagbes fisicas da maturacio

sexual’!!®

—- 0 seu termo — a transicdo para o estado adulto -
comprometer—se—ia com este mesmo estatuto, cuja concessdo “varia(ria)

(...) com o tempo e segundo as culturas”!*®. A abordagem psicanalitica

procura, outro tanto, estabelecer esta transicio ndo ainda em funcido de

7 _ 0. Galland, 2001, op. cit.

N8 _ p Blos, Adolescéncia. Uma Interpretacdo Psicanalitica, Sao Paulo, Martins Fontes,
1995,

19 _ M. Claes, 1985, op. cit.
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umé idade precisa, mas do termo do processo de desenvolvimento
psicossexual do sujeito: segundo BLOS, “estabelecer uma linha de
demarcacio entre a adolescéncia e a condi¢do adulta” & dizer “que a
primeira realizou sua tarefa, e portanto estad concluida, quando a
organizagdo da personalidade pode permitir 4 parentalidade a sua
contribui¢fio especifica para o crescimento da personalidade”!®, CLAES
enfatiza a sua abordagem cultural propondo que, aquilo que domina a
adolescéncia sdo “exigéncias psicossociais imperativas, como . a
emancipac¢io da tutela parental e a adop¢fo da identidade sexual”, tarefas

cuja realizacdo “fecha a adolescéncia e define a enirada na idade

ni2l

adulta
Ainda de acordo com uma outra abordagem, HENDRICK propoe na sua

%2 uma defini¢fio sociologica para a

obra sobre as imagens da juventude
adolescéncia, reportada ao periodo historico sobre o qual incide o seu
estudo: “o periodo da adolescéncia para individuos do sexo masculino foi
sociologicamente definido ao longo deste estudo situando-se entre as
idades de 13/14 e 18/19 anos. As definicdes da adolescéncia sdo
notoriamente dificeis de estabelecer com precisdo e nenhum estatuto

cientifico é reclamado para aquela aqui utilizada. Em vez disso, as idades

aqui escolhidas s3o aquelas que os reformadores tinham em mente

120 _ p, Blos, 1995, op. cit.

21 . M. Claes, 1985, op. cit.

122 - H. Hendrick, /mages of Youth. Age, Class and the Male Youth Problem 1880-1920,
Oxford, Clarendon Press, 1980,
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quando aplicaram o termo. A preocupacio social centrava-se em torno
de dois grupos de rapazes: os que tinham entrado ou estavam para entrar
no estadio da pubescéncia, e que tinham abandonado a disciplina e o
controlo da escola a troco de um emprego a tempo inteiro, e 0s rapazes
de 18/19 anos que estavam em processo de negociar 6 que era
conhecido como a ‘transi¢io econémica e social para o estado adulto’,
com todas as consequéncias sociais que isto envolvia”.

Esta abordagem, embora (como as anteriormente referidas) situe com
alguma clareza o inicio da adolescéncia, parece deixar em aberto o
“momento” do seu termo. Mas ela revela-se de particular importancia,
sob o ponto de vista da anélise historica, por dar relevo a uma dimensio.
até agora inexplorada — o género — na construgio social da adolescéncia.
E o préprio HENDRICK que afirma que “as imagens da adolescéncia
foram estruturadas em fung¢fio do género” para precisar adiante que, “a
(sua) suspeiciio é que as raparigas nunca constituiram no mesmo grau
que 0s rapazes um problema da juventude, em parte porque elas nZo
eram percepcionadas no mesmo género de contextos problematicos, e
em parte porque de um modo geral elas nio eram vistas como sendo
capazes de desenvolver formas masculinas de comportamento e
pensamento”. HENDRICK precisa a sua reflexio ao referir que este
assunto radicaria “fundamentalmente na influéncia politica e no poder

econdmico e social: uma vez casadas, as raparigas poderio possuir uma

65



espécie de poder sobre os maridos e os filhos, e isto nunca fol
subestimado mas, qualquer que fosse a suwa importincia, ele seria
limitado & esfera privada’'®®, Também GALLAND reforca esta
perspectiva ao referir que a “personalizacio da adolescéncia nio se
aplica as jovens raparigas, ainda «marcadas pela estreiteza dos seus
horizontes», <«menos capazes de se interessarem por objectos
umpessoais»?, mantendo <«alguns tragos essenciais da mentalidade
infantil»” 121, A expressiio de CRUBELLIER'®, respeitante a escolarizacio
das raparigas aprofunda a ideia de uma distingfio clara entre a esfera
piblica e a esfera privada: “(n)a sociedade do séc. XIX, o lugar das
muiheres ndo é comparédvel ao dos homens: a mulher existe para o
homem enquanto que 0 homem existe para a sociedade. A uma vocacio
diferente deve corresponder uma formacio diferente”.

Em sintese, se a adolescéncia se afirma em paralelo com a afirmacio
da familia moderna, se a escolarizacio em massa permite orientar uma
educag¢io em fungio de um determinado estrato etario, € ainda uma visdo
secularizada do papel social da mulhe_r que parece obscurecer, na
definicdo da adolescéncia a especificidade das problematicas femininas.

E, se a esta dimensdo associarmos a relativa concordancia, entre as

diversas perspectivas analisadas, quanto ao momento que estabelece o

18 _ 4
121 _ 0. Galland, 2001, op. cit.

: '125—-—1\/[.—6rube1li‘er,—.L—anance—er—la—Jeunesse—dans—la—SOCfété"Fran'caise, I800-1850, -

Paris, Armand-Colin, 1979.
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inicio desta “fase da vida” - o periodo da puberdade — parece evidenciar-
se aqui uma preocupacdo na contengio e no controlo desta dimensio da
vida dos sujeitos, que ¢ a sua vida sexual. E, nas palavras de
FOUCAULT'®, a nova nociio de familia conjugal que a “burguesia
vitoriana” atribui o exclusivo do acto sexual, “(.) absorv(ido)
inteiramente na seriedade da funcio de reproduzir, (..) utilitirio e
fecundo”, sendo o casal, “(...) legitimo e procriador, (a propria) lei.” E se
¢ a este casal, que estard no inicio difuso da entrada no estado adulto,
que se reconhece o direito de cidade a sua sexualidade — “0 que nio esta
ordenado A geracfo ou transligurado por ela nio tem direito de cidade,

"187 _ & por via de uma sciencia sexualis que se

Nem verbo, sequer
contornard uma “verdade” social, a de que as criancas nio tém sSexo,
1] - . . ~ - ~
razdo para lho interdizer, razdo para proibir que falem dele, razio para
se fecharem os olhos e taparem os ouvidos, quando acontecer elas
alardearem—no, razdo para se impor um siléncio geral e aplicado”!%,
Admitiriamos, na criacio desta nova fase da vida, também uma
finalidade moralizadora da prépria ordem burguesa e da “solene historia
dos modos de produgdo”: “se o sexo é reprimido com tanto rigor, é

porque é incompativel com uma aplicacio ao trabalho geral e intensiva:

como se poderia tolerar, numa época em que se explora

126 _ 1, Foucault, Histéria da Sexualidade I - A Vontade de Saber, Lisboa, Ed. Relégio

d’Agua, 1994,
127 _ id., ibid,
128 _ ibid,
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sistematicamente a forca do trabalho, que esta fosse dispersar—-se nos
prazeres, salvo nos que, reduzidos ao minimo, lhe permitissem
reproduzir-se 7”1, A demarcacio clara e estreita de uma “nova” fase de
vida visaria o propésito maior, no quadro alargado de um modelo social
moderno, do maior conhecimento dos fenémenos que lhe dio CcOrpo para
uma mais adequada disciplinagdo desses mesmos fenémenos, 3 luz de
uma nova moral social.

A adolescéncia como entendida contemporaneamente, é um percurso
da vida dos sujeitos ele proprio sujeito a etapas distintas segundo
“quatro esferas de desenvolvimento: o corpo, o pensamento, a vida
social e a representacio de si"'™. Esta perspectiva .desenvolvimental
procura aceﬁtuar as especificidades em termos de tarefas
desenvo!vfment_a;ls em cada uma destas etapas, situando-as num
continuum, mas admitindo a sua sobreposicio em funcdo de diversas
varidveis e, desde logo, em funcio das especificidades e do
desenvolvimento de cada individuo.

Paréce—nos caber, ainda, no contexto desta abordagem o papel
determinante que detém os pares neste processo desenvolvimental.
Segundo H. DEUTSCH"™, “o0 tema principal da adolescéncia ¢ o conflito

de geracdes” e seria nos fenomenos de grupo, segundo esta autora, que

129 _ o
%0~ M. Claes, 1985, op. cit.
Bl oit in E, Figueiredo, No Reino de Xantum. Os Jovens e o Conflito de Geragdes,
Porto, Afrontamento, 1985,
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residiria um dos paradoxos da afirmacfio identitdria dos adolescentes:
“eles aspiram a ser ‘originais’ e entretanto, a0 mesmo tempo, anseiam
alcancar o maior grau possivel de conformidade com milhares dos se-us
companheiros adolescentes”, Este aparente paradoxo procuraria explicar
uma afirmacdo identitaria que se faz também “com os companheiros”, que
se faz sobretudo com a finalidade, segundo a perspectiva de uma
‘revoluciio adolescente’ proposta pela autora, de “ser diferente’ da
gera¢do mais velha”. E um assunto a que voltaremos na segunda parte
deste trabalho, mas que parece aqui pertinente para distinguir
adolescéncia dos dois outros conceitos propostos.

Pbés-Adolescéncia

A nocio de poés-adolescéncia, atribuida a K. KENNISTON!?
procuraria espécificar uma fase de transi¢do, especialmente marcada por
aquilo que CHAMBOREDON™ designou por uma “desconexdo das
diferentes maturidades que em periodos anteriores, se adquiriam numa
tnica etapa: maturidade profissional, maturidade matrimonial e
maturidade intelectual”. O conceito procuraria fazer face, deste modo, a
uma aparente linearidade do processo desenvolvimental do sujeito a qual,
por razdes que sdo externas a esse mesmo processo, deixou de se poder

definir com o mesmo rigor (linearidade essa alids, que estabelecia de um

W2 _ it inol. Zinneker, «What Does the Future Hold? Youth and the Sociocultural

Change in FRG», in Childhood, Youth and the Social Change. A Comparative
Perspective, Hampshire, The Falmer Press, 1990,

9 — €. Chamboredon, «Adolescéncia e Pés-Adolescéncia: a “Juvenilizacdo”, m A,-M.
Alleon et af, A Intermindvel Adolescéncia, Porto, Rés—Editora, s/d.
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modo aparentemente simplificado a transicio da adolescéncia para o
estado adulto).

O pos—adolescente ¢ frequentemente identificado com o Jjovem-—
adulto’, expressio que sintetiza um tempo de transiciio por referéncia a
conceitos (aparentemente) isoladamente estabilizados. Falar de um
“prolongamento da adolescéncia” remeteria, desde logo para um

“prolongamento da duracio de vida e da esperanca de vida” e, mais

“especificamente, para um “prolongamento do periodo de formacio,

fenomeno (...) ligado 4 generalizacioc e ao prolongamento da
escolaridade”'®®, Por outro lado, é o proprio acesso a uma profissio
estavel que ¢ retardado, “manobrando (0s pés-adolescentes) na periferia
do subemprego 4 procura de ganhar acesso a empregos e carreiras
seguras”, mas revelando o seu estatuto de “membros independentes da
sociedade exercendo integralmente direitos de adulto” uma
transformacdo dos termos da aquisicdo do proprio estatuto de adulto,
agora “menos dependente de empregos seguros e da constituicio de uma
familia”!*® (as maturidades matrimonial e profissional a que nos referimos
anteriormente). I. CONDE"™ sugere mesmo ser esta nocao de jovem—
adulto a que melhor explicita por que, “ainda estatutariamente jovens,

eles também j4 s3o adultos num plano material e objectivo”; socorrendo-

1 _ P, Blos, 1985, op. cit.

- C. Chamboredon, s/d, op. cit.

M6 _ J, Zinneker, 1890, op. cit.

RO Conde, «ldentidade Nacional e Social dos Jovens», in Andlise Social, vol XXV
(108-109), pp. 675-693, Lisboa, Instituto de Ciéncias Sociais, 1990.
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se de trabalhos de CAMILLERI e TAPIA, a autora refere “ter havido uma
progressiva deterioragdo do estatuto de adulto entre os jovens,
designadamente no que respeita 4 aquisigio de auto-responsabilizacio,
equilibrio e maturacdo pessoal. Pelo contrario, apenas uma situacido de
independéncia financeira e moral seria aquela a que os jovens aspirariam
na condicdo adulta”. ZINNEKER!®® enfatiza estas alteracdes na propria
definicdo de estatuto adulto, acentuando que “a afiliacio (pertenca) adulta
deriva de uma demonstracio de competéncia nas esferas de vida cultural,
politica e de consumo”.

Talvez se explique agora a noc¢fo de “hibridez” que atribuimos ao
conceito de pés-adolescéncia, porque este parece radicar em duas
interpretacdes distintas: por um lado, a que se prende com a dificuldade
de explicacdo das transformagdes sociais a partir de conceptualizacdes
tedricas cujo objecto é caracterizado, nas palavras de CONDE, por uma
grande ductilidade (a p6s—-adolescéncia corresponderia sobretudo “(...) a
uma continua¢io do processo adolescente, ou melhor, (ao) seu reflexo

"13%) ; por outro lado, a que se prende com a percepcio que

decrescente
0s sujeitos constréem sobre os proprios estatutos e papéis sociais que

lhes s@o atribuidos, percepciio que &, ela propria constitutiva dos

conteudos e significados das (re)conceptualizactes teoricas.

lf’B - 1. Zinneker, 1990, op. cit.
1% _ P Blos, 1995 op. cit.
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Esta nocdo de hibridez seria ainda perceptivel a partir da nocio de
“moratoria psicossocial” proposta por ERIKSON™ periodo de procura
de conciliacdo do sujeito, periodo “durante o qual o individuo pela livre
experimentacio de papéis, pode encontrar um lugar em algum sector da
sociedade, um lugar firmemente definido e que apesar disso parece
excepcionalmente destinado a ele. Ao encontra-lo, o jovem adulto
adquire um sentimento seguro de continuidade interior e igualdade social
que unirdo o que ele era quando crianca e o que estd na iminéncia de ser,
e conciliario sua concepc¢do de si mesmo e a ideia que a comunidade faz
dele”. A este sentimento de continuidade nfio serd estranho “o esforgo
incessante de chegar a um acordo com o0s interesses e atitudes dos egos

M1 situacio que coloca esta fase da vida em contraste com a

. n
parentais
adolescéncia. Este periodo de moratoria prolonga, ele proprio
frequentemente o convivio com a familia de origem e o processo de
experimentaciio, expresso designadamente pela negociacio de
certificados escolares no mercado de emprego, “(...) é tanto melhor
defendido, parece, quanto mais tem suportes socials e talvez

. . . TRl 1"
psicolégicos, por parte da familia (...)", processo em que, de algum modo,
“a familia defende também o seu valor social”*2,

Abordaremos mais detalhadamente estas dimensdes do

desenvolvimento pés—adolescente na segunda parte deste trabalho (Cap.

M0 — oft. in P. Blos, id., ibid.
M- g,
t42 _ C. Chamboredon, s/d, op. cit.
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IL.III) para procurar dar visibilidade aquilo que CHAMBOREDON define
como “a base de um novo exercicio, prolongado mesmo para além do
periodo de formagio, da solidariedade inter-familiar” %,

O caracter transitério deste periodo é ainda evidenciado por
CHAMBOREDON ao p6-lo em paralelo com “(...) o periodo de vacuidade
apds a saida da maturidade ... Talvez a terceira i1dade seja perfeitamente
comparavel a pré-maturidade dos pos—adolescentes, naquilo em que os
adultos «desmobilizados» estio entre o exercicio completo dos direitos
de maturidade e a despossessio completa. Do mesmo modo que existe
anulacdo da juventude, existe anulagio da velhice e dos problemas
diversos de gestdo deste perfo lo ... 14,

A pbés—adolescéncia, periodo cuja transitoriedade parece estabelecer—
se num periodo temporal cada vez mais longo, “multiplica-se e
fragmenta—se em calendarios diversos de acesso aos atributos da
maturidade; a ruptura com a familia de origem paga-se com autonomias
parcials e localizadas em vez de se negociar com uma passagem
ritualizada de um estatuto claramente definido a outro”. CHAMBOREDON
sugere que, a luta de classes e, eventualmente a luta de sexos ha que
acrescentar a luta das idades, vendo-se “neste periodo retardado lutos

de geracio pelo poder social, por um lado, e por outro, pela diferenciacio

e autonomizacio dos campos Institucionais em que se desenrolam as

M3~ id., ibid.
M-
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trajectérias biograficas (sistema escolar, sistema produtivo, sistema
familiar)” 118,

Juventude

Como verificamos no ponto anterior, alguns autores sfo uninimes em
estabelecer uma correspondéncia entre o estado (transitério) de pos-

1'% adianta mesmo

adolescéncia e o estatuto de jovem—adulto. AVANZIN
que, “aos olhos de alguns, convém situar, entre a adolescéncia
propriamente dita e a idade adulta, uma espécie de fase intermediaria” a
qual, se para uns é designada por pos—adolescéncia, “para outros, ¢é
designada mais adequadamente pela no¢io de «juventude»”. Este autor
precisa ainda que, “(se) o que se deve perpetuar é a juventude, entendida
como qualidade do corpo e do espirito, de modo algum incompativel com
a idade adulta”, o mesmo nio se devera passar com a adolescéncia,
passagem ou “momento que deve dar lugar a um outro” 7.

Se parece, genericamente situar-se na adolescéncia um conjunto de
tarefas desenvolvimentais cuja realizagio é imperativa para assegurar a
(equilibrada) transicio ao estado adulto, ja4 a nocdo de juventude'*®

parece carregar uma maior indefinicdo, a qual se compromete com aquilo

que define, e quando se define, a transi¢do para o estado adulto. Se, com

115 -

- id
M6 _ . Avanzini, O Tempo da Adolescéncia, Lisboa, Edi¢oes 70, 1980.
147 .

- Id.

"8 _ que aqui passamos a utilizar por substituicdo da de pos—adolescéncia, admitindo a

sua “simultaneidade” no ciclo vital, ainda que reconhecendo as suas distintas
proveniéncias,



algumas variacdes, os diferentes autores acentuam nio obstante um
conjunto de tragos comuns — GALLAND situa esta transi¢io a partir de
trés critérios significativos “porque correspondem a mudancas
fundamentais de estatuto — o inicio da vida profissional, o afastamento da
familia de origem e o casamento”'®; CHAMBOREDON propde a
ocorréncia, nio necessariamente simultdnea das maturidades
profissional, matrimonial e intelectual'®®; AVANZINI refere que “o acesso
4 idade adulta consiste na maturagfio social e afectiva”!®' — parece ser
sobretudo a ocorréncia num periodo cada vez mais dilatado destes tragos
comuns que determina o tempo de moratéria que estrutura esta fase do
ciclo vital que é a juventude.

Mais importante, no entanto, do que situar este conjunto de “tarefas”
numa temporalidade determinada parece ser situd—las umas por relacéo
com as outras como modo de construir as diferentes concepg¢des em
torno do conceito de juventude, localizadas temporal como
espacialmente. A titulo de exemplo, num estudo realizado na extinta
Republica Federal da Alemanha em torno das mudangas na juventude,
entendida como fase de vida, KRUGER!? contrasta a ocorréncia de um
conjunto de fenémenos em adolescentes, nos anos 50 e nos anos 80 e a

sua variaciio consoante as idades (de acordo com o quadro seguinte):

M9 _ 0. Galland, 1997, op. cit.

150 . 1.-C. Chamboredon, s/d, op. cit.

151 _ G, Avanzini, 1980, op. cit,

Y2 _ H,-H. Kriger, «Caught between Homogenisation and Disintegration: Changes in the
Life-phase ‘Youth’ in West Germany since 1945», /r Chisholm, L., 1990, op. cit.
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Fim da 18 Exp, 12 Exp, Deixar Casa | Casamento
Escolaridade | Profissional Sexual dos Pais
Anos 50 14/15 18 18 22/23 23/24 .
Anos 80 17/18 21/22 15/16 21/22 25/26

Quadro [: Eventos no curso de vida de jovens nos anos 50 e 80 na ex-Repiblica

Fedgral da Alemanha

Pela leitura do quadro, os jovens dos anos 50 revelariam uma
adolescéncia mais curta que os dos anos 80, “passando pelos varios
estadios da adolescéncia na ordem social aceite: primeiro terminavam a
escola e a formag¢do vocacional, depois iniciavam oS Seus empregos,
tinham o seu primeiro contacto sexual para mais tarde abandonarem a
casa dos pais e pouco mais tarde casarem"llss. As principaig _d_if_erengas,
no caso das raparigas eram a inexisténcia, para um nimero apreciavel,
de uma formacdo vocacional conducente a uma qualificagio reconhecida,
o facto de casarem em média dois anos antes dos rapazes e a
circunstincia de abandonarem um trabalho remunerado desde o primeiro
filho, sem expectativas de o voltar a ocupar.

Segundo o autor, as grandes diferencas entre os jovens dos anos 50 e
dos anos 80 sio explicaveis por dois processos simultineos: o processo
de “homogeneizacido”, decorrente “da escolarizagio da juventude e de
um decréscimo de diferenciacio dos planos de vida em funcio do género”
e o processo de “desestruturacdo”, “processo que descreve a fase de

transi¢do para o estado adulto como se a mesma se dissolvesse num

53 _ .
5~ d,
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conjunto de sequéncias desconectas de transicdes parciais”!®*. Assim, os
jovens dos anos 80 “frequentam a escola mais dois ou trés anos que 0s
dos anos 50, embora tenham os primeiros contactos sexuais dois anos
antes, completem a formacio vocacional cerca de trés anos depois,
abandonem a casa dos pais cerca de um ano antes, mas se casem trés
anos mais tarde”%5.

Se analisarmos a ordem cronolégica dos acontecimentos de vida de
acordo com uma andlise comparativa, o que ressalta da biografia dos
jovens dos anos 80 é um “crescendo de inconsisténcias e tensdes”: a
primeira experiéncia sexual decorre agora ainda durante o percurso
escolar (reflectindo aquilo que explica o processo de homogeneizacio) e
“0 casamento e a parentalidade ja nio seguem na esteira da saida da
casa dos pais; em contrapartida, um novo estadio biografico intermédio —
a vida celibataria — tem-se vindo a desenvolver”'®® (reflectindo aquilo
que explica o processo de desintegracio).

E este processo de “desintegracdo” (por referéncia, naturalmente a

1
uma “‘norma” da cronologia das etapas de acesso ao estado adulto) que
parece estar na origem do “alargamento das transi¢cbes para a idade
adulta’, realcando o autor em cujo trabalho nos temos apoiado (no que

corrobora os anteriormente referidos) sobretudo dois acontecimentos

centrais nesta transi¢fo: o casamento e a entrada na vida profissional. E,

184 _ o
5 .

155 _ jd.

o6 . . v

B8 id., ibid,
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se o primeiro &, frequentemente posterior a satisfacio do segundo,
diversa investigacio, no contexto europeu e americano, sobretudo, vem
revelando o quanto a transi¢cio para o sistema de emprego se tem
deteriorado e, insistentemente afectado sobretudo este grupo etario o
que, por sua vez resulta, “para cada vez mais jovens, numa extensdo da
dependéncia econdémica e, implicitamente, dependéncia num percurso
mais longo das suas vidas”'®’. Em contrapartida, e conforme assinalamos
anteriormente (ZINNEKER, 1990), “a construgido independente na vida
social e cultural {actividades de lazer, media, consumerismo, sexualidade,
etc.) acontece cada vez mais cedo, resultando numa perda de significado
das diferencas claras entre os estadios de infincia, adolescéncia e
adultez. Pelo facto, o curso da vida visto como um todo tem—se tornado
gradualmente mais indiferenciado, e a adolescéncia ¢ marcada por uma
desestruturacdo de formas de comportamento e normas de orientacio
outrora especificas desta fase da vida”!®8.

CHAMBOREDON!'®® explora o conceito de “interinidade” para dar
conta de uma espécie de “maquiavelismo social”’, o qual visa a
“recuperacio social da instabilidade: concilia-se a necessidade de gestio
de necessidades de emprego flutuantes com a gratificacfio psicologica de

uma aparente liberdade, de livre escolha, etc, (...) nio (sendo) por acaso

que as duas bases sociais da interinidade sdo por um lado as mulheres e

157 _ l.d.
198 i,
1% _ J-C. Chamboredon, op. cit.
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por outro os jovens”. E é o contraste entre, por um lado, os efeitos
socials sobre a constru¢io de uma transiciio para o estado adulto e, por
outro, as condi¢des psicolégicas necessarias a “realizacio” das tarefés
desenvolvimentais conducentes a esse estado que, ndo s6 nido podem ser
vistas isoladamente como devem autorizar a interrogacic sobre a
“actualidade” dessas mesmas tarefas desenvolvimentais.

Parece assistir-se a uma reabilitagio da dimensio difusa do conceito
de juventude, dimensdo que caracterizava ji os juvenes na sociedade
feudal pela sua “agressividade, pela instabilidade, com, eventualmente,
uma dissociacio forte entre a juventude fisiologica e a juventude
social”'®, E ¢é o percurso em torno do ser jovem e das representacdes
sociais dos jovens, do Antigo Regime 4 actualidade que vale a pena aqui
efectuar brevemente:

- sob o Antigo Regime, a juventude era fundamentalmente
representada em fung¢io de uma “relacido de afifiacédo: os jovens sio antes
de mais f{ilhos e essa qualidade primeira interdita-os de se pensarem e
de serem pensados como uma categoria colectiva dotada de uma certa

181 1 ainda sob uma concepgio familiar determinada pelos

autonomia’
valores da linhagem e da sucessfio patrimonial, que o0s jovens sio

representados a partir de duas qualidades: “a impaciéncia” (decorrente

da espera do momento de assegurar essa sucessio) e a “frivolidade”

160 _ I‘d
61 _ 0, Galland, op. cit., 1997.
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(decorrente da valorizacido dos lagos de consanguinidade e do que os
mesmos estabelecem sob o ponto de vista dos direitos adquiridos). Se as
diferentes juventudes n#o parecem caber nesta definicfio, nio é menos
imprevisivel a ainda maior invisibilidade social dos jovens de estratos
sociais mais baixos — a juventude, designacfio antiga, identificava ja essas
criangas que precocemente conviviam com os adultos, mas que nfo
detinham ainda todas as propriedades que lhes eram atribuidas;

— 0 séc. XVIII assiste, simultaneamente ao desmoronamento da
aristocracia e 2 representagdo da juventude em fungio de uma relacdo
educativa’ é a prevaléncia do mérito sobre o sangue e “o jovem é aquele
que aprende para ser e nio mais aquele que espera ser aquilo que ele é
virtualmente”!®, A frivolidade juvenil é agora substituida, no quadro dos
valores da nova classe burguesa, pelo estudo e “por um ideal de
realizacio pessoal”'®3;

- 0 séc. XIX é o século da afirmacdo do projecto da modernidade, do
triunfo da familia burguesa e, consequentemente, da representacio da
juventude em funcio de uma “relagido geracional: (..) a juventude,
enquadrada pela escola, educada na familia, apresenta-se sob uma
imagem mais conformista”, no contexto do desenvolvimento mais

alargado “de uma cultura racionalista e cientifica”!%;

%2 - id., ibid.
163 o~ ibid,
1 - ibid,
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- 0 séc. XX, século do triunfo desta nova cultura moderna, introduz
pelo desenvolvimento das ciéncias sociais e humanas, “uma revolucgio
nas representacdes da juventude: pela primeir;a vez a juventude ¢é
pensada como um processo e nio mais como uma categoria”. E ¢ sob os
auspicios da Psicologia que a representacio da juventude seri efectuada
como um “processo de maturacdo psicoldgica, uma passagem dificil, um
momento de crise marcado pela plenitude das pulsdes sexuals, do

sentimento e do ideal. A juventude nfo é mais o tempo da revolta, mas

um momento de desadaptacio funcional” %

- na segunda metade do séc. XX assistir-se—4 a uma valorizacio de
duas dimensées cuja relevancia social se afigura cada vez mais
importante: a definicdo da juventude como um grupo cultural com
caracteristicas especificas e como um grupo cuja insercio nas instancias
tradicionais de socializagcdo se afigura problematica. E o reacender dos
conflitos inter—geracionais, a manifestacio de comportamentos
socialmente desviantes e o aparecimento de uma nova problematica, a
insercio profissional. GALLAND define a juventude neste periodo como

um “processo de socializacdo ™%,

65 ap e
6% _ ipid,
06 TR
166 _ ibid,

81



II - A CONSTRUCAO SOCIAL DA JUVENTUDE NA INVESTIGACAO

CONTEMPORANEA: ANALISE DE ALGUNS CONTRIBUTOS

A dissertagio do presente capitulo coloca-se perante uma questdo
prévia, a qual equaciona, por um lado, as propriedades intrinsecas a
diferentes disciplinaridades e, por outro lado, as propriedades
(aparentemente sem territério disciplinar) das metodologias ai
privilegiadas, procurando entrecruzar estas duas questc“)és para, por esse
intermédio Indagar os reflexos da (possivel) transversalidade das
segundas relativamente & aparentemente clara defini¢do territorial das
primeiras.

Elencam-se, neste particular, dois campos disciplinares cujo
desenvolvimento no Admbito da problematica da juventude ¢
inequivocamente vasto — a psicologia e a sociologia — procurando-se
contrastar a delimitacfo dos seus territérios especificos, bem como, e em
funcio deles, as metodologias por eles privilegiadas. Se, genericamente a
psicologia se centra sobre o estudo do contexto do individuo e a
sociologia sobre o estudo do individuo em contexto — reiterando
SPOSITOY?, “(0)s estudos de feitio psicolégico tendem a privilegiar os

!

aspectos negativos da adolescéncia, sua instabilidade, irreveréncia,

inseguranca e revolta”, ao passo que “(a) sociologia ora investe nos

167 _ M. P. Sposito, «luventude, Pesquisa e FEducacio», in Juventude e
Contemporaneidade, Revista Brasifeira de Educacdo, Sio Paulo, ANPED, nttmeros 5 e 5,
1997),
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atributos positivos dos segmentos juvenis, responsaveis pela mudanca
social, ora acentua a dimensdo negativa dos «problemas sociais» e do
desvio” - ambas parecem pugnar pela eleicio de um duplo denominador
comum, a saber, o individuo e o social e as articulagdes que entre si
estabelecem.

Esta simples equagio pareceria, aparentemente, paritiria como se as
duas valéncias de uma mesma realidade se equivalessem. E assim &, em
todo o caso, as_sim pode ser admitido em termos do modelo de andlise; o
social nfdo tem propriedade sem o individuo, o individuo, que & social, no
prescinde dessa condicio, esgota o proprio significado do social se nio
der sentido a essa condi¢do. Mas, centre—se a andlise no individuo ou nos
contextos sociais que ele constroi, ela ndo deixa de ser uma anilise em
torno das vivéncias dos proprios individuos, e o que parece contrastante,
quando lido a luz da investigacio nestas dreas é o recurso, mais
determinante do que as proprias determinag¢tes disciplinares, a
metodologias tendencialmente quantitativas, quer tratemos de aspectos
singulares como o advento da motivacdo, dos comportamentos
agressivos, quer tratemos de aspectos (ndo menos singulares) como as
aspiracdes Idos adolescentes ou, por exemplo, 0S8 seus comportamentos
delinquentes.

Quer—se realcar aqui, sobretudo, o quanto as disciplinaridades nio

podem ser distintivas (apenas) por causa do seu (dngulo de andlise do)
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objecto de estudo, e o quanto a transversalidade dos recursos
metodologicos de que as mesmas se socorrem realga a interdependéncia
de que as mesmas, sob o ponto de vista epistemolégico, sao objecto .(e
sujeito). Na psicologia como na sociologia, a predominincia de estudos
longitudinais, extensos, quantitativos, representativos de uma populagio,
se uteis ao conhecimento das tendéncias, das grandes movimentagoes,
sempre ocultam o que foge & norma (porque niio representativo), aquilo
que apenas representa uma populacdo que ¢é estatisticamente
menosprezavel.

E é este acto “lagubre” relativamente aquilo que a estatistica nio
sonda (ou que, em absoluto, ndo valoriza) que mais distancia o objecto de
estudo do pressuposto que o estatui, isto é, dar-lhe voz (e vez); quando,
no capitulo ILII se analisa a questdo da representaciio social (dos jovens)
com base no principio da actuac¢io ou no principio da autoria, o que se
procura evidenciar € o quanto esta distingdo, para além de reflectir
posturas distintas dos jovens, que decorrem dos seus contextos
especificos de produc¢do cultural, nio pode omitir a referencializacio dos
mesmos principios de actuacfo ou de autoria ao contexto mais geral que
os enquadra (nfoc porque este se configure estritamente como uma
imposi¢io, mas porque ele pode ser apreendido também numa légica de

negociacio).
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Seria uma omissio ndo ter em consideracio nesta reflexio a
diversidade de trabalhos e correntes metodolégicas mais preocupadas
com a dimensfo da proximidade, dos individuos nos seus contextos e
com as suas especificidades impares. No entanto, e para o que importa
na presente reflexfo, isso nfio parece constituir per s/ uma diferenciacgio
legitimadora das distancias disciplinares. Por causa disso, a elei¢cio nesta
dissertacio de correntes de investigaciio e de modelos de andlise no
campo sociolégico ndo deve ser entendida como uma restrigdo, um
distanciamento relativamente ao campo psicolégico, mas tio somente

como o privilégio de uma abordagem que se vem alicercando nos

fenémenos que estio na origem da mudancga soci_al_, ‘& que procura

articular a cada passo, nio estritamente as predisposi¢tes individuais,
mas o resultado da sua confrontacio com e sobre essa mesma mudanca
social. Se se reconhece que a andlise psicolégica ndo pode ser insensivel
a esta questdo, é na articulacfo entre individuo e sociedade que se
procura ir percebendo aquilo que, nas deambulacgbes temporais da
organizacio social vai dando diferentes visibilidades a “fase de vida” aqui
em analise, isto &, a juventude.

Reconhece-se, em todo o caso, a complementaridade que as distintas
anilises disciplinares podem conferir a uma mais exaustiva compreensio

dos fenémenos em analise. £ também assim que, e a titulo de exemplo, a

analise da “cultura enquanto identidade grupal” (Cap. ILI[), embora
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trabalhada numa perspectiva eminentemente sociolégica se socorre de
conceitos cujo desenvolvimento mais aprofundado provéem do campo
psicologico.

Se as correntes de investigacio e os modelos de analise privilegiados
sio identificados no campo da investigacdo sociolégica, tal procura
respeitar, como anteriormente dissemos, uma “cronologia” analitica
sobretudo preocupada com a fenomenologia social, no quadro da

disciplina em que este trabalho é apresentado.
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.1 — Correntes de investigacdo e modelos de anélise no campo
sociolégico

Afloram-se aqui, ainda que de um modo relativamente sumaério, as
investigacdes que estiveram na origem da determinacgio de correntes
tedricas distintas relativamente a construgio social da juventude,
procurando perceber cronologicamente as diferentes relevancias que
lhes foram sendo atribuidas. Procura—se perceber se o denominador
relevante da construcio destas correntes teéricas se afere, sobretudo a
“ma.rcas”, acontecimentos que tornaram determinante a reflexdo sobre
eles produzidas no momento da sua produgio ou se, € a exemplo de

i
outras construcdes de saber em torno dos fenémenos sociais, a reflexdo
sociologica se afigura capaz de condensar, no imediatismo do
acontecimento, uma visio projectiva dos seus reflexos sob o ponto de
vista do proprio desenvolvimento (e repercussio) desses mesmos
fenomenos sociais.

A reflexdio em torno das correntes teéricas aqui abordadas ndo pode
omitir, ainda, 0 contexto ou contextos soécio—culturais onde as mesmas se
produzem, procurando evidenciar desse modo a ou as relevancias que
esses mesmos contextos sécio—culturais determinam a investigagédo; se
cronologicamente, a abordagem do fenémeno da juventude sob o ponto
de vista das correntes geracionais precede a abordagem que, em torno

do mesmo é sugerida pelo ponto de vista das correntes classistas, nio é
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menos verdade que as mesmas sfo propostas em contextos socials
distintos — cujos fenémenos sociais, sob o ponto de vista da juventude,
acontecem em tempos diferentes e se revelam sob matrizes igualmente
diferenciaveis — como nio é menos verdade que, a uma visido ndo
cumulativa da producio cientifica estd sempre subjacente, nio obstante,
o conhecimento prévio da produgio mais antiga. Em suma, se a anilise da
investigacdo sobre a juventude reportada ao referente da classe nio
deixa de realgar o contexto social no qual ela é produzida, é também a
circunstincia de haver uma investigag¢io prévia sobre o fendmeno da

juventude reportada ao referente da geragfio que lhe permite uma maior

distingdo, um maior esclarecimento do fenémeno em si, um sentido de

ruptura que, complexificando a perspectiva de KUHN'®® nio significa
necessariamente a substitui¢do de paradigmas, mas a sua coexisténcia
(ou, pelo menos, a discussio da sua dimensdo paradigmaética).

E o fenémeno cultural, alids, que parece conferir as concepcdes de
producio cientifica normal e extraordindria propostas por KUHN uma
abordagem diferenciada; sfo contextos culturalmente diferenciados que
parecem sugerir abordagens epistemologicamente diferenciadas, situacio
que nio ¢ do mesmo modo extensivel ao estudo dos fenémenos naturais.
E se, mesmo em relacdo a estes é o sentido da acumulacfio que
proporciona o significado da ruptura (por via da situagfio de anomalia), tal

parece tanto mais visivel quando o que estid em andlise sio fenémenos

18 _ T, Kuhn, A Estrutura das Revolucoes Cientificas, Sio Paulo, Ed. Perspectiva, 1997.
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sociais, porque a “anomalia” ndo corresponde, nestes casos, a
“disfuncionamentos” naturais, mas antes a referentes de inteligibilidade
que sido, culturalmente distintos.

Procura—se, em seguida analisar alguns modelos de interpretagéo do
fenomeno da juventude, plasmados na investigagdo contemporanea,
elegendo numa primeira situagio um exemplo mais ilustrativo da
abordagem em termos geracionais e, no segundo caso, um exemplo mais
ilustrativo da abordagem em termos classistas. Trata-se,
fundamentalmente de  abordar  contribuicdes da  investigacdo
contemporanea_ (centrada na investigacio sobre a sociedade portuguesa),
procurando colocar os modelos de analise que se sugerem por_rela(;éo
com as correntes tedricas anteriormente referenciadas mas, sobretudo
sobre o sentido de uma determinada complementaridade que as mesmas
parecem revelar.

Falar sobre a “socializacio dos jovens vs. juvenilizagciio da sociedade”,
se em certo sentido se arqueia na teoria geracional, propde—lhe de certo
modo, a ftransposicio de um sentido univoco nas relacdes
(intergeracionais) para um sentido biunivoco que parece, hoje,
determina-las, falar sobre o “modelo produtivista vs. modelo
consumerista”, se em certo sentido se arqueia na teoria classista,

|

profundamente arreigada as classes sociais enquanto espelho dos

contextos de trabalho de origem dos progenitores dos jovens, propde-
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lhe de certo modo uma transversalidade de significa¢cdes em torno dos
valores propriamente juvenis, os quais, se sob diferentes expressdes vao
revelando a heranca classista, se parecem submeter a uma logica
consumerista quase universal,

.Correntes geracionais vs. correntes classistas

Previamente a uma analise daquilo que distingue a abordagem
sociologica da juventude a partir do fenéomeno da geracdo ou do
fenémeno da classe, importaria identificar aquilo em que estas duas
abordagens convergem, bem como, e fundamentalmente, aquilo que
constroi historicamente esta convergéncia.

Deste modo, as correntes geracionais como as correntes classistas
procuram efectuar uma interpretacio da problemética da reprodugdo
social, onde “4 ideia de «corrente» aparece associada a imagem de

168 isto &, estas correntes teodricas constréem-—se a partir de

procedéncia”
teorizacdes mais remotas em torno da equac¢do mais geral “natureza-
cultura/individuo—sociedade”!™. Esta equacio ¢ central no trabalho de S.
HALL, Psychology of Adolescence, no qual o autor “argumenta que o
desenvolvimento do individuo recapitula o da propria sociedade,
consistindo ambos numa evolugio de um estado primitivo de selvajaria

" 171-

para um estado de maturidade civilizaciona A centralidade do

189 _ J. M, Pais, Culturas Juvenis, Lisboa, INCM, 1993.
170 . P. Cohen, Rethinking the Youth Question. Education, Labour and Cultural Studies,
London, MacMillan Press Limited, 1997.
71 _
- id.
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periodo da adolescéncia - ‘“periodo de tempestade e ‘stress’
emocionais” — deve-se ao facto de ser o periodo no qual “os jovens s#o
empurrados em duas direcgbes opostas — para ftrads, para estad(;s
primitivos do bebé da idade da pedra, e para a frente, para o estado
racional e iluminado do homem moderno”!™,

A abordagem biologista da adolescéncia de HALL, na qual & central “a

nogio (...) de recapitulacdio — a ontogenia repete a filogenia”'"®

opode
MANHEIM a nocio de geracdo entendida como “constructo social, uma
funcio de simbolismos ou localismos culturalmente partilhados, ndo um
dado biologico ou uma categoria demograficamente determinada pela
data de nasgimento"lM. As geracdes repre_sent_ariam "gl_‘upo_s sociais que
acreditam pertencerem a um movimento comum da histéria ou serem
formados a partir da mesma conjuntura”!”™, onde a nocdo de
descontinuidade intergeracional “estaria na base da formagdo da
juventude como uma geragdo social "'’%, nocdo distinta das de “geracdo
biolégica - «intervalo de tempo que abrange o numero médio de anos que

decorrem entre um certo ano e aquele em que nascem os filhos dos

individuos» - e da (de) geracdo demogrifica — <«simples agregado

Y12 _ id, ibid E &.determinante 0 modo como aqui se associa ao passado a condigdo de
“bebé” e ao futuro a condi¢io de “homem”; a primeira retratando um saber herdado, a
segunda retratando um saber a descobrir,

173 _ ibid,
M- id
V5 _ 1d., ibid.

176 _ J. M. Pais, 1993, op. cit.
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estatistico de individuos cujas idades se situam dentro de certos
limites»”.

As teorias funcionalistas da socializagfio, nas quais se destacam o0s
trabalhos de T. PARSONS parecem agregar o “Darwinismo de S. HALL e
o historicismo de MANHEIM (...): nfio s6 o trabalho do ‘sistema social’ &
modelado no do organismo biolégico, como a sua evolucdo é vista como
um processo de progressiva diferenciacdo de fungdes, paralelo aquele
que o ‘sistema de personalidade’ vivencia ao adaptar-se a ele”!"7,

Relativamente 4 probleméatica da reproducido social, as teorias
funcionalistas procuram distinguir dois modelos de socializagdo que
“colocam a questdo juvenil em termos de tensdes estruturais decorrentes
da transicdio da sociedade tradicional para a sociedade moderna”: um
primeiro, mais tradicionalista e assente na socializa¢do familiar (“(...) a
familia preenche todas as fun¢des vitais da reproducio — econdmicas,
biologicas e culturais. Une educacfo, produgio material e cuidados
primarios num Gnico sistema social, (...) as relactes familiares e os
padrdes de socializagiio providenciam um modelo adequado e efectivo
para a vida futura; existe uma continuidade bésica entre os papéis que a
crianca aprende no seio familiar e os papéis que o adulto é chamado a
representar na sociedade”); um segundo, moderno e assente numa

socializacdo ocupacional (no qual “a familia foi desinvestida das suas

funcdes educacionais e ocupacionais, sendo estas agora organizadas

177 _ p, Cohen, op. cit.
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numa base diferente daquela que regulava a interac¢io dos papéis
pais/filhos. Os papéis ocupacionais, contrariamente aos papéis familiares,
mais do que difusos sio especializados, mais do que expressivos sio
instrumentais, (...) as suas performances mais do que por critérios
‘particulares’ sido julgadas por critérios ‘universais’”!™®),

Esta distincio entre modelos de socializacdo temporalmente distintos
e socialmente diferenciados estaria na origem de uma concepciio de-
juventude como periodo de “ ‘irresponsabilidade estruturada’, moratoria
entre a infancia e a adultez” proporcionadora da emergéncia de grupos
de pares e da existéncia de uma cullura juvenil, cuja “funcio latente é a
mediacdo entre sistemas de valores tradicionais e modernocs, e a
incorporagido de elementos de ambos”!™, Esta perspectiva acentua a
noc¢io de Ijuventude como fase de vida, enfatizando uma leitura
homogénea do fenémeno juvenil onde o fenémeno das culturas juvenis
ndo s6 nfo é plural, como € bioldgica e socialmente determinado.

E ¢é a partir das perspectivas aqui descritas sucintamente que se
desenvolve uma corrente teérica na sociologia da juventude em torno das
geracdes. Para esta corrente, “a questio essencial a discutir (..) diz
respeito a continuidade/descontinuidade dos valores intergeracionais. (...)

(A)s experiéncias de determinados individuos sio compartilhadas por

outros individuos da mesma geracdo, que vivem, por esse facto,

78 _ g,
1 _ id., ibid.
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circunstiancias semelhantes e que tém de enfrentar-se com problemas
similares”!®. A corrente geracional nio identifica, necessariamente uma
oposi¢do entre valores intergeracionais, admitindo a valorizacio da
problematica da juventude em torno de duas posi¢des: “uma, tendente a
sublinhar os aspectos de continuidade e reproducio da cultura adulta na
cultura juvenil; a outra, mais propensa a destacar aqueles aspectos que

181 Fstas duas

implicariam descontinuidades entre as varias geragdes”
posi¢cbes radicalizar-se—iam, sob o ponto de vista do relacionamento
entre jovens e adultos segundo duas tipologias: uma primeira, que
definiria este relacionamento como aproblematico, “o0 que revela que na
definicdo de juven:/ prima a nocio de fa_se intermédia, ndo conflituosa,
entre a adolescéncia e o estado adulto”; uma segunda, que definiria este
relacionamento como problemdtico, “que coloca de manifesto que jovens
e nio jovens se véem mutuamente como outros, isto é, situados sob
tectos culturais diferentes” 82,

E ainda sob o ponto de vista da nocéo de cultura que parece niio haver
consenso entre os defensores desta corrente sociolbgica pois, se para
uns o fenémeno juvenil é generalizavel, “apresentando—o implicitamente
como uniforme e homogéneo”, para outros é admitida “a existéncia, entre

os jovens, de diferencgas suficientes para negar tal homogeneidade”,

diferengas que autorizariam o reconhecimento da existéncia de

180 _ 1. M. Pais, 1993, op. cit.
181 = l-d.
182 _ id., 1bid.
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“diferentes swbculturas juvenis, embora sempre entendidas como
filagbes da cultura juvenil, entendida esta por oposi¢io a cultura de
outras geracdes” 8,

Embora nio se problematize o significado da admissio da existéncia
de diferentes sub—culturas juvenis, pode—se questionar se © mesmo nio é
indutor da compreensio do fenémeno da juventude para além do estrito
conceito de gerac¢iio ou relagdes intergeracionais. E é nesta perspectiva
que nos parece relevante a abordagem da corrente classista, a qual faz
interferir na analise da problematica da reprodugiio social outras
categorias para além da categoria etéria.

Como anteriormente referimos, ndc deixa de ser um dado, para a
compreensdo das diferencas entre estas correntes, o “momento”
histérico no qual elas se afirmaram, parecendo a corrente classista
acentuar dimensdes de andlise decorrentes do préprio desenvolvimento
das estruturas sociais. Se para os defensores da corrente classista a
reproducio social ¢ fundamentalmente vista em termos da reproducio
das classes sociais, é sobre dimensdes afectadas pelo modelo de
desenvolvimento sécio~econdémico das sociedades capitalistas que ela se
centra, condicionando a transicio dos jovens para a vida adulta as
desigualdades sociais aprofundadas pdr esse modelo, designadamente “a

nivel da divisdo sexual do trabalho (como), principalmente, a nivel da

condicio social. No primeiro caso, ndo obstante a crescente participacio

88 .
- id. '
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da mulher no sistema de ensino e no mercado de trabalho, as dificuldades
de insercdo profissional que os jovens presentemente sentem acabariam
por relegar as jovens para o papel de «esposas» e «médes» porque, numa
conjuntura de desemprego, ver—se—iam cada vez mais afastadas do
mercado d(; trabalho; no segundo caso (ao nivel da reprodugdo das
classes sociais), o sistema educativo e a condi¢cdo social dos jovens
acabariam por «determinar» que, por exemplo, os fithos de operérios se
tornassem operarios” '8!,

Se, no expoente das correntes classistas se devem enquadrar os
trabalhos de P. BOURDIEU'®® pareceria importante salientar que, nos
“mesmos, tal ndo parece decorrer, estruturalmente do conceito de
juventude, mas sobretudo do conceito de classe. E ¢ a dimenséo
polissémica que este autor atribui ao conceito de classe que sustentaria
uma interpretacio das correntes classistas num contraponto 4 abordagem
geracional, nio estritamente centrada naquilo que poderia parecer a
eleicdo alternativa de uma fnica variavel para perceber o fenémeno da
construcgiio social da juventude. GALLAND!#8 referindo-se & abordagem

geracional enguanto abordagem contestada por BOURDIEU, admite que,

“se a idade possui uma dimensdo biologica que ndo decorre do dominio

18 _

185 _ p RBourdieu, «Espago Social e Génese das Classes», in O Poder Simbélico, Lisboa,
Difel, 2001, Qutras fontes secundarias foram consultadas, nas quais a problematica da
juventude & directamente abordada pelo autor (La Distinction. Critique Sociale du
Jugement, Paris, Les LEditions de Minuit, 1979 e Questions de Sociologie, Paris, Les
Editions de Minuit, 1984),

186 _ 1y Galland, 2001, op. cit.
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sociolégico, tendo sido argumentado frequentemente que esta dimensao
" Tinvalidaria definitivamente qualquer perspectiva sociologica”, é esta
propria “dimenséo biologica da idade, que na@o ¢ mais que uma dimenséo-
enfre outras,l(que) ndo torna a priorf caduca a analise sociologica”.

Aquilo que a teorizacdo em torno das classes sociais proposta por
BOURDIEU traria de distinto seria, fundamentalmente aquilo que era
iludido pelas propostas das correntes geracionais, isto &, “a analise das
desigualdades sociais nas socledades desenvolvidas"187; a condicdo fdade
ou fase de vida, ao tomar a juventude como uma categoria de andlise
homogénea, nio daria conta das diferencas que lhe sdo intrinsecas (e que
decorrem de fenémenos de transmissao patrimonial, sejam de capital
acondmico, sejam de capital cultural que se repercutem sobre 08 jovens).
Deste modo, a nocdo de classe social “nao se reduz(iria) & simples
localizacio nas relacdes sociais de producdio, & posi¢do no campo
econémico”, mas adicionar—lhe-ia “s importancia atribuida ao capital
cultural, que engloba o capital cultural herdado e o capital cultural
adquirido através do sistema de ensino” %8,

Na perspectiva de BOURDIEU, o papel da escola enquanto agente
socializador, mas também determinador das “possibilidades” de

evidenciacio do capital social das diferentes classes {sendo, nestas

187 _ j M. Mendes & A, M. Seixas, «Escola, Desigualdades Sociais e Democracia® as
Classes Sociais e a Questao Educativa em Pierre Bourdieuw», in Educacdo, Sociedade &
Cuituras, n? 19, Porto, Afrontamento, 2003.
188 _ -

- id.
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perspectivas pertinente a abordagem do fenémeno da juventude),
sujeitava—-se ao principio da igualdade de oportunidades, podendo
contudo “aplicar todas as aparéncias de legitimidade (desse principio) ao
servigo da legitimacido dos privilégios”. Tal decorreria das classes
sociais serem “caracterizadas por uma distribuicdo desigual de capital
linguistico . escolarmente rentdvel que a escola, enquanto sistema
autébnomo, esconde sob uma capa aparente de igualdade formal perante
provas e processos de selec¢iio idénticos'®.

A corrente classista parece acentuar, sob o ponto de vista da
reproducio social, o sentido de uma heranca que nio s6 é objecto de uma
transmisséo patrimonial (dos capitails econ()mico e cultural), mas que se
confronta com o valor social desse patriménio, veiculado designadamente
pela escola. Se “o capital escolar é a (inica maneira, para certas classes e
fraccdes de classe, de evitar regressio social e/ou de melhorar a posicio
relativa no espacgo social”, o capital escolar é igualmente a base para uma
nova burguesia emergente, a qual “(se) baseia por completo (...) no
diploma, e a sua legitimidade social e simbolica assenta numa competigﬁo
escolar formalmente pura e perfeita, que invisibiliza a influéncia
determinante das suas origens de classe e do papel crucial do capital
econémico das suas familias”!®. E este valor social é ainda, segundo

BOURDIEU, de um plano que nio é estritamente econdémico porgue a

189 _ id., ibid.
WO _ g
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“significacdo social” para o individuo nunca é estritamente materialista:
“(o) titulo profissional ou escolar ¢ uma espécie de regra juridica de
percepcdo social, um ser—percebido que é garantido como um direito.' E
um capital simbélico institucionalizado, legal (e nfio apenas legitimo)”*®!,
BOURDIEU nio nega uma dimensdo geracional importante nos
fenomenos de afirmacio e identificacdo de “uma” juventude, apenas e ao
contririo das correntes geracionais, se afasta de uma interpretacfo desta
dimensdo distante das explicagdes funcionalistas: “(é) certo que, para
além de todas as diferencas de classe, os jovens tém interesses
colectivos de geracio, porque, Iindependentemente do efeito de
discriminagéo <<a1_1ti—jc_)vens>>, o} simples facto _de se tergm_gonfrontgdo_ |
com diferentes estados do sistema escolar faz com que eles venham a
obter sempre menos dos seus titulos escolares do que aquilo que teria
obtido a geracdo precedente’®?. O sentido dos interesses colectivos de
geracdo seria aqui remetido para o papel da escola, ji ndo estritamente
como espacgo de socializacdo mas, sobretudo como espaco institucional
de obtenc¢do de capital cultural e do valor social dos titulos que a mesma
confere, so6 relevante sob o ponto de vista geracional porque, por seu
intermédio, se assiste “a uma desqualificacio estrutural da geracio”!®.

O ‘" . T P . , .
efeito geracao , I1mdls um efeito do que uma causa, € assim

valorizado na estrita medida em gque o mesmo decorre do fenémeno de

191 _ p. Bourdieu, 2001, op. cit.
Y2 _ p, Bourdieu, Questions de Sociologie, Paris, Les Editions de Minuit, 1984.
93 o .

- jbid.
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desenvolvimento da prépria estrutura social, e o sentido de uma partilha
em termos geracionais s6 se explica em torno do sentido das proprias
aspiracdes das diferentes geragdes: “uma coisa muito simples, & qual nﬁ'o
atribuimos grande importancia, &€ que, as aspiracles das geracdes
sucessivas, dos pais e dos filhos, sio constituidas por relagdo a
diferentes estados da estrutura de distribuicio dos bens e das
oportunidades de aceder aos diferentes bens”!®. O sentido do “efeito
geragio” & aindé, segundo as correntes classistas, o sentido de uma luta
entre diferentes geracbes que se inscreve em torno da posse ou da

conquista das diferentes modalidades de capital que os sujeitos detém ou

almejam deter. E, se esta luta se inscreve com mais ou menos

intensidade nas trajectérias dos sujeitos, ela nfio deixa de ser uma luta
desigual, na medida em que sfo desiguais as diferentes modalidades de
capital que os individuos detém & partida.

Em sintese, o fundamento das correntes geracionais e das correntes
classistas para explicar o fenémeno da reprodugdo social, se entendidos

{

no tempo e no espaco social da sua produgdo, ndo se afigurariam
incompativeis sob o0 ponto .de vista do seu conteido, mas
substancialmente referencializados a causas distintas; a geracéo, que € a
causa explicativa do fenémeno de reproducdo social para as correntes

geracionais, converte-se, para as correntes classistas num efeito que se

pode afigurar relevante para a compreensdo da estrutura de classes e

14 .
194 _ Id.
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dos diferentes capitais patrimoniais dos sujeitos, que sfio, neste caso, as
causas do fendmeno de reprodugiio social. Mas, se retivermos as
dimensdes temporal e do espa¢o social da producgfio destas correntes,
podemos afirmar, corroborando PAIS que, a analise das correntes
classistas ndo estaria hoje desadequada da realidade se nos
reportassemos a economias de pleno emprego ~ a reproducio de classe
ocorreria em simultineo com uma concepciio de aculturacio determinada
pela condigdo social — embora ja pudesse ser discutivel face ao problema
crescente do desemprego e ao espectro da condigiio de desempregado,
que se afigura como “uma condi¢do que comecga a estar nos horizontes de
preocupacdo da maioria dos jovens, independentemente da sua condicio
social”!%,

.Socializacdo dos jovens vs. juvenilizacdo da sociedade

O modelo de analise aqui sublinhado sustenta-se ainda fortemente,
como antes adiantamos, na explicagio da reproducio social conforme
proposta pelas correntes geracionais. Baseia-se na teoria da socializacao
continua, aquela que, entre os tedricos das correntes geracionais é mais
“convencionalista”, estabelecendo que, “sem grandes fric¢des, os jovens
sio socializad‘os segundo normas e valores predominantes entre
geragdes mais velhas”'%, Esta assercio de uma certa passividade dos

jovens na assimila¢ic de normas e valores era reforcada pela ideia

195 _ id
19 _ 1. M. Pais, 1993, op.cit.
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segundo a qual, “por mais «insolitas» que fossem as aparéncias
superficiais, a verdadeira funcio das culturas de juventude era transmitir
as aplidoes e as atitudes necessérias para ingressar na sociedade
adulta”® como processo de resolver as dificuldades do periodo da
adolescéncia e da crise da puberdade, Deste modo, a juventude mais do
que entendida como uma Gnica etapa de vida, ¢ vista como “um processo
gradual durante o qual os individuos se emancipavam das restricdes da
infancia enquanto lhes eram ensinados modos adultos de se
!'198-

comportarem, pensarem e sentirem

No outro extremo das correntes geracionais, poderiamos fazer alusdo

4 relevancia das culturas juvenis segundo uma teoria da resisténcia.

Muito centrada nos lazeres dos jovens, esta teoria procurava negar a
visio de aculturacio passiva dos jovens pelos adultos, admitindo que,
“1os momentos de lazer a juventude nfio so reproduzia praticas extraidas
dos seus antecedentes e destinos sociais, como procurava resolver
problemas que lhes eram criados pelos seus meios especificos com
recursos extraidos desses mesmos meios!®, Esta teoria afastava—se da
explicacio do fenémeno da reproducio social estritamente em fung¢do do
conflito intergeracional para lhe conferir uma outra dimensdo conflitual,

espelhada pela diversidade das culturas juvenis, a partir do conflito

197 _ K. Roberts & G. Parsell, «Culturas de Juventude, Transformagéo Social e a
Transicio para a Vida Adulta na Gra-Bretanha», Andlise Social, vol. XXV (105-106),
Lisboa, Instituto de Ciéncias Sociais, 1990,

198 _ jd., ibid.

199 _ g
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intrageracional: “grande parte do lazer dos jovens ¢é facilmente
interpretado como uma luta «politica» em que os diversos grupos
resistem aos esforcos das autoridades adultas e do seu préprio grupo
etario, quando necessario, ao criarem o espago social e fisico de que
precisam para pdr em pratica e defender os modos de vida que
preferem”?%,

Entretanto, a dimensfo que confere a esta teoria da resisténcia um
sentido igualmente “convencionalista” & a previsibilidade das
“trajectorias relacionadas com divisdes sexuais e classes sociais”, ja
incorporadas “no momento em que cada grupo etirio conseguiu
apreender a independéncia que lhe conferiu o lazer adolescente”,
reflectindo—se no usufruto da “sua aparente liberdade para adoptarem
modos de vida e identidades compativeis com o futuro que os esperava”.
Deste modo, aquilo que configurava uma “resisténcia a curto prazo
tornou(~se) normalmente base de uma acomodac&o a longo prazo”2°!,

Mas o sentido de uma “luta politica” que subjaz as culturas juvenis
parece enfatizado pela proéprias transformacdes no tecido soécio—
econbémico das sociedades ocidentais contemporineas, designadamente
no que se refere ao ingresso na populagio activa, e aquilo que

poderiamos designar por uma falta de destinos adultos definidos para os

jovens; esgotar-se—iam em parte as explicacbes em torno do processo

200 _ id., ibid,
20 _ o, ibid,
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3 sua imagem mas, ao mesmo tempo, se rejuvenes(cesse)

de socializacdo continua em virtude da faléncia dos referenciais adultos,
dando-se “uma modificacdo do papel das culturas de juventude, gque
deixaram de reproduzir apenas modos de vida existentes, tendo passa&o
a orientar-se para a criagio de novos modos de vida, que virdo
provavelmente a ser os alicerces de estilos de vida adultos, normais, em
anos futuros”?%,

Podemos, neste contexto, falar de um processo de juveniliza¢do da
sociedade enquanto processo que “designaria a propria capacidade dos

jovens influenciarem os adultos”, processo que, visto & escala da

organizacio social, “implica(ria) que a sociedade model(asse) a juventude

n203

E, em sintese, a propria faléncia de um modelo de socializacdo que

204 _ om virtude da falta

tem por base valores e normas da cultura adulta
de destinos sociais que a mesma prometeria (ver Cap. ILIll, Reflectir a
heterogeneidade das culturas juvenis ...) — que reconverte os termos da
propria socializagdo, atribuindo aos diferentes fempos de vida uma nova

genuinidade, e reconhecendo ao processo da socializagdo direccdes e

sentidos simultianeos, que se interpelam.

202 g,

203 _ J, M. Pais, 1993, op. cit.

204 _ ontendendo-a como sinonimia da cultura social dominante. Embora a generalizagio
seja perigosa, nesta oposi¢do interessa a sua andlise segundo aquilo que Pais define
como 0 ndo questionar até que ponto, na corrente geracional a «gociedade adulta» nfo €
vista pelos jovens como a cultura propriamente «desviante».
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Modelo produtivista vs. modelo consumerista

O modelo de anilise aqui sublinhado desenvolve-se centralmente em
torno da situacdo de trabalho ou, em sentido mais lato, em torno daqu‘ilo
que € o resultado de uma aculturacéio dos jovens, que se nio se restringe
estritamente ao trabalho, nfic deixa de o tomar como um aspecto central
na definicdo da transi¢io para o estado adulto (condicicnando a nociio de
maturidade profissional, mas também, numa asserc#o tradicional do papel
do adulto, a no¢fio de maturidade matrimonial). Por outro lado, a nocio de
modelo produtivista induz uma percepcio da construcio identitaria

fortemente associada ao trabalho e, por via dele, as fontes de rendimento

que sustentam a autonomia (financeira) dos jovens, mas & neste mesmo

processo que alteragdes significativas se processam, desde logo
decorrentes de um aumento significativo do desemprego, o qual
condiciona uma passagem (outrox;a) “quase automética” da esfera da
escola para a esfera do trabalho: “a par das mudancas estruturais do
mercado de trabalho, complexificam—-se e retardam-se os processos de
inser¢gdo social dos jovens, provocando sua marginalizacio enquanto
«produtores» e apontando a sua integracio como «consumidores»”?%,

O conceito de classe, nesta relagiio entre o modelo produtivista e o

modelo consumerista, permanece véalido no sentido em que enfatiza, nio

estritamente um sentido de reproduc¢io do contetido laboral de classe,

205 . I, Schmidt, «Jovens: Familia, Dinheiro e Autonomia», in Andlise Social, vol XXV

{108-109), Lisboa, Instituto de Ciéncias Sociais, 1990.
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mas naquilo que ele complementarmente significa em termos de
propriedade de recursos materiais disponiveis para fazer face a
necessidades de consumo: “(a)inda hoje, uma das razdes pelas quais os
adolescentes das classes populares querem abandonar a escola e entrar
precocemente no trabalho, tem a ver com o desejo de aceder, o mais
depressa possivel ao estatuto de adulto e as capacidades econdmicas que
lhe estdo associadas: ter dinheiro é muito importante para se afirmar
junto dos colegas, junto das raparigas, para poder sair com os colegas e
com as raparigas, em suma, para ser reconhecido e se reconhecer como
um <«homem». E um dos factores do mal~-estar que é& suscitado nas
criancas das classes populares pela escolaridade prolongada”mﬁ.

Se é previsivel que a forca do consumerismo imponha diferentes
receptividades em funcio da classe social dos sujeitos; se & previsivel
que a reproduciio dos contextos de trabalho parentais j& nio se
expliquem hoje (estritamente) por uma légica de classe, ndo deixamos
de ser sensiveis 4 ideia de que, “os valores societais, nomeadamente
entre os jovens, ja ndo se encontram directamente ligados a esfera da
producio”®, isto &, pela sua propria “exiguidade”, pelo sentido precério

associado ao trabalho e & determinacio social que (outrora) ele construia

20 _ p. Bourdieu, 1984, op. cit.. Ndo se questiona aqui a oportunidade da anilise de

Bourdieu, é-se apenas sensivel a uma critica em torno das correntes classistas que
tomam o “tradicional” como incontestavel, isto é, que elegem a relevancia da classe em
torno de valores tradicionais das classes populares, segundo 0s quais a andlise se
centra dominantemente no papel do homem, nio contrastando neste particular o lugar
das mulheres,

207 - 1. M. Pais, 1998a, op.cit.
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em torno dos percursos dos sujeitos, o trabalho e a esfera da producido
deixaram lugar a uma determinacfo alternativa na vida dos sujeitos. E
esta determinacdo parece revelar, em certa medida, um sentido culturél
ao consumerismo, que o distancia de qualquer percepgdo que radique
estritamente numa perspectiva de alergia ao trabalho, por parte dos
jovens. E nesta perspectiva ainda que, “as diferencas entre classes e
grupos sociais sio cada vez mais vivenciadas enquanto diferengas entre
estilos de vida construidas a partir do consumo de mercadorias
especificas” e que, o consumo nfo mais possa ser visto a partir de uma
perspectiva estritamente economica, que se reconhega que “ele possui
uma dimenséo cultural?%®,

A relevincia que esta perspectiva consumerista adquire,
particularmente junto dos jovens, ndo pode deixar de ser analisada a luz
da ideologia capitalista e do primado do mercado. O consumo entendido
no seu sentido cultural radicaria “na crenca de que as pessoas podem
escolher os seus estilos de vida livremente, pois o mercado garantiria a
liberdade individual”?®®. £ esta mesma liberdade que, segundo COELHO,
se converte, dos idos anos 60 e 70, em que “a juventude era retratada
como um grupo social a parte, claramente diferenciado dos demais
grupos sociais e potencialmente ameacador”, numa diversidade que

caracteriza os anos 80 e 90, nos quais “as empresas (se) apropriaram da

208 _ M. Featherstone, cit. in. C. Coelho, «A Cultura Juvenil de Consumo e as Identidades
Sociais Alternativas», in Coojornal, n 271, Revista Rio Total, 2002.
209 .

- C. Coelho, id.
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rejeicdo juvenil do padrdo (nico de comportamento (adultos de classe
média) e passaram a vender mercadorias capazes de compor uma
multiplicidade de estilos de vida, dependendo da «personalidade» cio
consumidor”. Ainda segundo este autor, a relacdo “tensa e contraditoria”
que se estabelece entre a modernidade e o capitalismo anuncia
diferentes cenarios, segundo 0s quais, “nos momentos em que O
capitalismo estad ideologicamente na ofensiva, ele apresenta-se como 0
campedio da modernidade, como forga progressista e revolucionéria em
sintonia com a juventude; nos momentos em que estd na defensiva
ideologicamente, a ideia de juventude passa a estar assoclada as lutas
sociais anticapitalistas”. O segundo cenério caracterizaria as idas
décadas de 60 e 70, o primeiro cenério caracterizaria as mais préximas
décadas de 80 e 90.

Nesta transi¢io, e reiterando aquilo que anteriormente admitiamos
como previsivel, relativamente & imposicéio pela forca do consumerismo
de diferentes receptividades em funcio da classe social, a “inculcago”
de uma base cultural ao acto de consumo dependeria da capacidade de
acesso as mercadorias, determinando, por essa via, a construcdo
(possivel) da identidade social dos jovens, a qual ndo se aferiria hoje téo
significativamente 2 esfera da producfo, mas a qual diferiria hoje também
em funcio de um discurso neoliberal, o qual alimenta a ideia de que, “a

responsabilidade pela exclusio do mercado de trabalho e do acesso aos
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bens de consﬁmo (exclusdo, portanto, simultaneamente material e
sociocultural) é dos proprios individuos e nio do sistema social”??,

Esta perspectiva do modelo consumerista enfatiza ainda, concordancio
para a explicitacio do ponto anterior (“Socializagdo dos jovens vs.
juvenilizagcdo da sociedade™), a ideia de uma identificacfo entre “ser livre,
ser jovem e ser consumidor”, assistindo-se a uma “juvenilizacdo da
condicio de consumidor: o verdadeiro consumidor deve estar sempre
aberto as novidades oferecidas pelo mercado, deve ser livre para mudar,
deve comportar-se como um jovem cuja identidade ndo estd ainda
estabelecida”?!!,

Poderemos, em sintese falar de uma cultura do consumo que esbate,
nio s6 as “barreiras” entre geracdes como também as barreiras entre
classes soclais ? A ideia de uma Identidade ainda ndo estabelecida,
conforme referida no pardgrafo anterior podera ajudar a esclarecer as
respostas possiveis a esta questdo. Com efeito e, desde logo, é a maior
permeabilidade do grupo em analise neste trabalho — os jovens — que
sustentara a sua eleicio como grupo-alvo por parte do mercado: a
diversidade de ofertas, a concorrer em unissono com a diversidade de
manifestacdes culturais, edifica um sentido de cultura “sé reconhecida

212

quando se transforma em mercadoria”“* os valores veiculados pelos

media e pela publicidade em torno do “permanecer jovem” concorrem

200 _ 4y
¢l . B. Sarlo, cit. in C. Coelho, id.
a2 g,
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para eshater alguma  confrontagdo  estruturada em  termos
intergeracionais; enfim, as fragilidades do mercado de trabalho, cujos

efeitos sdo particularmente visiveis sobre os joven8213,

ao
proporcionarem a prioridade do sentido de uma cultura de consumo face
a uma cultura de producio, mais comprometida com o trabalho, fragilizam
a propria organizagio do trabalho e o conceito colectivo de classe a ele
associado, transformando a aquisicio do trabalho numa mais—valia
indi;fidual, estritamente.

A universalidade do modelo consumerista nfo parece, pelo exposto,
“aniquilar” necessariamente alguns dos pressupostos das correntes

L

classistas, mas deixa em abe.rto. 0 seu fundamepto,”cle.sc_le_ _10g0 porque
desloca o referencial “trabalho” do seu papel central 4 fundamentaciio da

analise daquelas para um papel acessério, o que, em alguma medida pode

esvaziar o seu conteudo.

213 _ que J. M. Pais analisa em pormenor na sua obra “Ganchos, Tachos e Biscates”,

onde procura tragar uma distin¢3io entre aquilo que é o desemprego oficial e aquilo que
¢ o desemprego real, com particular incidéncia sobre os jovens para os quais, qualquer
situacio interina de formacdo, ao definir uma situacfo ocupacional, imediatamente os
retira do contingente de desempregados,
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I1.II — Culturas juvenis e representacio social dos jovens

Os significados do cultural sfo associados, numa visdo geral da
organizacio social, a propria estruturacio dessa organizacdo, isto é,. é
pelo que a distingue das demais e é pela coesdo interna que atribui a
organizagio que o cultural se afirma como identificador de determinado
contexto organizacional/social.

Esta visio aparentemente estatica do cultural, da cultura - se para
tanto admitissemos que as organizacbes socials s#o estaticas, que o
significado estrutural da sua coes#3o interna determina justamente a
preservacio, mas também a invaridncia da sua cultura - pareceria
cbnflituar, no entanto, com uma visio mais dindmica dos processos
culturais. E a leitura da historia (ver Cap. I) que melhor nos esclarece
sobre a transformacfio das organiza¢des sociais e, muito particularmente
sobre as transformacdes culturais que as acompanham. E, reiterando a
conceptualizacdo do cultural proposta por WILLIS?!, que podemos
acrescer a visdo do cultural enquanto “(...) conjunto de estruturas
internas transferidas (como nas nocdes usuais de socializagfio), (bem)
como o resultado passivo da accdo, de cima para baixo, da ideologia
dominante (como em certos tipos de marxismo)”, uma visdo do cultural

enquanto “produto da praxis humana colectiva”.

2% _ p. Willis, Aprendendo a Ser Trabalhador, Escola, Resisténcia e Reprodugdo Social,
Porto Alegre, Artes Médicas, 1991.
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Esta visio mais abrangente do cultural pareceria particularmente
adequada a compreensio do fenémeno das culturas juvenis, culturas cuja
eclosiio decorre, quer de uma visibilidade social distinta da do passado
relativamente a este grupo etario (ou a estas idades de vida), quer de
uma constru¢do de “auténticas culturas juvenis criadas «a partir de

"215, as quais nio se descontextuam, entre

baixo» pelos proéprios jovens
outros aspectos, dos novos espag¢os de urbanidade das sociedades
modernas.

O fenémeno das culturas juvenis, cuja genuinidade se confunde hoje
com a disseminag¢io de uma indastria cultural, particularmente eficaz
_jqnto dos_j_ovens_ e te_n_denci_alme_zr;te _“branqueadorg”. ___d__e_ssa mesma_
genuinidade, nfio deixa de ser analiticamente importante enquanto
contexto de socializagdo com as suas regras, normas e valores,
contrariamente a uma certa visio aduftocentrada da anomia das culturas
juvenis, decorrente de “praticas culturais (vistas) como normativamente
marginais relativamente a cultura dominante, que seria especifica das
geragdes mais velhas"?!®, Trata~se de indagar, de acordo com PAIS?Y,
se “serdo as culturas juvenis manifestacdes mais ou menos passivas,

andémicas ou disfuncionais do universo de normas e de valores do qual as

geracdes mais velhas se encontram mais préximas ou, em contrapartida,

1

25 _ W. Ferchhoff, «West German Youth Cultures at the Close of the Eighties», in
Chisholm et al, op. cit.

#18 — J. M. Pais, «Lazeres e Sociabilidades Juvenis», Andlise Social, vol. XXV (108-109),
1990,

217 _ .l"d.
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(se) evidenciam as culturas juvenis um protagonismo activo, expresso em
mod-os de vida especificamente juvenis, embora entre si distintos ?”.

As praticas juvenis, as suas culturas e a sua socializagdo ndo pode sér
estranho, talvez de um modo mais estruturante do que em qualquer outra
etapa da vida, o fenémeno do grupo. O grupo pode ser aqui visto, quer
numa perspectiva mais psicolégica do desenvolvimento do sujeito — “& na
procura da sua autonomia interior, independente das circunstincias que o
adolescente sente a necessidade imperiosa de se ligar a um grupo”?!® —
quer numa perspectiva mais sociolégica, isto ¢, aquilo que, “na
quotidianeidade das relacdes e interac¢fes que o0s jovens produzem,
_favorece ou n_ﬁo - nomeadamente no dominio dos tempos livres — a
formacio de especificas formas de afirmagéo juvenil”?!9,

A reflexio em torno destas trés dimensdes — a afirmagdo das culturas
juvenis, o reconhecimento de normas e valores intrinsecos a essas
mesmas culturas e o fenémeno do grupo como corporizando a dimensédo
socializadora da cultura juvenil — permite-nos colocar a questdo da
representacio social dos jovens e, designadamente, dos papéis de

actuaciio e de autoria ou, fundamentalmente, do reconhecimento social

que é atribuido a esses papéis.

218 _ p Fau & J. Boucharlat, Les Groupes d'Enfants et d’Adolescents, Paris, PUF, 1973.
219 _ y M. Pais, «Lazeres e Sociabilidades Juvenis», op. ¢/t
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Urbanismo e culturas juvenis
Procurar na histéoria o “locus” da génese das culturas juvenis
!

remete—nos, um pouco a exemplo daquilo que foi desenvolvido no
primeiro capitulo, para os tempos da Revolucfio Industrial, e para as
alteracbes que a mesma provocou nas organizagbes sociais,
nomeadamente no que se refere a sua reorganizacio espacial. A induastria
pesada, a solicitar uma mio—de—obra quantitativamente significativa,
substitui modelos industriais desenvolvidos na légica da intermediacio
(através da qual os manufactores dos produtos acabados podem estar
distantes dos locais de produgio das matérias—-primas) por modelos
industriais desenvolvidos na légica da concentragio.

A grande indastria traz atrads de si uma transformacfo importante na
edificagio das novas urbes, as quais se desenvolvem e se concentram em
torno dos proprios contextos laborais. E, nfdo raramente, o préprio
capitalista que investe no alojamento dos seus operarios, pois, “ao
oferecer, nas proximidades da fabrica, uma casa numa cidadela que
dispbe de um nivel de conforto relativamente superior aquele que
oferecem as cidades, o industrial procura fixar a mio—de-obra,
assegurar—-se da sua fidelidade e da sua regularidade no trabalho”.
Procura, adicionalmente um controlo social de uma populacio cuja

existéncia se circunscreve 3 vida do trabalho: “Do berco ao caixfio, o

operéario ¢ deste modo enquadrado pela empresa, assalariado e alojado
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pelos seus cuidados; as suas criancas ficam a sua guarda, sfo por vezes
mesmo educadas, para mais tarde serem enquadradaé no processo de
trabalho local”??,

No desenvolvimento industrial radica assim, um processo de
urbanizacio a(;elerado e massificador, uma vez que as cidades, ao
contrdrio do que se tinha passado até entfio, se converteram nos
principais focos de emprego, producio e consumo de rigueza. Ao
processo de industrializagdo estara igualmente associado um gradual
aumento do rendimento familiar, com reflexos crescentes no ciclo da
produgdo, do consumo e da acumulagio de bens. O processo de
urbanizacio, a par da_nova relagéq _social_ estabel_ecid.a pQr__intermé_dio_da N
figura do assalariado, contribui ainda para uma crescente liberdade
individual |decorrente de uma perda gradual de influéncia de certos
organismos sociais controladores da sociedade rural, como a lgreja e o
senhor, dono das terras.

As novas urbes e a concentragiio de muitas pessoas em espacos
relativamente circunscritos parecera favorecer uma sociabilidade mais
intensa, designadamente entre os adolescentes e jovens, e uma
sociabilidade que nio é necessariamente mediada pelo escola; uma
sociabilidade dos tempos livres. Uma sociabilidade desenvolvida longe do
olhar do adulto, longe do projecto da escola — a preparacio para aceder

ao estado adulto — e favorecedora do préprio estrato etario, uma

220 _ . Segalen, «La Révolution Industrielle: du Prolétaire au Bourgeois», 1986, op. cit.
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sociabilidade cuja especificidade estd na origem da constru¢io de uma
cultura, de culturas proprias a juventude.

Independeqtemen_te do papel importante das novas concentracdes
urbanas na construcdo das culturas juvenis, a relativa invisibilidade do
fenémeno juventude na primeira metade do séc. XX em muito se deve aos
dois grandes conflitos bélicos que tiveram como palco a Europa, embora
sejam o0s seus efeitos que melhor explicam o boom juvenil do pos-—
guerra. Com efeito, os reflexos da guerra proporcionaram no contexto
europeu uma situacio de quase pleno emprego, um aumento significativo

das taxas de natalidade e a massificacdo efectiva da escolarizacio dos

11

jovens, massificagdo acompanhada de uma estratificacio, visto que “a

escola joga sem davida um papel essencial pois tem uma funcio de

categorizacdo e tem o poder de definir classes de idades”??!,

O baby—-boom do pos—guerra (cujos reflexos sob o ponto de vista da
afirmacdo da juventude se evidencia nos finais da década de 50 e na
década de 60) reflecte igualmente uma importancia acrescida das idades
juvenis (explicada demograficamente), mas ¢ do outro lado do Atlantico
que o0s primeiros fenomenos em torno da afirmacio de uma cultura
juvenil terdo lugar. B ainda segundo a légica empresarial e por intermédio
do mercado potencial que os jovens constituem que se desenvolve toda
uma indistria especificamente destinada a esta faixa de idades, criando

através da publicidade um consumo juvenil com caracteristicas muito

221 _ 1. C. Chamboredon cit. in O. Galland, 2002, op. cit.
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A relacio educativa assenta, entretanto, sobre aquilo que poderiamos
designar um duplo déficit. Este déficit é, antes de mais um déficit do
conhecimento: por contraponto a qualquer outro trabalhador, o qual deve
fazer prova das suas competéncias e conhecimentos, ao jovem aluno
apenas se exige o conhecimento das competéncias do seu oficio,
nomeadamente aquelas que estabelecem uma prediéposigﬁo passiva para
a absorcio de conhecimentos que lhe foram prescritos como sendo 0s
necessarios. De seguida, este déficit € o déficit da autonomia, segundo o
qual a aprendizagem da decisfio estaria na prépria génese da relacdo
educativa (mas a qual nio é realmente estimulada por um sistema que
mais nfo faz que a prescricdo dos saberes a aprender). Recorrendo ao
esquema proposto por SIGAUT?8 2 dinamica identitaria do sujeito
reporta—se sempre ao real e ao outro em simulténeo. E esta triangulagio
do processo de construgio identitaria que salvaguarda da alienacéo,
exprimindo o snlu'eito na sua relacio com o real os sentidos que lhe atribui
e na sua relacdio com o outro os significados que nela constroéi. A relagéo
entre o real e o outro &, por sua vez, o lugar do conhecimento, o qual
dificilmente sera apropriado se nio forem devidamente construidos
sentidos como significados. Se aplicarmos este esquema & situagdo de
aprendizagem do jovem, a triangulagdo estabelece—se entre o sofrimento
do eu (que é inerente a situacdio de aprendizagem), o trabalho (aquele que

¢ solicitado) e o reconhecimento do outro (o professor, neste caso). A

268 _ »it. in C. Dejours, Travail, Usure Mentale, Paris, Bayard Editions, 2000.
|
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proprias; a misica, as roupas, a imprensa dirigida aos jovens. E também
através do cinema, e sobretudo pelos filmes interpretados por James
Dean e Marlon Brando “que se revelar(3o) novos herois propriamente
adolescentes, revoltados contra o mundo adulto, e sobretudo em busca

22 As culturas juvenis aparecem assim, nio

de uma autenticidade”?
estritamente como um fenémeno social de afirmacio de um estrato
etario, mas fundamentalmente como uma ameaca 4 sociedade vigente.

E é neste contexto que se deve reflectir a construcio de culturas
juvenis enquanto fenémeno de massas. A atribuicdo social de uma
relevancia incontornavel ao fenomeno das culturas juvenis &, com efeito,
fundamentalmente a sua dimenséo enquanto fenc)meno de massas e,
particularmente, a inquietude que tal provoca na sociedade adulta; nio
sdo fenémenos localizados, expressdes estranhas ao mundo adulto que
pdem em questdo a sociedade e a sua organizacio normativa, os seus
valores, as suas regras, sfo fendémenos cujo alcance leva a questionar o
modelo social vigente, (mas também) aquilo que o préprio modelo social
proporcionou. O movimento Aippye americano dos anos 60, se veicula um
conjunto de estere6tipos que distanciam os jovens do mundo dos adultos
— 0 vestuario, os estilos musicais, 0 consumo de drogas — nio pode
deixar de ser entendido fundamentalmente como um movimento de

massas que se opde a politica externa americana e, designadamente 3

Guerra do Vietname; o Maio de 68 francés, se veicula uma contestacio

222 _ . Morin, cit, in. Galland, id.
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sem precedentes 3 transformacio das bases do ensino superior francés,
pelo modo legislado para lidar com a sua massificacdo — a diferenciac¢io
entre “a massa dos futuros quadros médios do ensino e da indﬂstria,
implicados em ciclos curtos de estudos e uma elite de ponta, a beneficiar
de ciclos longos de estudos, cujo destino seria a investigagio”?**- nio
pode deixar de evidenciar, como fim altimo o desejo de “emancipacio da
juventude e a abolicdo do seu estatuto menor”. Trata-se, afinal da
contestacio as “rela¢bes socials entre os jovens e os adultos, na
Universidade como em tantas outras instituigdes, {(as quais) permaneciam
ditadas por um codigo moral que entrava em contradicdo com o

17224, 6s movimentos

prolpngamento e a massificacdo do facto. juveni
estudantis na década de 60 em Portugal, se veiculavam tracos de uma
contestacdo ao sistema universitario vigente e ao espago de
pr-otagonismo dos estudantes, nio podem deixar de ser entendidos
superiormente como movimentos de oposicio ao regime salazarista e
colonialista — movimentos que se terio organizado “indirectamente

contra as geracdes mais velhas e directamente contra um poder e um

regime politico que ndo facilitava a participacido dos jovens ao nivel

institucional”?%,
223 - i
224 _ id.

25 ] M. Pais, «A Construgio Sociolégica da Juventude - alguns contributos», in
Andlise Social, vol. XXV (108-109), Lisboa, Instituto de Ciéncias Sociais, 1990,
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Poder-se-ia ver nesta abordagem da constru¢io das culturas juvenis
por intermédio dos movimentos de massas, a valorizacio (estrita) de uma
perspectiva geracional. No entanto, e se ¢ verdade que estes mesmos
exemplos nfo s6 nio representam “a juventude” como ndo enquadram
uma juventude necessariamente homogénea, sob o ponto de vista de
outras varidveis como a classe, o nivel socio—econémico, a propria idade,
parecem comummente denunciar uma juventude dos finais da década de
60 como “um «problema», na medida em que era definida como
protagonista de uma crise de valores e de um conflito de geracdes
essencialmente situado sobre o terreno dos comportamentos éticos e

culturais”?%S,

As culturas juvenis sio afirmacBes soclais marcadas por uma
contestacdo a qual, ao se dirigir ao modelo social vigente, pode ser
interpretada como um fenémeno de conflitualidade intergeracional, mas &
na heterogeneidade das suas afirmacdes que outras variaveis se revelam
importantes para perceber o fendmeno das culturas juvenis. Se, por
relacio aos anos 60, “a partir da década de 70, os «problemas» de
emprego e da entrada na vida activa tomaram progressivamente a
dianteira nos estudos sobre a juventude, que (...) quase se transformou
numa categoria econémica’, é ainda uma visdo homogeneizante, a partir

do exterior e sobre esta fase da vida que a define, nos anos 60 como

“«militante, «ut6pica» e cultivadora da «solidariedade»” por contraponto

296 _ .
' - id.
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aquela que se comega a desenhar com os anos 70, “mais «céptica»,
«pragmitica» e “individualista»”??7,

E a importincia desta leitura dos fenémenos juvenis a partir de um
contexto que é exterior dqueles que os produzem que leva PAIS a definir
cultura juvenil como “uma constru¢do social que existe mais como
representacio social do que como realidade”??®, Esta leitura, produzida a
partir do mundo adulto veicula a ideia de uma vivéncia que ¢ mais do
dominio da representacio de papéis (pré)estabelecidos, uma vivéncia que
¢ caracterizada pela sua transitoriedade; a mesma leitura, produzida a
partir do mundo dos jovens veicula dois tipos de interpretacdes,
consoante o mito da cultura juvenil se "trapgform(e)_ p_arg';__almente em
realidade, formando-se entre eles uma espécie de «consciéncia
geracional» que os leva a acentuar diferencas relativamente a outras

geracdes” ou consoante exista “o reconhecimento (quase sociolégico) de

que ser jovem é uma experiéncia distinta daquelas que outros jovens

vivem” 2%,

E ainda M. PAIS®** que, nos seus trabalhos em torno da sociologia do
quotidiano discute a hip6tese de, face a uma visdo mais tradicional da

passagem da adolescéncia & vida adulta, na qual “os jovens (se)

227 _ ."d.
oy
a2 _ Id.

0 . oy e
2 _ id, ibid,

20 _ ). M. Pais, «Comportamentos dos Adolescentes de Hoje. Resultados de Alguns

Estudos», in As pessoas que Moram nos Alunos, Ser Jovem, Hoje, na Escola Portuguesa,
Curso de Verio, http://www.cursoverao.pt/c_1999/index.htm.
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adaptavam a estruturas prescritivas que rigidificavam as modalidades de
passagem, (...) as transi¢fes dos jovens encontra(r-se—iam) actualmente
sujeitas, e cada vez mais, a estruturas performativas que emergem das
ilhas de dissidéncia em que se tém constituido os quotidianos juvenis”.
Esta dissonincia entre o prescritivo e o performativo resultaria, em
grande medida, da dificuldade dos jovens em se integrarem nas culturas
prescritivas que a sociedade lhes impde, nomeadamente aquelas
veiculadas pela escola (ver Cap. ILII), quer porque ai “o principio
dominante é o do dever’, enquantoc que, “na convivialidade juvenil o
princ{pio dominante ¢ o do prazer”, quer ainda porque, por contraponto a
~esse mundo do dever, no qual “.as avaliagdes s#o aleatorias, os diplomas
idem, o futuro «aspas, aspas»”, o mundo do prazer ¢ também o mundo de
”desrealiza(;ﬁo (desse) real ou (...) a realizagéo do virtual”,

Nestas culturas performativas predomina ainda, segundo o mesmo

|

autor, a improvisacio embora tal ndo pressuponha um desconhecimento
dos modelos prescritivos. Com efeito, e a tftulo de exemplo, se na mdsica
“a improvisacio implica um conhecimento prévio das estruturas em gque
se joga o improviso”, é o proprio improviso que se reveste deste caricter
performativo, “como se quisessem apenas dar conta de si, da sua
existéncia”. A dimens3o do prescritivo nio é necessariamente negada
(questiio cuja andlise ¢ igualmente interessante, sob o ponto de vista da

construcio de valores proéprios), mas ela reporta—se a um contexto
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experiencial cujo sentido é o aqui e agora, particularmente relevante se
se entender o tempo da vida e das sociabilidades para além da funcéo
estrita da preparacdc de um futuro (muito implicada com a “finalidade"
produtiva do sujeito, associada ao seu estado adulto), Por contraponto a
um passado no qual a experiéncia se aprendia (o que estaria
necessariamente em contradi¢do com o reconhecimento de um saber
experiencial genuino aos jovens), para os jovens de hoje, “a experiéncia
vive—se, (...), adquire-se na pratica, (...) aprende-se fazendo”?".

Esta perspectiva de um saber experiencial que nio é reconhecido pel‘o
“institucional”, nomeadamente pelo institucional escolar, ndo deixa de
espelhar (como alids era ja expresso pelos movimentos de massas
juvenis a que nos referimos anteriormente) a procura por parte dos
jovens de uma “inclusfo, pertenca, reconhecimento”, reconhecimento
que, ao nido se alcancar por intermédio da “integracio nos quadros
normativos ou prescritivos que se lhes dirigem”, gera a procura de
“formas de integracio alternativas”?.

O sentido de uma “rebeldia” caracteristica dos jovens, segundo o qual
“muitas condutas juvenis manifesta(riam) uma tensio ou tentativa de
superacio dos limites ou confins de um dado sistema de normas sociais e

culturais”, nfio é necessariamente um sentido novo. Com efeito, e por

contraponto as geracdes mais velhas, entre as quais “prevalece a

2?1 - id., ibid.
B2 _ id., ibid,
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tendéncia para o estabelecimento de «normas perimetrais»”’, entre os
jovens “domina o prazer ou a necessidade de as experimentar, pondo—as

23 & esta postura contestatdria nfdo deixa de encerrar um

a prova’
reconhecimento (ainda que pésterc) de que, é a prépria contestacio que
encerra um potencial de mudanga, mas é também na tensio gerada pela
propria contestagfo que a normatividade social se alicerga.

Na sua obra “Aprendendo a Ser Trabalhador®, P. WILLIS sugere que
“constitui, naturalmente, uma exigéncia absoluta do sistema social
existente que nio sejam transmitidos os mesmos padrdes, ideologias e
aspiracdes a todos”, o que se verifica, designadamente quando se
reconhece a “contradi¢do de uma so_ciedade e de um sistema educacional
meritocraticos em que a maioria deve perder, mas todos sio solicitados a
comungar de alguma forma da mesma ideologia”?®*. E é nesta contradigsio
que as c:ulturas contra—escolares dos jovens provenientes dos meios
operarios, ou mais exactamente, o sentido da sua contestagio parece
reforcar a dimens3o “tensional” na qual o sistema se alicerca. Com
efeito, “através de formas contraditéorias e involuntarias, a cultura
contra—escolar realmente realiza para a educagio um de seus principais,
embora des-reconhecidos, objectivos — a condugio de uma parte dos

garotos da classe trabalhadora, <«voluntariamente», para o trabalho

manual qualificado, semi—qualificado e desqualificado. Na verdade, longe

*5 — id., ibid.
24~ P, Willis, 1991, op. cit.
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de ajudar a causar a actual «crise» na educacio, a cultura contra-escolar
e 0s processos que ela promove tém ajudado a impedir uma crise
real”®,

.Cultura como agregado de valores

E no pressuposto de que, as culturas juvenis veiculam um conjunto
estruturado de valores que lhes conferem um reconhecimento social, que
se pode estabelecer o principio de um confronto de culturas que estara
hoje para além de uma visdo tradicional do primado do conflito de
geragbes. Quereriamos, deste modo admitir a dimensio cultural
alternativa construida durante os percursos juvenis, ndo enquanto uma
“eternizagdo’ da juvenilidade, mas enquanto conjunto de construgSes
sociais e organizacionais alternativas a um modelo cujos valores parecem
nio encerrar respostas a juventude, parecem nfo mais dar conta da
“eficacia” do sentido pos—referencializado do periodo de transitoriedade
que se configura, nesta perspectiva, como o tempo de juventude,

E, para entender cultura como agregado estruturado de valores,
necessario se torna centrarmo-nos, desde logo sobre o conceito de
“valores”:

1- se priorizarmos na definicdo de valores uma dimensio
comportamental do sujeito, reportamo-nos a uma CcOnNcepgao
essencialmente normativa, na qual “os valores sfo tomados como

«estratégias de adaptacdo» que os individuos usam para organizarem

235 _
- id,
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adequados modos de ajustamento aos seus meios sociais envolventes”,
onde “as condutas individuais (se) conformam, em certa medida a
padrdes e convencdes sociais”?®, Estes padrdes sio normas definidas
como <«regras apropriadas» de comportamento, “que asseguram a
regularidade da vida social” e que, ao “serem socialmente
compartilhadas, (...) podem exprimir certos valores socrais’. Esta
|

perspectiva de valores enfatiza sobretudo a sua reproducdo, num
“sistema de representacdes sociais” que define a ideia “que a sociedade
forma de si mesma”?%’;

2 — se priorizarmos na defini¢io de valores uma dimensio cognitiva do
sujeito, entendemos as representagdes sociais como “principios activos
de producio de sentido, «avaliacbes cognitivas» - in situ — de

"238  Hsta perspectiva de valores

«realidades, processos, situacdes»
enfatiza sobretudo a sua reconsirucio, onde a dimensio do desejivel é
concomitante com a dimens#io do real (entendido aqui como ¢ possivel).
Estas duas perspectivas confluiriam numa terceira, segundo a qual “os
valores nido devem ser tomados apenas enquanto valores valendo mas
também enquanto valores sendo — pois s6 assim percebemos o que valem

e para quem’ . Esta perspectiva enfatiza, no entanto, uma dimensio mais

processual dos significados dos valores (e, nesse sentido mais préxima

236 _ J. M, Pais, Geracdes e Valores na Sociedade Portuguesa Contemporanea, Lisboa,

Ipstituto de Ciéncias Sociais, 1998a,
%7 id,, ibid.
BB _ id, ibid,
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de uma visio reconstrutiva do que reprodutiva), admitindo que sfo estes
“«valores sendo» que se podem sedimentar em «verdadeiros valores»,
préprios de determinados universos culturais, de entre os quais se
destacam os geracionals e cujas descontinuidades terdo que ver com
diferentes niveis de adesfio substantiva, por parte de distintas geracdes,
quer em relacfio a valores societais (religiosos, politicos, etc.), quer no
que respeita a valores de quotidianeidade (hébitos de consumo,
convivialidade, intimidade, etc.)”%.

Embora no estudo em que nos vimos baseando se prefigure uma

distingdo referencial em torno das geracdes, tal ndo aparece

‘necessariamente como uma distingdo conflitual. Ndo seria, com efeito,

excessivo aproximar uma nocido de valores como reproducgio da nocgéo
anteriormente abordada de modelo social prescritivo e uma noc¢io de
valores como reconstrucfio da noc¢3o anteriormente abordada de modelo
social performativo. A titulo de exemplo, e procurando ilustrar as
percepcoes dos jovens em torno da valorizagdo do trabalho, PAIS afirma
que, “a ét‘ica do trabalho ndo é completamente rejeitada pelos jovens,
apesar da atitude critica em relacdo ao mesmo, ao reivindicarem maior
autonomia, mais prazer no trabalho que se faz, maior realizacio
profissional, etc.”, concluindo estarmos “perante uma ética do trabalho
nio desvalorizada mas relativizada, em que as fun¢des instrumentais do

trabalho seguem a par com as fungbes expressivas (o trabalho como

29 _ g, ibid,
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~ rendimentos monetarios obtidos

busca de liberdade, autonomia, criatividade)’?®. A relativizacdo dos
valores (neste caso, do valor atribuido ao trabalho por intermédio de uma
determinada ética) pde fundamentalmente em discussio a validade dos
valores reprodutivos (de um modelo prescritivo) face a realidade com
que os jovens se confrontam (“a valorizacdo do trabalho (...) pode
justificar—se (...) na medida em que o trabalho, como qualquer bem, se
revaloriza quando escasseia. Mas esta revalorizacio pode também
entender—-se em termos instrumentais ou extrinsecos, pela degradacio do
sistema de emprego; neste caso, o trabalho é apenas importante pelo
que, a jusante da jornada de trabalho, se pode desfrutar com os
:!241)‘. |

O referencial geracional parece acentuar, fundamentalmente, o
conjunto de valores veiculados socialmente (de uma geracdo para outra)
e 0 seu confronto com as solugdes que esse mesmo conjunto de valores
propde para diferentes geracdes aos jovens (isto é, em diferentes
momentos temporais). Como se desenvolve no capitulo seguinte, é a
degradacz“u') das “solu¢des” mediadas pelo welfare state (estado de bem-
estar) que parece estar na origem do regime de welfare family (familia
de bem—estar); “em virtude da degradacdo das transferéncias publicas

através do sistema de proteccio social, crescem de importincia as

transferéncias privadas de natureza familiar: herancas, doacdes, fluxos

20 _ i
M g, ibid,
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monetarios continuos, ajudas diversas. Os niveis de dependéncia familiar
e as correspondentes solidariedades familiares tendem, por isso mesmo,
a aumentar”?%2,

PAIS propte ainda, para enfatizar esta distingdo, uma nocido de
altruismo familiar por contraponto a uma no¢io de altruismo
intergeracional, identificando o primeirc como “altruismo de micro-
solidariedade, apoiado por transmissdes patrimoniais ndo apenas no
sentido descendente, mas (também) no sentido ascendente”. Nesta
perspectiva, “as jovens geragdes tém vindo a constituir-se num
importante quadro de referéncia para as geracBes mals velhas,
possibilitando uma certa horizontalidade intergeracional de valores”?'®,
Se, por um lado se reconhece que os jovens partitham valores que sfo
proprios ao seu grupo etario — os chamados valores juvenis — reconhece~-
se, por outro lado, que “a novidade é a capacidade que os jovens revelam
em influenciarem o mundo dos adultos; ¢ -a permeabilidade que as mais
velhas geracdes ddo mostra de se deixarem influenciar ou mesmo seduzir
por alguns valores juvenis; ¢, enfim, a tolerincia com que outros valores
juvenis sfo encarados pelas geragdes mais velhas”?**,
Complementarmente, e pese embora poder admitir-se que, em grande

medida a escola veicula ainda e sobretudo um modelo social prescritivo,

nio pode deixar de se lhe reconhecer “uma ampla mediacio sobre as

22 _ g,
243 _ id., ibid.
M _ g
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saidas profissionais”, bem como “a expansio de conhecimentos
especializados condu(cente) a situacdes em que o jovem «sabe mais» do
que 0s seus pais, pelo menos em alguns dominios”, encontrando-se,
desse modo, “em melhores condi¢bes do que os adultos para
protagonizar novos valores, o que modifica, também, as bases
tradicionais da autoridade familiar”2*5.

Parece evidenciar-se, com o andar dos tempos uma transformacio
dos valores sociais que sfio marcados por valores desenvolvidos no
contexto da fase da vida juvenil., Se ndo se trata propriamente de uma
“contaminacfio” das culturas dominantes pelas culturas juvenis®®, trata-
se pelo menos de uma coabitagio de valores que, para as geracdes mais
velhas se radicam num ideario de colectivismo societal, enquanto que “as
jovens geracgdes (mais instruidas) abragam valores mais flutuantes que
assentam num mdividualismo societal. No primeiro caso did-se uma
subordinacgiio das aspiragbes individuais a causas colectivas: os direitos
sociais, as identidades comunitarias, as dependéncias emocionais. No
segundo caso di-se uma subordinagio das causas colectivas 4as
aspiracdes individuais: realizacfio pessoal, direitos privados, iniciativas

individuais™?®*",

25 ia

26 _ prefeririamos entender esta designagéo no contexto daquilo que Pais designa pelas
teorias relativistas, as quais “sustentam que sé podemos falar de necessidades (ou de
valores) de grupos sociaisi de uma raca, género, geracio”, a contrario das teorias
universalistas, “"que consideram que as necessidades {ou os valores) sfo 0s mesmos
para toda a gente” (id),

wr
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.Cultura co;ﬁo identidade grupal

Aquilo que no paragrafo anterior se referiu como distintivo em termos
de valores, relativamente is gerac¢Bes mais jovens pareceria contrastar
com a perspectiva de cultura (juvenil) enquanto identidade grupal.
Efectivamente, se se real¢ca uma perspectiva de individualismo societal
como caracterizadora das jovens geracdes, em que medida é que esta
perspectiva ante a sociedade se concilia com a importincia do grupo de
pares enquanto contexto de socializagio (e construgio identitaria)
relevante para os jovens ?

A andlise sugere—nos, desde logo a contextualizacio de tempos
diversos e distintos no quadro temporalmente vago que define a
juventude. Com efeito, e conforme se reflectiu no capitulo anterior (Cap.
LIl — Adolescéncia, Pés-Adolescéncia e Juventude:. ...), a utilizagio do
termo “juventude” serviria para recobrir um percurso temporal nem
sempre coincidente nas diferentes abordagens e, mesmo admitindo a sua
sinonimia com o conceito de “pos—adolescéncia”, é a propria criacio
desta terminologia nova que reveste contornos mal definidos quanto ao
seu inicio e ao seu termo. O esforgo de conceptualizacio reporta—se a um
conjunto de “adquiridos” cuja temporalidade adquiriu elasticidade (no
tempo de vida dos sujeitos e no tempo de vida social), o que

transformaria o percurso da juventude num. percurso sobretudo
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7248 (e se adquirem hoje (ou

determinado por um conjunto de “tarefas
nio) a tempos distintos e a ritmos diferenciados. Em todo o caso,
admitir-se~ia uma distin¢gdo entre adolescéncia e juventude, néo
estritamente sob o ponto de vista das tarefas desenvolvimentais que
cometem ao sujeito, mas sobretudo sob o ponto de vista das distin¢des
que elas parecem encerrar no contexto desse  processo
desenvolvimental, entre um processo de socializagdo centrado no
colectivo (intra—geracional) e um processo de socializacdo centrado no
sujeito (que tende a revelar-se mais inter-geracional). Segundo
SOARES?"? “o papel do grupo é preencher um vazio, mais do que
promover um conflito”, padrio “que tende a acentuar-se com a idade —
1sto &, a Ifelage"lo entre grau de influéncia dos pais e sentimentos positivos
face aos pais ¢ maior nos adolescentes mais velhos do que nos mais
novos .

Se a explicacdo se contivesse nesta distingdo, o que poderiamos
admitir era que, sob o ponto de vista dos contextos de socializacdo dos
sujeitos, o tempo de valorizagio dos pares e de um processo de
socializacio onde imperaria a logica do grupo se subordinaria, sob o

ponto de vista da sua “utilidade”, estritamente a uma necessidade no

28 _ gaiva—se em aberto, nesta analise a “contemporaneidade” destas tarefas, se se
entender para tanto que o conteiido das mesmas {refiramos, a titulo de exemplo a nogio
de maturidade matrimonial) pode ser gquestionado pelo propric quadro de valores
pertinente para os jovens. Sera sempre num sentido lato que devem ser entendidas
estas tarefas, cuja equacio nao pode deixar de questionar os contextos (exteriores aos
jovens) nos quais elas se podem produzir ou realizar,

249 _ 1 Spares, «O Grupo de Pares e a Amizade», in Campos, B. P. (Coord.), Psicologia
do Desenvolvimento e Educacgdo de Jovens, Lisboa, Universidade Aberta, 1990.
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percurso do desenvolvimento pessoal do sujeito. O sentido do grupo de
pares apareceria assim subordinado a uma légica egoista e auto-centrada
de satisfacdo de uma necessidade temporaria, a qual seria abandonada a
partir do momentoc em que o sujeito se sentisse preparado para,
solitartamente se confrontar com as tarefas desenvolvimentais que o
conduziriam ao estado adulto.

Seria uma vis3o do “problema”, na qual o individualismo societal (que
caracterizaria os jovens de hoje) revelaria, ndo obstante, o quanto a
“projeccio” dos jovens nio corresponderia mais, intrinsecamente a
necessidades desenvolvimentais decorrentes do seu gradual percurso,
‘mas sobretudo extrinsecamente a “necessidades” criadas pelo mundo
dos adultos em torno de contextos experienciais que sio importantes
para o seu desenvolvimento., Seria admitir a conformagfo dos percursos
de imprevisibilidade das vivéncias a uma conformidade que se arqueia
ainda e, fundamentalmente, sobre o sentido utilitdrio e projectivo dessas
mesmas vivéncias,

Se, em cer’_cos contextos e situagdes, a familia (como a escola, aligs)
pode(m) parecer investir nesta visio “controladora” das vivéncias dos
jovens, a sua -extensio a generalidade dos jovens ndo é, concerteza
previsivel. Com efeito, se a concepg¢ido de um individualismo societal
PAIS associa sobretudo as jovens geragdes mais instruidas, ndo se

podera porventura dissociar este modo de estar das possibilidades de
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determinar esta opcdo, designadamente por intermédio daquilo que a
escola veicula, isto ¢, um sucesso diferenciado em fung¢io de
determinantes que sdo prévias ao proprio percurso escolar ( e que tém a
ver, designadamente, com o préprio contetdo das relagdes inter—
geracionais estabelecidas no contexto familiar®®®). A ideia de uma
procura de contextos de afirmagdo cultural fora do contexto escolar
evidenciaria, deste modo, sobretudo o quanto a escola “procria”
diferentes estatutos societails que lhe s#o prévios e exteriores,
demarcando no sucesso de “alguns” a sua prépria congratulagio
institucional, as suas propriedades, a sua natureza seriadora e categorial.

Reportando-se a um trabalho de NUNES*!, SOARES refere existir
uma tendéncia para que, “a composicio social dos grupos de amigos se
organiz(e) em funcfio das préprias origens de classe”, bem como a nio
existéncia de “diferencas marcantes entre caracteristicas dos elementos
que compdem 0 grupo € os amigos’, sendo que 0S primeiros seriam
identificados nos espacos de convivialidade mais frequentes (a escola
para os mais novos e estudantes e os bairros para os mais velhos e

trabalhadores) e os segundos decorreriam de processos de construcio e

partilha da intimidade. Em todo o caso, as semelhangas entre elementos

%0 _ £ ainda 1. Soares (id) que propde que, as verdadeiras pressdes que o0s

adolescentes sentem no seu processo de socializagdo com os pares “existam quando as
relacdes com a familia sio menos positivas do que os adolescentes gostariam”.

21 _ ) S. Nunes ef a/, «A Convivialidade e a Relagdo com os Outros», Cadernos
“Juventude Portuguesa”, vol. [V, Lisboa, Instituto da Juventude/Instituto de Ciéncias
Sociais da Universidade de Lisboa, 1989.
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que compdem 6 grupo € oS amigos organizar—-se—iam ao “nivel da origem
de conhecimento dos amigos, frequéncia de contactos, ocupacio e
origem social” %%,

A idade parece deter uma importincia significativa no modo como o
adolescente e o jovem organizam o0s seus espagos dilectos de
convivialidade, ora orientados para os amigos (nos mais baixos escaldes
etéarios), ora orientados para o(a) namorado(a) ou cénjuge (nos mais altos
escaldes etarios), situaciio esta objecto de aprofundamento de uma
intimidade’e de uma potencial partilha projectada no futuro (situa¢do que
nio é central quando nos referimos as amizades de teor mais intimo entre
os adolescentes dos mais baixos escalbes etdrios). E se a idade ¢é
reveladora de diferentes relevincias atribuidas ao grupo de amigos,
aquilo que pareceria distintivo quando comparamos gerag¢des juvenis a
geracbes mais velhas seria, nfo obstante, a permanéncia da relevincia
dos grupos de pares mesmo apds a construcio de percursos
individuados, designadamente por intermédio da construgio de um
agregado familiar proprio. E esta permanéncia seria justamente
determinada, mais do que “como produto de um simples efeito de idade,
destinada a uma posterior neutralizacio no decorrer da trajectéria de
vida dos individuos e do seu inevitavel caminhar biologico para o
envelhecimento”, por referentes culturais que, embora “admit{(am) que os

guadros simbblico—valorativos de referéncia de todas as juventudes terio

o ,
%52 _ 1, Soares, id,
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sempre contidos elementos identitdrios de natureza ftransitoria,
caracteristicos da sua particularidade enquanto fase especifica do ciclo
de vida”, nfo deixam de permitir supor, “a luz da nossa histéria recente,
(...) que muitas das diferenciacdes destacadas (entre diferentes geragoes)
tend(a)m a adquirir um caracter de durabilidade no tempo, cristalizando-
se como potenciais valores dominantes da sociedade portuguesa num
futuro proximo”?®,

Quando, num inquérito nacional realizado em 1989, no ambito do
projecto “Juventude portuguesa: situagdes, problemas, aspiragdes” se
constata prevalecerem como mais importantes para os jovens “as
relacdes com o grupo de amigos (83,1%), sucedendo-lhes o meio familiar
(51,9% para a familia de proveniéncia e 29,0% para a que constituiram ou
virdo a constituir)”’, e sé depois “os colegas de emprego (27,8%), da

b

escola (27,5%) e, abaixo o circulo de rela¢des de locais (26,9% com os

¥2% node-se concluir, corroborando

vizinhos; 17,4% com os conterraneos
CONDE?®®, estar perante resultados que “patenteiam a coincidéncia entre
as Instancias nucleares de socializacdo e de interacc¢io quotidiana dos
jovens e as suas projecgdes afiliativas”,

Repescando as distingdes geracionais entre idearios de colectivismo

societal e individualismo societal, consoante falemos de gerag¢des mais

253 _ ¥, S. Ferreira, «Atitudes Perante a Sociedade», sz ]. M. Pais (Coord.), 1998a, id.

254 _ “t5dos os outros contextos — sindical, politico, religioso, desportivo -, bem como
referéncias directas a geragiio e a classe dos jovens, possuem valores inferiores a 8%”"
(I. Conde, op. cit.)

25 _ 1, Conde, id.
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velhas e de gerac¢des mais novas, 0 que pareceria mais relevante nesta
distin¢do ndo seriam estritamente os valores que esses mesmos ideéarios
veiculam, mas igualmente os contextos sociais, politicos, ideolégicos nos
quais esses valores adquirem uma representatividade aparentemente
homogénea. Segundo FERREIRAZ, “os valores reorganizaram-se e, com
o 25 de Abril, nasceu uma geracio com uma identidade propria,
cultivando atitudes distintas das suas antecessoras, arredadas das
normatividades morais e éticas impostas e dominantes no anterior
regime, Distanciados das valores associados as virtudes da religido e da
disciplina, do trabalho como dever e da comunhio propiciada pela
pobreza, tdo caracteristicas da tipica «casa portuguesa» salazarista, ou
ainda da crenca nas grandes ldeologias politicas e das grandes cadeias
de solidariedade colectiva caracteristicas da fase da euforia pré e pés—
revolucionaria, pressente—se hoje em alguns segmentos juvenis a
tendéncia para trilhar os caminhos da | realizacio e da afirmacio
expressiva do ego em todos os dominios da vida social, da ludicidade e
do hedonismo, do culto das linguagens do corpo e da imagem visual
"

A imagem fatalista de uma cultura ou culturas juvenis contemporaneas
que teriarﬁ em comum a partilha de valores individualistas parece

so¢obrar quando confrontada com a valéncia crescente do grupo de pares

e, de algum modo, da wvalorizagdo crescente de aspectos como a

965 . .
6 _ v, S, Ferreira, op. cit.
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convivialidade e a ludicidade na vida dos jovens. Mas, a relevancia do
grupo de pares ndo deve, per si ofuscar o sentido que uma valorizagdo
dos percursos individuais possa ter adquirido nos anos mais recente.s.
JONES e WALLACE®?, citando BECK, referem que “o0 processo de
individualiza¢3o ndo se restringe hoje a burguesia. Em todos os sectores
da sociedade, as pessoas exigem um maior controlo sobre as suas vidas,
apesar do risco que pode resultar da perda de formas tradicionais de
apoio do grupo”. E desta diversificagdo que decorre, nio obstante, que a
situaciio de risco seja mais partilhada, isto é, vivida por um grupo mais
alargado (e, nesse sentido, identificando algumas similaridades em fungdo
da variavel idade). Mas tal ndo ilude que, “a pressdo da competigdo
(baseada no encorajamento, tanto pelas institui¢des escolares como do
mercado de tr_abalho, da competitividade) resulte num isclamento das
pessoas relativamente aos seus pares € na assuncio da responsabilidade
pelo seu proprio percurso’.

Pareceriam distinguir-se aqui, em sintese posi¢cdes distintas perante
realidades diversas: se, por um lado, tomassemos 0 sentido da vida como
uma realidade hetero—finalizada, identificariamos um sentido de
colectivismo mais determinado pelas circunstancias sociais disponiveis
do que, propriamente por disposigdes individuais; se, por outro lado,

tomassemos o sentido da vida como uma realidade. auto—finalizada {aquilo

%7°_ 3 Jones & C. Wallace, «Beyond Individualization: What Sort of Social Change?», in
L. Chisholm et al., op. cit.

|
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que BECKI citado pelos mesmos autores, define como a transformacio
contemporanea da vida num “projecto biografico”), identificarfamos um
sentido de. colectivismo mats determinado por disposicdes individuais do
que, propriamente pelas circunstincias sociais disponiveis. E, neste
contexto, poderiamos distinguir diferentes “implicacées” em funcio de
diferentes finalidades; se o mundo das oportunidades, designadamente ao
nivel da valoracio de dimensdes mais conviviais e ladicas da vida &, para
os jovens de hoje, uma realidade distinta daquela que viveram os seus
pais {e que tende a distancid—los, mesmo sob o ponto de vista da “énfase
crescente nos direitos individuais, reflectida em mudangas legislativas,
que definem os direitos das criangas como distintos dos dos seus

"8 j4 no que se refere a valoracio de dimensdes mais

pais
comprometidas com o trabalho e as saidas profissionais, recursos da
organizacio de uma vida independente da familia de origem, “a
competi¢do no mercado de trabalho teria conduzido a uma quebra das
relagdes tradicionais, baseadas em lacos de familia ou comunitarios,
realgando as relacdes baseadas em interesses partilhados”, onde se
reforcaria a ideia, )4 explorada anteriormente, de que estes interesses
partilhados conduziriam a “um refor¢co dos lacos familiares quando os

jovens entram no mercado de trabalho” .

258 _
9~ jd., ibid. Como vimos explorando desde o inicio deste trabalho, e aqui se afigura
claro, a nocgio de “lacos familiares” remete para uma perspectiva mais tradicional da
transmissdo de um patriménio, veiculado pela via da consanguinidade, e a nogfio de
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CONDE propdoe que, “a identidade social juvenil aparece (...)
construida e estruturada no quadro de wuma coexisténcia e
complementaridade de diferentes tipos de relacdes”’. Aquilo que
pareceria aparecer distintivo no mdfw'dqa!fsmo societal que
caracterizaria 0s jovens hoje seria, entdo, do dominio de uma maior auto-

i
determinagio dos contextos relacionais por eles valorizados. Esta
caracteristica seria, alias, ela propria identificadora da construgio de uma
cultura (ou de culturas) que a diferenciariam da geracfio que a precedeu.

Jovens: actores ou autores ?

E como se revé a juventude perante este cenario, ou melhor, como
“retrata” a juventude este cenario? Como gere a sociedade os fenémenos
geracionais atribuiveis & juventude, ciente que estid de saber o que é
melhor para eles ? Como se concilia o fendmeno do “explosivo”
atribuivel aos jovens com a “implosividade” que t#c bem caracteriza a
transi¢do para o estado adulto ?

Realcar a noc¢io de “representacio social” é, de algum modo, acentuar
o “palco da vida”, no qual, se se admite que todos sejamos actores, ja se

pode deixar em aberto se a autoria a todos é acessivel, vista a autoria

como uma determinacio (deliberada) da representacio, vista a actuagio

interesses partilhados, se nio deixa de reforgar os lagos de consanguinidade, surge
como resposta a um modelo de organizacio social no qual a precariedade das solugtes
veiculadas institucionalmente tende a reforgcar os lagos de familia (que serfo
porventura, os lacos de uma sociabilidade que n#o corresponda necessariamente, nos
dias de hoje, a lagos de consanguinidade).
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como uma representacdo que ¢ mais uma outorga do que uma
deliberacio.

A “questéo". da juventude, enquanto questio atribuida (aos individﬁos
nessa faixa etaria compreendidos) pareceria edificar-se, construir-se em
funcdo de um futuro, quanto mais nfo seja por se tratar de uma questifio
atribuida e nfo deliberada. De tal modo que, ela nio se estruturaria per
si, ela estruturar-se-ia “por causa” de uma temporalidade que
desconhece, e essa temporalidade s6 se validaria em grande medida se
se reportasse as temporalidades dos outros, os adultos que a determinam
(ou, em todo o caso, que “sabem do que falam”). Os espacos a actuacio
ou a autoria pareceriam aqui claramente distinguiveis como pareceria
socialmente relutante a predominincia dos segundos relativamente aos
primeiros.

Explorando aqui, ainda que brevemente, uma tipologia das culturas

juvenis contemporaneas conforme proposta por FERCHHQOFF?6¢

e
admitindo as diferengas que a mesma possa encerrar, relativamente 2
realidade portuguesa (por se reportar a realidade da volvida Repiblica
Federal da Alemanha), a questio da autoria vs. actuacido pareceria
colocar—nos, se centrada nos jovens, perante a factualidade de que, estas
posturas seriam igualmente legitimadas pelos proprios, consoante o modo

de negociacdo que o0s mesmos estabeleceriam com o contexto

relativamente ao qual se encontram circunscritos. Em suma, e se

%60 _ W. Ferchhoff, op. cit.
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entendéssemos a postura do actor fundamentalmente como uma postura
interpretativa dos “imperativos” socials, nfio necessariamente acritica
mas, fundamentalmente pragmatica, e se entendéssemos a postura do
autor como uma postura fundamentalmente demarcada pela rejeicio dos
valores soclalmente considerados legitimos (e autorizados), poderiamos
questionar a malor legitimidade de uma ou de outra, mas seriamos
levados a constatar a sua coexisténcia.

Mas, analisemos entio brevemente a tipologia proposta por
FERCHHOFF?8!:

1 — Misticismo da Nova Era — FERCHHOFF inclui neste tipo “as
numerosas formas de expressiio social, que incluem no apenas as sub-
culturas da droga como também as seitas ou grupos religiosos ou quasi—
religiosos”. Delineia-se aqui a impossibilidade de “parar os grandes
depses do progresso e do poder por intermédio da oposicdo politica”, o
que fundamenf;a a solucdo de “se virar para o seu interior, (..)

|
procurando uma transformacio social geradora de harmonia entre o self,
a natureza e o cosmos . Uma celebracio da forca das massas opde-se
aqui a valorizacdo do ego, arqueada na figura dos “profetas” que detém o
saber sobre o caminho a percorrer. Na esséncia, estes movimentos

surgem reactivamente a um mundo “experienciado como utilitirio e

tecnocratico; oferecem aos jovens meios para lidarem com as suas crises

B _ Todas as citacbes apresentadas ao lengo da descricio desta tipologia sfo

recorrentes do texto do autor.
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identitarias”. Embora se possa ver nestes contextos a “utilidade” das
drogas, esta tipologia parece denotar movimentos cuja organizacio nio
parte, essencialmente dos jovens, mas lhes aparece como contexto
alternativo, determinado por outros (adultos, previsivelmente);

2 — Contra—cultura nocturna — A ideia da “contra-cultura” ou ainda da
“cultura juvenil ‘progressiva’’ é aqui central. Caracterizaria uma
populaciio bem formada (e mais velha), “tendencialmente proveniente da
nova classe média (cujos pais estio empregados na area de servicos),
que valorizaria “o anti—consumerismo, a ‘vida simples’, e uma ‘economia
moralista’, combinadas com estratégias de sobrevivéncia baseadas no
empobrecimento e regressio das hierarquias sociais”. Realcam-se a
“coabitacio e vida comunitaria com base na igualdade sexual, bem como
numa implicagéo sociopolitica a favor da paz, de questdes ambientais, da
sobrevivéncia humana, de uma sociedade que cuida do préximo, de uma
democracia participativa e da actualiza¢io permanente do individuo em
todas as areas da vida”. Se existe uma relacdo critica com “a alienacdo
decorren‘ge dos processos de modernizagio tecnologicos, militares e
burocraticos”, ndo & generalizdvel uma oposicio ao progresso tecnolégico
em si. A tecnologia é mesmo vista como urma mais-valia, “se permanecer
sob o controlo critico e criativo do individuo” e se evidenciar ganhos
para a sua comunidade. Esta tipologia parece real¢ar uma nfo renuncia

ao progresso social (designadamente, por intermédio das novas
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tecnologias), mas sobretudo ao modo como a organizagiio social se vale
dele para estabelecer redes de poder concentracionarias, opondo as
mesmas uma visdo que autoriza a “possibilidade de realizacio de sonhos
criativos”;

3 - Pés—-modernismo hedonista — FERCHHOFF define esta cultura
como “anti-ideologica, decadentemente cinica, definida através da
aparéncia exterior, dos media e do consumerismo. A finalidade é a
distingdio de uma ‘normalidade convencional’”. E corporizada, nos
estratos mais velhos, pelos yuppies e nfo revela qualquer interesse “pela
reflexdo critica e pelos problemas sociais, mas satisfaz-se por ser como
é, gregéria, activa socialmente e procurando extrair o melhor da vida”.
Trata—se de uma cultura altamente individualista, e a implicagfio social e
politica nio consta dos interesses dos seus “membros”: “a emancipacio
nio faz parte do seu vocabuldrio”. Segundo FERCHHOFF, “o motor da
omnipresente imagem visual como expressdo cultural, tio pronunciada
nestes circulos culturais dos jovens, terd decorrido da diversificacio,
inseguranca e .falta de transparéncia dos contextos de vida social nos
anos oitenta”. Pareceria ter—se tratado, igualmente, de uma corrente
cultural na qual a distincdo soclal rapida e materialista teria convivido
com areas de trabalho marcadas pelo risco e, fundamentalmente, pelo

jogo da especulacio (menos estruturada, sob o ponto de vista ideolégico
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que as anteriores, mais tributaria de uma “ideologia” de vida em torno do
jogo, em que lazer e trabalho se confundem);

4 - Oslrapazes das esquinas — Caracterizar—-se—iam aqui 0s rapazes
provenientes, fundamentalmente, das classes trabalhadoras urbanas,
“que ocupam, de modo fisico e simbélico espagos publicos, ou que
redefinem o espaco como seu territorio, defendendo—o contra intrusos e
pessoas do exterior”. S#@c rapazes que poderdo (ou ndo) vivenciar uma
situacdo de desemprego, mas 'cuja notoriedade decorre de parecer
‘fazerem nada’ — para além de ameacarem causar distirbios aos olhos da
sociedade convencional”’. A participagdo de raparigas ¢é possivel,
conquanto se subordinem aos rapazes, situacdo decorrente de rela¢des
de casal. E relevante nesta cultura juvenil o sentido de colectivismo, no
qual “os sentimentos de ‘pertenca’ sfio importantes, € o grupo apresenta—
se enquanto tal nas situa¢des publicas”. Os seus membros constitutivos
sdo, regra geral, jovens que se afastaram das familias de origem
relativamente cedo, tendo ganho e exercitando uma autonomia
econbémica, soclal e sexual. Sera porventura, das tipologias consideradas,
a que mais revela uma incompatibilidade com o sfatus quo social
dominante, nesse sentido revelando uma cultura que, para melhor se
solidificar precisa de apelar ao sentido do colectivismo, e que € vista,

“sem surpresa, pela sociedade mais vasta (e nio apenas por aqueles que
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se encontram em posicoes de poder) como altamente desviante e
problematica”;

5 — A maioria silenciosa ? — FERCHHOFF parece partir, na anéliée
deste tipo, do pressuposto de uma contestacio que cometeria,
naturalmente aos jovens, mas cuja investigacdo parece nio revelar. Com
efeito, e segundo as suas palavras, “estes jovens querem andar para a
frente e integrar-se, tendo ideias claras relativamente ao que pretendem
em termos de trabalho e de vida privada”. Nio s6 nfio questionam as
normas dos adultos como “as adoptam e (largamente) reproduzem as
tradicoes familiares, valores e padrdes de comportamento em todas as
esferas de vida”. Parecem evidenciar “lacos fortes com os pais e
familiares, (estabelecer) relacdes familiares harmoniosas, negociar o
controlo parental sobre as suas actividades, e reconhecer aos pais ‘o
exemplo’ para as suas proprias vidas e comportamentos”. ‘Irata-se de
jovens institucionalmente integrados, para os quais “a escolaridade passa
tranquilamente e com sucesso, estabelecendo uma relacdo securizante
com as aprendizagens e o emprego”’. Sob o ponto de vista da sua
postura, evidenciam ainda uma “abordagem pragmatica da vida,
calculando custos e ganhos face 4 conformidade e ao desafio, procurando
ir tio longe quanto o necessirio sem evocar demasiada oposicio”.

Embora possam ser muito heterogéneos e diferentes, “s30 os jovens que

os adultos sentem prazer em ver crescer, com quem os adultos gostam
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de partilhar o seu tempo, educar e guiar’. FERCHHOFF termina
concluindo que, nesta caso, “a educacio, no melhor sentido do termo,
ainda funciona”; que, “talvez devéssemos ter em consideracio por que
razdo tal acontece, construindo as nossas perspectivas futuras a partir
dai em vez de éonstruir visdes megalémanas do que é suposto a educacgéo
e os educadores alcancarem”. Se pode parecer uma visdo aparentemente
conformista, por parte dos jovens, ¢ igualmente uma visdo que néo
deixara de realcar a relevancia dos contextos familiares para um maior
poder decisional por parte dos jovens, relativamente aos seus futuros. O
que se trataria, relativamente a este tipo considerado, era de reflectir se
ndo haveria lugar, neste caso a uma postura de autoria, por parte dos
jovens, relativamente as suas vidas.

Esta tipologia parece ilustrar, retirando a terceira e quarta situagdes,
uma situacio de aparente conformidade com o socialmente instituido,
quer porque se desenham modelos alternativos de estar na sociedade -
mas os mesmos parecem ser intermediados por adultos (e, nesse caso,
revertendo um mandato ao qual os jovens se subordinam) - quer porque
revelam uma apropriacio por parte dos jovens dos termos da sua
negociacio social que, ao ser efectuada denuncia, ao menos um direito
de determinagio do seu futuro e do seu percurso mais relevante, O
terceiro caso — as culturas do hedonismo pés—modernista — parecem

relevar sobretudo um modelo social o qual, em determinada época foi
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levado ao extremo (JONES & WALLACE iniciam o seu artigo com uma
citacdo de M. THATCHER, que explicitamente afirma “ndo existir essa
coisa de sociedade: existem apenas homens e mulheres individuais e

"262)  parecendo veicular uma cultura juvenil

existem familias
relativamente efémera. Por altimo, o quarto caso — os rapazes das
esquinas — parece ser aquele que mais revela uma cultura juvenil sem
amarras soclais securizantes, alias ela afirma—-se mesmo por oposi¢io a
e£ssas mesmas amarras securizantes,

E esta breve anilise visa reflectir, por contraponto a figura do autor e
do actor o sentido, relativamente aos jovens, de uma defini¢do destas
figuras em funcio, genericamente de uma contesta¢cio social ou de um
conformismo social. Se estas posturas sio (como s@o) mediadas pelos
adultos, em que medida elas determinam a ﬁrocura de um sentido
alternativo ou, contrariamente elas procuram adequar-se e integrar-se
no normativo vigente? Dito de outro modo, e procurando introduzir aqui
outras variaveis, nfo se afigura o quinto tipo como aquele que, embora
revelando uma ticita aceitagio da norma vigente, mais parece conter
uma capa;:idade efectiva de transformacido do social por parte dos
jovens? Nio se afigura o quarto tipo como aquele que mais revela,
naturalmente uma aberta contestacio a norma vigente, porque aqueles

que com ele se identificam denunciam um modelo .societario incomodado

com a distidncia entre os principios que enuncia e as praticas que revela?

%2 _ G. Jones & C. Wallace, op. cit.
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Nio se revela o terceiro tipo como aquele que melhor da conta das
insuficiéncias de um modelo social que pontua na maximizagdo do
sucesso individua! o recrudescimento da estratificacdo social? Nio ée
revela o segundo tipo como aquele que caracteriza uma posicido de
compromiss:o sempre discutivel entre o principio da preservagio e o
principio da utilidade? Nio se revela, por altimo o primeiro tipo como
uma auséncia de protagonismo determinante dos préprios jovens?

A sua maneira, esta tipologia (como outras que poderiam ser aqui
invocadas) revela, sobretudo, que o protagonismo dos jovens pode ser
diversificado, e que é nessa diversidade que deve ser entendida a propria
~ diversidade da organizacio social, E, com efeito a organizac¢do social, tal
como existe e funciona, que proporciona esta diversidade de posturas e
culturas juvenis e que conforma uma perten¢a heterogénea, embora se
posicione formalmente sempre em termos da procura de homogeneizacdo
desta mesma diversidade (ou, lendo a realidade por um éangulo diverso,
transforma discursivamente a realidade numa visdo modelar homogénea
para melhor contemporizar com as “excrescéncias” sociais que produz).

A (percepcio da) realidade ¢ diferente consoante cada jovem como €
diferente consoante cada gerac¢do de jovens. Se esse principio parece
valido - o real, ainda que péstero é, apesar de tudo, mais legitimado pela

interpretagio daqueles que o vivem — como nio valorizar o primado da

148



autoria por relagio com a actuacio? Como ndo entender a diversidade
social como integrante da propria sociedade?

O sentido da “representagio social” carrega, implicitamente o sentido
do social. Mesmo os mais violentamente contestatarios fazem a sua
contestacdo relativamente a uma realidade que lhes pré-—existe. E o
social, embora represente uma heranca colectiva, representa igualmente
um espaco imprescindivel & vivéncia do sujeito. Nesse sentido, as
culturas juvenis nfio aparecem como construgdes ou espacos de
identificacdo individual como colectiva que se possam exteriorizar aos
contextosrsociais nos quais sfdo produzidas. E os protagonismos de
autoria como de actuagdo nio carregam nesta analise uma carga
pejorativa ou valorativa, admitindo-se que - pelo principio da
transformacio das estruturas socials a partir do seu interior — a
capacidade de exercer deliberadamente a autoria estd associado um
exercicio implicito de alguma conformidade:; quando o jovem negoceia o
seu percurso com os adultos, revelando até alguma dessa conformidade,
o jovem revela aquilo que PAIS propde, que &, mais do que uma visio dos
problemas sociais, uma visio sociolbgica desses mesmos problemas.

A espaco de autoria sem referencializag¢fio social positiva, como é o
exemplo dos jovens considerados no grupo dos “rapazes das esquinas” é

aquele que melhor revela um sentido estrutural de colectivismo, mas é

igualmente aquele cujo enquadramento social se afigura mais
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problematico. E esta situacio nio deixa de sugerir, como se propde no
capitulo seguinte, se os jovens nio reflectirdo, de um modo mais
inequivoco que qualquer outro grupo etério, o sentido das transformagées
sociais. Se se propde ai que o individualismo é um valor social, desde
logo veiculado pela escola, pode-se discutir se as contra~correntes
culturais dos jovens, ao serem analisadas em torno da figura do autor e
do actor, revelam significados que efectivamente expressem aquilo que
esta contido nesta distingédo conceptual. Quando WILLIS263 sugere que, “a
«transicdo» da escola para o trabalho, por exemplo, dos garotos da classe
trabalhadora que tivessem realmente absorvido o slogan do auto-
desenvolvimento, da sa_tisfagéio e interesse no trabalho, seria uma batalha
aterrorizante” porque “presenciarfamos, por um lado, exércitos de
garotos equipados com seus <«auto-conceitos» lutando para obter os
boucos empregos com sentido que estio disponiveis e, por outro, massas
de empregadores debatendo-se para meté-los em trabalhos desprovidos
de signifi‘cado”, ele proprio reconhece que, “a especificidade da
instituicio (escolar) e a vulnerabilidade da sua ideologia ajudam a
promover certos tipos de culturas de oposi¢do e suas penetracdes
caracteristicas, elas também ajudam a desorienta~-las, dirigindo-as para

suas formas acomodativas, através do fornecimento ou do refor¢camento

de poderosas limitactes”.

3 _ P, Willis, op. cit,
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A discussiio, que parece mais longa do que as breves paginas desta
reflexio permitem, remeteria inequivocamente para uma dissociacao
entre o “papel” dos jovens (que lhes é veiculado) e as suas vivéncias, ﬁor
um lado, e o “papel” das instituicdes sociais que trabalham com os jovens
e o sentido que determina, prioritariamente a sua existéncia, por outro.
S6 assim se poderia pdr em discussio a legitimidade de produzir
discursos sobre os jovens e de interpretar uma realidade vivida a luz de
construcdes conceptuais as quais, se tem a for¢ca de ajudar a

compreender essa realidade, estruturalmente a desconhecem.
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ILIII - Reflectir a heterogeneidade das identidades juvenis para
perceber o curso das transformacdes sociais

O titulo deste capitulo ousa uma sintaxe no minimo duvidosa'-
«reflectir a heterogeneidade das ..» em vez de «reflectir sobre a
heterogeneidade de ...» - na qual se procura remeter a dimensio da
heterogeneidade a condi¢cio de sujeito em detrimento da condiciio de
complemento de um sujeito. Tal nfo constituiria verdadeiramente um
desafio se nio aceitdssemos que, sendo a construcio das identidades
juvenis, por uma ordem miltipla de factores — a classe de proveniéncia, o
nivel so6cio—~econdtmico, o género, etc. — bastante heterogénea, a
concepgéo de um <<sujei_to—heterogéneo» radicaria, necessariamente numa
abordagem distinta daquela que define a heterogeneidade a partir do
“sujeito colective” que é a juventude.

O aparente conformismo do projecto que a sociedade estabelece hoje
para 0S joven_s ¢ uma espécie de «fuga para diante», uma vez que a
sociedade refor¢ga medidas antigas para fazer face a problemas novos,
nomeadamente aqueles que ela criou; o «projecto» escolar permanece
distante da logica de um projecto da ordem do sentido para o sujeito, ele
recria com uma intencionalidade o projecto na légica da ordem do
sistema. No entanto, é este mesmo sistema que deixou de estar na ordem

do dia, ou seja, construir um projecto escolar para chegar, finalmente, a
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um projecto de trabalho, a um projecto de vida nio é mais um dado
adquirido que, quem quer que seja possa garantir.

Se a contestacdo dos jovens ao projecto que a sociedade lhés
destinou nido é um dado apenas dos nossos dias, a contestacio dos
nossos dias é certamente de natureza diversa: a ideia de uma espécie de
alergia ao trabalho nfo ¢ hoje o centro da contestacfio, uma vez que é
dificil ser—se alérgico a algo que se rarefaz. O centro da contestacio
parece antes ter o seu eixo no paradoxo entre o mandato que a
sociedade estabelece para os jovens e 0 porqué desse mesmo mandato,
dadas as dificuldades da sua mobilizag3o.

O projecto social veiculado pelos adultos ¢, na maioria dos casos uma
mediacido dos adultos proximos, nomeadamente os pais. Ora, a mensagem
dos adultos, ainda que exigente nio se pode referencializar a uma
certeza, mas antes a cendrios imprevisiveis 0s quais exortam ao esforgo
como unico meio de jogar com as incertezas. E se tal nido coloca
questdes relevantes ao nivel dos papéis geracionais, coloca certamente
questdes ao nivel do reconhecimento, por parte dos jovens, do papel
referencial que detém os adultos; esta exigéncia face a uma espécie de
“sentido sem sentido” reforca nos jovens o sinal de uma incerteza que
desestabiliza é propria significacdo referencial dos adultos.

Eis porque a heterogeneidade adquire aqui a dimensio de sujeito; &

porque estamos hoje face a uma heterogeneidade de sentido que é
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interna ao sujeito—jovem, com uma relevincia acrescida relativamente
aquela que caracteriza o «sujeito-juventude». Esta abordagem nio tem
apenas em conta, entdo, a diversidade de «juventudes», ela aproxima-se
de uma dimensio de individualizagiio dos percursos, nio porque tal
resulte de uma op¢do dos jovens, mas porque tal lhes aparece como uma
imposicéo.

Discutir, em dois momentos distintos, por um lado o mandato social
que é esta‘belecido aos jovens e, por outro lado, a reaccfo dos jovens a
esse mesmo mandato, é o centro desta abordagem na qual a expectativa
de alguma transformacdo, a termo positiva, neste didlogo, nio pode
deixar de reconhecer os diferentes “imperativos” que ao sujeito se
colocam nas suas diferentes idades de vida. E que, se a historia esta ai
para nos fazer compreender os ciclos da organiza¢io social (bem como
os ciclos do desenvolvimento psicossocial), estes (futuros) adultos
dificilmente apreciario o sentimento nostélgico da juventude, se nio
tiverem sabido questionar a sociedade adulta com que entio se
confrontaram.

.0 mandato social prescrito aos jovens

Os fendémenos do desemprego como da exclusio social invadem as
sociedades ditas desenvolvidas, nomeadamente apdés as crises na
inddstria petrolifera na década de 70, as quais vieram desestruturar uma

organiZacio social organizada em torno do primado da economia e do
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famoso “circulo virtuoso”, de acordo com o qual o alimento da actividade
produtiva é a maior ou menor expressio da actividade de consumo. E é
precisamente esta actividade de consumo que estd em cheque quando a
desestruturacdo da actividade produtiva impede esta de assegurar os
recursos financeiros que permitam ao Estado compensar aqueles que se
tornaram “indisponiveis” para assegurar aquela.

O principio de um circulo virtuoso econémico, que Se tornou Vvicioso
por Intermédio de um conjunto de medidas assentes no principio da
oferta — sendo a reduc#o dos custos de produgdo o resultado de politicas
econdémicas que visam a redugdo do custo maior que ¢ o trabalho®* - nio
pafece hoje questionavel (sob o ponto de vista de uma responsabilidade
social), sendo os fenomenos do desemprego como da exclusio
entendidos enquanto fenomenos sobre o0s quais nio recai uma
responsabilidade da organizacfo social, visto tratarem-se de uma espécie
de “fendémenos de desperdicic” - do tempo, de oportunidades, de
desafios, de empreendimento — préprios a um conjunte de individuos nio
produtivos que pululam, infelizmente, as sociedades da proficiéncia®®®.

Este fenomeno ¢é extensivel aos sistemas de ensino, os quais

reforcam, apesar da impossibilidade de o assegurar, o principio de uma

%4 _ 1. A. Correia, op. cit.

%5 _ conceito trabalhado em anteriores reflexdes, procurando articula-lo com o
trabalho! “(a) medida da proficiéncia social pés—moderna precisa desesperadamente do
trabalho, de um sentide de trabalho que é permanente na vida dos sujeitos, de um
trabalhe cujo sentido conforma a soliddo social dos sujeitos porque o seu sentido se
transferiu do postulado da sobrevivéncia — o trabalho é a medida da minha necessidade
imediata — para o da subserviéncia -~ o trabalho é o sentido da minha necessidade total,
da minha existéncia (o tragico caminho entre a solidariedade e a solidio)”,
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correspondéncia entre estudos e saidas profissionais (segundo o qual, a
oferta de empregos asseguraria a pertinéncia dos pedidos de formagio).
Segundo este pﬁncipio, a escola que era inicialmente, segundo a
expressio de CANARIO®™™, uma escola das certezas (a qual se
desenvolveu enquanto institui¢do de justi¢ca soctal, no quadro mais geral
de um novo modelo de organizacdo social sob a égide de um Estado
Educador), ter-se-ia transformado numa escola das promessas
(nomeadamente promessas de mobilidade social e de igualdade social,
sob a égide de um Estado Desenvolvimentista) para se tornar, finalmente
numa escofa das imcertezas (0 crescimento simullineo da escolarizacio e
do desemprego, contexto no qual a procura da escolarizacio nio seria
mais uma procura optimista, mas antes nos termos de GRACIO®*?, uma
procura desencantada sob a égide de um Estado Regulador). Ora, é esta
mesma realidade ditada pela incerteza - a escola como a sociedade nio
estdo em condigdes de assegurar que um percurso escolar seja garante
de uma realizacido profissional — que aprofunda o sentido de um esforgo
desmesurado, mas sobretudo de um esfor¢co o qual, para produzir
resultados que reduzam o nivel da incerteza, reclama dos jovens (e,
indirectamente das suas familias) uma implicacio fortemente

individualizada.

266 _ R, Canario, «Territérios Educativos de Intervengio Prioritaria: a escola face a

exclusio social», Revista da Educacdo, Vol IX, n2 1, Lisboa, Departamento da Educacio
da Fac. de Ciéncias da Universidade de Lisboa, 2000.

W1 _ 5. Gracio, Politica Educativa como Tecnologia Social: as Reformas do Ensino
Técnico de 1848 e de 1983, lisboa, Livros Horizonte, 1986).
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relacdo do eu com o trabalho define o dominio das acessibilidades, a
relacio do eu com o reconhecimento (do outro) o dominio das
sociabilidades. Por seu lado, a relacio entre o trabalho e o
reconhecimento ¢ o lugar da autonomia, sendo apenas possivel contrariar
uma visio deficitaria do conhecimento como da autonomia se se
assegurar a relagdo com o outro, bem como com © reconhecimento (que
o outro produz mas que & uma construcio de sentido entre o que 0 outro
pensa sobre mim e 0 que eu apreendo dessa construcdo).

Se aprofundarmos ainda o sentido da relacéo educativa, os “mégicos”
projectos que os alunos devem construir (para uma disciplina, para a
escola, para a vida ...) ndo serdo, de facto projectos se se nao reconhecer
a proeminéncia da dimensdo do poder na relacio educativa e,
designadamente, recorrendo as propostas de VASSILEFF?%°, a equacio
entre o poder do projecto do aluno e o poder do saber do professor, 08
quais nio podem coexistir a ndo ser em funcio de um interesse comuimn.
Com efeito, o projecto do aluno n@o fara sentido (no contexto de
aprendizagem, bem entendido) se ndo se souber apropriar dos saberes
veiculados pelo professor, mas 0S conhecimentos do profe$sor nio tém
fugar se nio tiverem um significado para o projecto do aluno. Nesta
perspectiva, o projecto ¢ ainda, segundo a expressdo de GUICHARD?"°,

(13 - . -
uma categoria essencial para pensar as questdes da verdade e da

269 _ | Vassileff,
270 _ 1 Guichard, L'Ecole et les Représentations d’Avenir des Adolescents, Paris, PUF,
1993.
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liberdade”, perspectiva contraria a uma outra, omnipresente nos nossos
dias, segundo a qual “o projecto (seria) o que permit(iria) remediar um
estado presente caracterizado por insuficiéncias, (quer falemos de) taxa
de desemprego, nio-competitividade, desorganizagdo da producdo,
insucesso escolar, angistia quanto ao futuro, etc.”

Finalmente, a construgdo de uma identidade reflexiva po.r parte do
aluno supde, segundo DUBAR?"!, a vivificacdo do conflito na relagio
educativa, onde as oportunidades sugeridas pelo professor € 08 desafios
aceites pelo aluno constréem um circulo continuo no qual as experiéncias
relacionais sio a propria expressio deste conflito.

Contrastando esta visdo da relagdo educativa com aquilo que ©
projecto social es.tabelece aos jovens, afigura-se dificil assegurar, por
intermédio da escola aquilo que é do dominio da construgao identitaria
dos jovens: uma centragdo sobre si, uma visdo individualista da
construcio de projectos de trabalho como de vida renuncia ao postulado
da relacio — o professor néo € mais do que o veiculo do acesso ao saber,
os conhecimentos projectam-se apenas sobre uma finalidade de usura €
nunca numa relacdo interpessoal — e exalta, pelo contrério, a estrita
dimensio do real. Estariamos entdo, € ainda segundo o modelo de
SIGAUT, face a uma situacfo de alienagdo social. Estarfamos também, no

que se refere ao processo da autonomia, face a uma relagio que se

estabelece fora da escola e, nomeadamente (quando possivel) com o

27 _ C. Dubar, La Crise des Identités, Paris, PUF, 2000.
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apoio da familia no que se relaciona com os projectos de trabalho (o
dominio das acessibilidades), mas dentro da escola no que se refere ao
grupo de pares, aos colegas enfim, aos que partilham uma experiéncia
semelhante 4 nossa (o dominio das sociabilidades, onde o lugar do
reconhecimento ests, deste modo divorciado do trabalho escolar).

Eis talvez o fnico dominio de imprevisibilidade do projecto social,
enquanto aquele que permite a afirmacdo de uma juventude como
“prescriciio” das mudancas sociais! 0 dominio das relagdes intra-
geracionais. Neste dialogo- dificil que ¢é o das predestinégbes
estabelecidas pelos adultos, por um lado e a emergéncia de
necessidades, desejos, alteridades, por outro, proprias a uma idade de
afirmacdo, como asseguréf um conflito positivo para o jbvem ?

O projecto escolar parece fracassar pois, na perspectiva de projecto
social que lhe subjaz (e que aqui vimos desenvolvendo), os dominios das
significacbes como das sociabilidades ignoram a relevancia da relac@o
com OS pares, muito mais constitutiva da construgdo e afirmagéo
identitaria do que a relagio com o saber (e com aqueles-que fazem a sua
mediacio). De facto, “fazer” o projecto de construcdo d.e si é, antes de
mais e sobretudo, compreender e fazer—se compreender junto dos pares;
a sua auséncia é a auséncia do proprio tempo de vida que se esta a viver,

& deixar para mais tarde a reposicdo de um tempo que nao fol vivido.
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Retomemos o sentido aflorado inicialmente da contestagdo social:
quando, em finais da década de 90 os jovens sajram das escolas e vieram
para as ruas contestar a auséncia de educacgdo sexual, qual era
verdadeiramente o sentido da sua contestagdo? Serdo 0s jovens de tal
maneira polidos e educados que, aquilo que realmente procuram ¢é fazer
sexo seguro? Sera parcialmente verdade, a SIDA e os cbmportamentos
de risco sio um perigo real. Mas quando compreendemos que, para la
destes problemas existe um mal-estar na escola, que 0s jovens exigem
uma outra escola, mais atenta as suas vidas e realidades, a bandeira da
educacio sexual ndo terd cumprido antes a funcio de visivelmente
desestabilizar uma ordem estabelecida, a qual ndo tem em conta as suas
necessidades, 0s seus desejos, 4s suas v.iclas em suma? Nio sera também |
2 bandeira da educacio sexual a reclamagio de um dominio importante as
culturas juvenis e, por esse intermédio, um modo de recusar uma imagem
que os adultos constréem a seu respeito “caracteriza(da) pela indisciplina
e irresponsabilidade, desinteresse profissional e escolar, menor
importincia atribuida ao dinheiro e bens materiais, as questdes politicas
e, finalmente, uma radical desafiliacdo religiosa”?"%?

Ao analisar o conteado do trabalho escolar (tomando como referéncia
o ensino secundario) e ao nos apercebermos que, entre assimilag¢do do

saber, revisio do saber, explicacdo do saber, por ultimo confirmacgio do

272 _ 1. Conde, «ldentidade Nacional e Social dos Jovens», in Anélise Social, vol. XXV
(108-109), Lisboa,
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saber, os jovens lhe dedicam uma mancha de 40 a 50 horas semanais,
podemos entrever nesta espécie de “inevitabilidade” procedimentos de
disciplinacdo do uso do tempo bem mais sofisticados do que aqueles que
caracterizavam a escola do séc. XIX: ndo se fala mais de disciplina no
trabalho (escolar) mas de disciplina do trabalho. Cabe ao saber a
responsabilidade de assegurar essa disciplina, morte ao saber enquanto
libertacio das almas. O acto de aprender, acto de esforco, de desafio, de
interpelacio, mas também acto de prazer, de regozijo, de conhecimento
de si abole todas estas dimensdes intrinsecas ao desenvolvimento do
sujeito em proveito exclusivo da sua missdo disciplinadora.

L neste contexto que a expressio cara aos Jovens, “nio sel para que
¢ que serve o que eu estudo” mérece uma analise. Néo sé trata,.c-om
efeito, apenas do conceito de ufiiidade do saber que estid em jogo, mas
sobretudo do conceito de disciplina do e no saber que o coloca fora de
todas as instancias de significaciio da vida real. O trabalho escolar € tanto
mais agressivo quanto a sua compreensio pelo jovem apenas é possivel
através da consciéncia informada do adulto: “um dia saberds valorizar o
teu esforco”. Segundo PAIS?’®, “em relacdio aos parametros e dimensoes
que tornam possivel a medida da extensdo do futuro projectado — sua
duracio e amplitude — pode dizer—se que a amplitude do arco do tempo
que 0s jovens (...) conseguem prefigurar é relativamente curta. De um

modo geral, ao serem questionados sobre como gostariam de viver o

273 _ 1 M. Pais, Culturas Juvenis, Lisboa, INCM, 1993.

162



futuro ou sobre o que esperam do futuro, os jovens responderam,
sobretudo, em termos de futuro de curfo prazo: conseguir «passar O
ano», entrar na faculdade, encontrar trabalho, partilhar casa com amigos,
fazer umas férias interessantes, dar a volta & Europa, continuar os
estudos, acabar os estudos, viver sozinho(a) e outros objectivos do
género”.

Em suma, a relagdo escolar apoia-se sobre um esforco de
identificacio de um projecto de vida, veiculado nomeadamente pela
preparacio de um trabalho futuro, o que leva os jovens a
desreferencializarem o tempo da vida presente da sua significacdo e a
procurarem esta fora da aprendizagem, espaco central (e institucional) da
escolé. A instituicdo escolar, que teria absorvid.o “uma boa parte daé
funcdes tradicionais da socializagdo primaria, (antes) exercidas pela
familia”?’?, ndo se teria verdadeiramente substituido a esta ‘dada a sua
incapacidade de fazer valer o seu mandato educativo face ao seu
mandato escolar, mandato escolar que se apoiaria na institucionalizacéo
de valores homogéneos e normalizados em torno do desenvolvimento de
cada um. E o que EHRENBERGZ?™ identifica, na sua abordagem da
problematica da depressiio, como a oposigdo entre a noc¢do de conflito —
“meio de manter uma distincia entre o que é possivel e o que &

permitido, O individuo moderno est4d em guerra consigo proprio: para se

21 _ 1. Conde, 1990, op. cit.
215 _ A, Ehrenberg, La Fatigue d'Etre Soi. Dépression et Société, Paris, Edile Jacob,
2000.
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manter ligado a si, tem de se separar de si” — e a de déficit, segundo a
qual existiria um sujeito dos seus déficits. Face a este sujeito, a funcio
socio-institucional da ‘escola seria sempre uma funcio reparadora dos
déficits, no caso do aluno e como sugerimos antes, o déficit do
conhecimento e o da autonomia. Parece uma visio bem préxima da visio
durkheimiana do “ser egoista e insociavel que acaba de nascer, (ao qual
a sociedade) deve adicionar um outro, capaz de levar uma vida moral e
social”?’® para concluir que esta é a obra da educacéo.

A funcdo reparadora da escola estender—-se-ia no tempo (pois a
auséncia de solugdes profissionais também contribui para a fixacdo dos
jovens na escola durante um mais longo periodo de tempo), situacio que,
em contrapartida proporcionaria um prolongamento das relacoes no plano
familiar, permitindo “um aumento sensivel do periodo de coexisténcia de

277 sob um mesmo tecto, 0 que contribuiria para uma disting¢fo

geracdes”
mais clara do plano dos valores institucionais relativamente adqueles
pertencentes a familia. Segundo STOETZEL?"®, a familia participaria num
processo de “negociacio social difusa, (...) adquirindo hoje um va101_‘ de
refigio” para o jovem.

Reflectir a heterogeneidade das identidades juvenis para compreender

o0 curso das transformacdes sociais conduziria a uma dissociacio de

enquadramentos definidores do proprio processo de construcio

%% _ E. Durkheim, 1984, op. cit.
%7 _ 1. Conde, 1990, op. cit.
88 citin Conde, id., ibid.
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identitaria, tendo presente que “» identidade social juvenil constroi—se e
estrutura-se no quadro de uma coexisténcia e complementaridade de
diferentes tipos de relagﬁes”zw! por um lado, as que se€ reportam 4o
l

enquadramento escolar, no qual a proeminéncia do grupo de pares
reforca a ideia segundo a qual “a identidade define-se e afirma-se na
diferenca”®®, onde o sentido de uma cultura juvenil & constitutiva de uma
afirmacio identitaria entre pares (e onde o conservadorismo contestado
a0s adl;lltOS funciona — também — como dispositivo de distingdo entre
grupos de pares € de culturas juvenis); por outro lado, as que se
reportam a familia, nas quais o “efeito escola” enquanto definidor de um
projecto de vida adquire uma dimensdo privilegiada, pols € no refugio
familiar que o jovem encontra é résiliéncia ao indiviclualisino imposto pelo
percurso escolar. E ¢ neste reequacionar das relactes familiares — “o
circulo familiar como um céu de intimidade, emocionalidade e privacidade
experimentaria (hoje) uma espécie de renascimento”?! — que pareceria
conter—se um sentido novo.

.Os jovens reagem, mas coio ?

o paradigma da “reac¢do” a tudo o que & proveniente dos adultos ¢ um
traco constitutivo da propria juventude. A “reaccdo’ inscreve-se numa
atitude contestataria que €, em si uma manifestagio do conflito proprio ao

desenvolvimento da defini¢do identitaria do sujeito. A “reaccido’ sera,

79 _ .
a9~ jd,

280 _ p Bourdieu, cit in Conde, id.
28l _ W Ferchhoff, 1990, op. cil.
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deste modo, tanto mais incompreensivel quanto a compreensdo dos
adultos pareca mais agudizada.

Esta situacio parecerd particularmente verdadeira na relacdo
educativa pois, a este “excesso” de compreensdo parece corresponder
uma espécie de afundamento do conflito, que ¢ o do jovem e,
implicitamente, o da relacdo escolar. Por outro lado, estabélecendo—se a
relagio escolar mais sobre o saber do que sobre a propria relagdo
interpessoal, a contestacdo toma formas institucionais as quais
desfiguram o conflito e reenviam ao jovem a ineficacia da contestacdo
sob a forma de uma responsabilidade estritamente pessoal, 4 qual a Gnica

resposta eficaz se estabelece ao nivel da inicliativa individual.

Tudo Val bem no nosso mundo crescernéoe umtrabalhomu1tod1f1c1l "
se, para tanto, os jovens compreenderem as oportunidades que lhes sdo
proporcionadas. Tudo iria bem no nosso mundo se esta linguagem com 08
jovens fosse verdadeira, ou seja, se o dominio das promessas se
assumisse aquilo que ele é realmente, um dominio de incertezas. A
contestacdio juvenil ¢ assim, para o jovem, um duplo problema: o dos
sujeitos da contestagio — o mundo adulto e as suas idiossincrasias — e o
do objecto da contestacdio — as propostas dos adultos, temperadas pela
experiéncia individual mas sem referencial institucional seguro e valido.

Segundo os trabalhos de ROBERTS e PARSELL%% “a maioria dos jovens

de 16-18 anos ndo tém pela frente um futuro previsivel face ao qual se

282 _ g Roberts & G. Parsell, 1990, op. cit.
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possam revoltar”. Esta auséncia de referenciais, em vez de reforgar uma
imagem de irresponsabilidade acrescida dos jovens, parece explicar o
facto dos jovens, “(a)ctualmente, em todo © mundo, estalrem) mais
preocupados com a possibilidade de ficarem de fora do que interessados
em protestar contra a possibilidade de virem a ficar presos na
engrenagem” 2%,

O dominio das promessas vé-se assim reforcado por uma docilidade
jovem, a qual pareceria crescer com a idade. E, com efeito ao nivel das
distincdes entre identidades juvenis que a aproximacio dos contextos de
idade decisivos fragiliza a contestacdo (colectiva), porque elege o
imperativo (individual) de se ftracar um futuro sustg:ntével. A
contrap-a”r-ticlla;-de-:-sta. d()uci.lic-l.a-ae néb-pax_‘.e-ée-, noentanto um dado éaddifidom
(para o jovem); O reverso da medalha da éonstrugéo de um percurso
sustentavel ¢ a aprendizagem de uma vida com a “impermanéncia, nas
relacbes como nas situacdes temporarias”, em que “o ritmo a que se ddo
as transformacdes econbmicas e tecnologicas significa que ja ndo se
po(ssa) garantir que as ocupacdes de adulto venham a durar toda a vida”,

situacdo que, no entanto, (também) nos permite falar de uma “maturidade

mais precoce"284, resultante dos efeitos reflexivos inerentes a esta

aprendizagem.
283 _ id., ibid.
B _ jd, ibid.
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A “colecta” das maturidades adquiridas a um tempo s6 — a maturidade
profissional, a maturidade matrimonial, a maturidade intelectual — que
definiriam o “momento” da passagem ao estado adulto, confronta-se hoje
com uma discrepancia temporal entre estes adquiridos, o que remete 08
cientistas sociais para a procura de um novo enquadramento para aquilo
que ¢ designado como um fempo de moratéria, na figura do “pos-
adolescente”. A moratéria afere-se sempre a este quadro de (nio)
simultaneidade das maturidades, porque € com base em valores
tradicionais que o mesmo é estabelecido. No entanto, se encararmos esta
moratoria sob o ingulo dos efeitos externos que a constréem, somos
remetidos ao questionamento de um modelo social e econdémico que a
condiciona e a determina. Com efeito, as maturidades profissional e
mat'rimonial285 sio dificilmente dissociaveis, se partirmos do pressuposto
que é a primeira que garante as condicdes (materiais) die acesso a
segunda. A expressdo popular “quem casa quer casa’ parece estabelecer
ainda uma relacio de dependéncia entre maturidade matrimonial e a
posse de meios financeiros para assegurar 2 DPOSSE de um espacgo
privado,

No plano da maturidade intelectual, ja o vimos, “é o prolongamento do
periodo escolar (que teria) produzi{do) uma superior formacdo académica

e cultural relativamente a dos pais; (6) uma experiéncia social mais

285 . . ey .
- entenda-se aqui, fundamentalmente e extensivamente a ideia de transi¢do da
familia de origem para uma familia prépria.
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precoce da conjuntura de crise economica, nomeadamente por via do
desemprego; (&) a possibilidade de mais cedo contactarem com instancias
de informagio, socializacdo e sensibilizacdo cultural, cientifica, técnica e
sociopolitica, possibilidade essa aberta pelos sistemas de comunicacio
das sociedades contemporaneas”®®, conjunto de dados que permitiriam
sustentar a hipotese de uma “acelerada maturacdo dos jovens em
horizontes etarios mais curtos”?%’. Esta dessincronia de acontecimentos,
face a geracfes anteriores, aos quais os jovens estdo hoje expostos esta
na origem de um comportamento dos adultos em relagéo a eles o qual,
legitimamente tém dificuldade em compreender.

Seria interessante estudar os conflitos geracionais_. estritamente
baseados em forno clé .L-l.mél cultura jovéiﬁ .i-r1£er-pr_eta”c-la “a partlr mde-
estereodtipos de afirmagfio identitaria e gregéaria como aqueles veiculados

288 _ o conflito

pela expressdo “encontrar—se para ndo [azer nada”
geracional pareceria aqui claro, de uns relativamente aos outros — mas
tal resultaria numa analise incompleta. O que parece interessante, quando
se associam as identidades juvenis (construidas também a partir das
culturas juvenis) 4 dimensdo de uma maturidade intelectual “precoce”, o
que nos apercebemos é o quanto os “sintomas” dessa maturidade

expressam uma dimensdo cultural juvenil relevante para os jovens,

particularmente porque ndo sdo enquadrados pelo que é valido no

286 _ 1. Conde, op. cit.
B - id., ibid.
288 _ 1. M. Pais, 1993, op. cit..
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projecto estabelecido pelos adultos (e veiculado, nomeadamente pela
escola). E sempre com alguma admiracio que se constata que os jovens
sabem fazer alguma coisa de util (n3o acreditamos verdadeiramente que
a escola os prepare para isso), mas imediatamente se procura
“substancializar” os adquiridos ... e restabelece-se o plano de ufna
incompreensio mutua (é o exemplo das “TIC — Técnicas de Informacdo e
de Comunicacio”, erguidas ao estatuto de disciplina no quadro da actual
reforma do Secundario. A uma estratégia de valorizacdo dos adquiridos
enquanto ferramenta transdisciplinar — que resultaria talvez num esforco

de correlacdio entre os saberes escolares e aqueles que decorrem de

fenémenos culturais geracionais, tornando porventura o trabalho escolar

mais significativo para os jovens — prefere-se privilegiar uma abordagem

da disciplina institucional, na qual a relevéncia das aprendizagens se
centra no ambito da programacio e da criacdo de pégina‘s na web para
melhor fazer a distingio entre uma utilizagdo “sem utilidade”, que ¢
aquela do quotidiano dos jovens (os chats, as salas de discussdo, ...) e
uma utilizacfo Gtil, que é aquela veic:tﬂada pela escola).

No plano das maturidades profissionais como matrimoniais,
centraremos a nossa reflexio sobre as primeiras para (re)discutir a
questio do trabalho, tal como ele se apresenta hqje 4 um jovem que se
procura inserir profissionalmente. Esta discussdo ndo pode, no entanto,

fazer-se sem reabilitar a questio da actualidade do “valor trabalho”,
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questio colocada por varios autores (CLOT, 1995, DEJOURS, 2000,
GORZ, 1988, ME.DA, 1995) em torno da sua propria significacdo nos
nossos dias.

O “valor trabalho”, discutido a partir do conceito de trabalho que
conhecemos hoje, deve as suas origens (modernas) a figura do
assalariado, isto &, trabalho enquanto mercadoria que se compra contra
um preco determinado. E o que GORZ%8? define como “o trabalho racional
no sentido econémico”, definigdo segundo a qual “o trabalhador trabalha
para «ganhar a sua vida», ou seja, para obter em troca de um trabalho
cujos resultados ndo tém utilidade directa para si, aquilo com que

comprar tudo o que tem necessidade e que ¢ produzido por outros que

ndo ele”. Mas, o “valor trabalho” repousa sobre uma oulra expressio,

cara ao projecto da modernidade, que ¢ a de trabalho enquanto
pr(_)priedadezm. O trabalho como meio de conceder propriedade aqueles
que nio a possuem - propricdade social mediatizada nomeadamente pela
figura das taxas sociais cobradas por um Estado o qual, em contrapartida
garante um protectorado a0 trabalhador — esla na origem do simbolismo
da “valor trabalho”. O sentido primeiro do “valor trabalho” nfio ¢ entio,
do estrito dominio de uma mercadoria que possuimos e que podemos
negociar, ele é numa acep¢do mais vasla, do dominio de um direito sc)'cial

e do que ele comporta ao nivel de uma nova cidadania.

289 ~ A. Gorz, 1988, op. cit.
290 _ R Castel, 1999, op. cit.
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AVS dimensdes mercantil e de propriedade pareceriam complementar—
se na defini¢do do trabalho, se para tanto se assegurasse o seu equilibrio
reciproco, construindo a primeira o tecido econémico do “valor trabalho”
e a segunda o seu tecido social. Ora, a primeira pareceria hoje acentuada
pela rarefac¢do da mercadoria “trabalho” (nfo a sua oferta mas a sua
procura, pois que a mercadoria trabalho seria propriedade daqueies que a
vendem e nio daqueles que a compram), e seriam as condi¢cdes da sua
precariedade que a ergueriam ao plano de um bem precioso. Seria esta
mesma precariedade, por outro lado, que permitiria interpretar hoje a
dimensio da propriedade segundo uma inclusio social — se somos
portadores de um trabalho (isto &, se o conseguimos vender) — ou
segundo uma exclusio social — se ndo o detemos (isto é, se o seu valor
nio é reconhecido). Posto isto, € uma dimensio constitutiva desta nogio
de propriedade, ocutrora assegurada pelo Estado, que parece estar em
desuso. A propriedade social mediatizada pelo Estado era do dominio da
seguranca do e no trabalho, de uma seguranca para a vida, uma
segurang¢a que compensava a ausén(;ia de propriedade material. E é esta

seguranca que, em nome de uma “flexibilizagfioc dos mecanismos de

macro-regulacio soc1‘aifl7é_daqﬁeles que asseguravam a estabilidade das

L

relacdes de trabalho durante os «trinta gloriosos»” é posta em causa,
nomeadamente através da “privatizacdo ou semi-privatizacio dos

sistemas de seguranca social”, transformando “a relacido do cidadio com
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o Estado de uma relaco de utente para uma relacio de cliente”?!. O que
antes era do dominio de um direito social é hoje do dominio de uma
prestacio privada, de um servigo.

A precariedade que hoje caracteriza o trabalho permitiria explicar
algumas das suas particularidades junto do piblico jovem. Ela esta, desde
logo associada a um aumento do trabalho a tempo parcial na Europa,
situacdo “fortemente ligada ao desenvolvimento do sector de servigos, no
qual as empresas tém uma tendéncia a flexibilizar os horarios de
trabalho, mas onde é cada vez mais necessério recorrer a uma mio-de-
obra que possa trabalhar aos fins—de-semana e fora dos horérios de

_trabalho”®?. Estas caracteristicas pareceriam favorecer um piblico
jovem, o qual poderia assim “conciliar a frequéncia do sistema educativo
com a obtencio de recursos econbdémicos através dos quais poderia
suportar, sendo a totalidade das suas despesas de consumo, pelo menos
uma parte, iniciando assim um processo de autonomizacio «relativa» face

1293

a familia de origem”“”, mas a precariedade desta relacfio seria ainda

assim frequentemente confirmada pela auséncia de retencfes junto dos

sistemas de seguranc¢a social. E se estes dados se reportam com

- o frequérnciaa idades mais novas, é tambéimid estas idades que T&stA

frequentemente associado um nivel de qualificacdes mais baixo e uma

21 _ 1. A. Correia, op. cit.

292 . Comissio Europeia, Segundo Relatério sobre a Coesdo Econdémica e Social, 2002.
23 _ N. Alves, «Escola e Trabalho @ Atitudes, Projectos e Trajectorias», /n Cabral, M. V.
& Pais, I. M. {coord.), Jovens Portugueses de MHoje, Oeiras, Celta Editora, 1998.
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mobilidade profissional mais elevada (ainda que precéria), resultante das -
pobres qualificacdes (nias também da auséncia de uma relagfo contratual
estavel).

Em contrapartida, e se nos reportarmos a um publico que dispde, a
partida de condig¢bes diferentes — nomeadamente no que diz rc_espeito a
recursos financeiros para fazer face as suas necessidades de 'consumo
(asseguradas pela familia) — a precariedade do trabalho pareceria
reforcar uma mais longa permanéncia na escola, a qual pareceria ser
explicada, quer pelas politicas de democratizac¢io ou de massificacio do
ensino, quer {(como antes avancamos) pelas dificuldades de insercio
profissional, as quais fazem do “prolongamento das trajectorias escolares
o modo mais razoavel «de espera»”’, mas também a aspiracdo de uma
identificacio entre “melhores qualificagbes escolares (e) melhores
empregos” 2%,

Os resultados de um inquérito levado a cabo em Portugal pelo
“Observatorio Permanente da Juventude Portuguesa” em 1997

contrastam, por um lado, o “refor¢o da funcgdo latente (do sistema de

ensino) — uma vez que ndo se trata da sua fungio reconhecida - de

cortencio do - desemprego jovem' e; por outts 1ado, @ percepcao dos

jovens sobre as causas do desemprego jovem — “o qual se deve(ria)

29% _ J. M. Pais, «Da Escola ao Trabalho», jn Cabral, M. V. & Pais, J. M. (coord.), 1998,
op. cit.
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sobretudo a uma insuficiente oferta de empregos”?%. Esta di\_'rergéncia de
interpretacdes do fendémeno do desemprego pareceria 'tf’édﬂzir,
paradoxalmente, uma “satisfacdo dos jovens com uma escola que 0s
retém”, uma vez que “a realizagdo pessoal se faria fora do universo
profissional, preferencialmente entre amigos” 2%,

Esta situagdo de contraste pareceria satisfazer as duas partes da
contenda, mas nfo seria suficientemente clara se nio introduzissemos
uma explicag¢do (distintiva) sobre os fenomenos do desemprego e do

subemprego:

1 - 0 desemprego pareceria corresponder a uma OpCao para o0s jOVGI'lS

_“melhor qualificados_academicamente”, os quais_adoptam uma procura

mais selectiva de emprego, tendo provavelmente “recurso econémicos ou
apoios familiares que lhes permitam, mais facilmente, adoptar estratégias
de resisténcia a formas desqualificadas e precarias de inserc¢ido
profissional”®®";

2 — 0 subemprego pareceria aparecer como uma solucio sul generis
num pais no qual os jovens detém um dos graus mais baixos de

escolarizacio na Europa Comunitaria: “em situacio de desemprego, os

jovens menos escolarizados=de origem frequentemente mais humilde =

295 .
° - id
206 _ ., s
- id., 1bid.
97 _ .
27T _ id.
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sdo aqueles que tém tendéncia a «aproveitar a primeira oportunidade de
trabalho e de ganhai’ dinheiro” 2%,

A posicdo dos jovens relativamente ao trabalho e, de algum modo,
relativamente as suas construgdes identitarias, pareceria traduzir uma

percepcio clara sobre aquilo que nio & estritamente determinado pela

escola — “os ganhos de produtividade e de competitividade implica(riam)

um investimenfo éecnorlégico, mais do que a crilé—cl;io de oportunidades de -
emprego. por parte do tecido produtivo — e sobre aquilo que ¢
determinante no percurso escolar — “expectativas elevadas de mobilidade
social através das certificagbes escolares”®®, A importancia da
~qualificacdo _escolar no mercado de trabalho pareceria um dado adquirido
para os jovens, ainda que essa importancia fosse bastante determinada
pelas herancas de classe social, as quais a escola pareceria nio saber
sobrepor-se.

Se a distancia da escola as “realidades concretas da experiéncia de
trabalho” parece acentuada, se “(...) o mundo do trabalho parece pouco

falado e representado, tanto nas praticas e nos habitos dos profissionais

da escola como nos curricula que eles estdo encarregues de pdr em

esta realidade é tanto mais aprofundada quanto “alunocs e professores

comungam e partilham representa¢gdes muito univocas, depreciativas e

298 _ id., ibid.
9 _ i,
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desvalorizantes do trabalho exercido nos oficios e profissdes menos
prestigiadas, particularmente no trabalho produtivo”*®. E quando, para
uma parte dos alunos esta situagdo corresponde a contextos de vida
vividos, as representacdes da escola afiguram-se “pejorativas da
personalidade dos seus actores, e portanto das referéncias adultas, dos

recursos simbolicos que sustentam o processo identificatéorio e o tornar—

se adulto de adolescentes provenientes de meios populares”3®!,
No quadro de uma tfradugdo da heterogeneidade das identidades
juvenis sobre o curso das transformacdes socials, ndo ha lugar a uma

visdo univoca dos fendomenos, parece antes haver lugar a uma

_conformacio social em torno de valores que parecem anteriores aos

jovens. Estas mesmas representacfes da escola, na qual a ascese de
alguns apenas & possivel em detrimento de outros parece aprofundar,
para estes ultimos, “a produgio das dificuldades escolares, (as)
dindmicas de desmobiliza¢go (...), maltratando o(s) seu(s) desejo(s) de se
tornar(em) adulto(s) e o sentido das aprendizagens para este devir,
exacerbando as suas dificuldades subjectivas de fazer valer a sua
histéria no(s) seu(s) devir(es) em construcio” 3%,
-——— ——Quando—esta--srtuagio -se-—coloca —face "‘a‘;"j‘ovens* que ‘constroéem
¢

percursos nos quais o grau de liberdade de decisdo ndo é, seguramente 0

mesmo, para o0s quais a escola intervém como primeiro quadro

300 _ 1 -Y. Rochex, Le Sens de !'Expérience Scolaire, Paris, PUF, 1995.
301 _ .

- id
0% _ id., ibid.
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institucional de pertenga social, valeriar a pena distinguir o valor das
opc¢des e o grau de seriedade dessas mesmas op¢des. Adopta—se aqui a
expressdo de Anne ARENDT, quando ela estabelece a distin¢io entre
trabalho e jogo: “(...) todas as actividades sérias, quaisquer que sejam os
resultados, recebem o nome de trabalho e toda a actividade que ndo &

necessaria nem a vida do individuo nem ao processo vital da sociedade &

arrumada entre os divertimentos”.

Que qualificativo para o trabalho (de alguns) dos jovens, quando ele
nao decorre de uma opc¢do voluntiria mas apenas, na melhor das
hipoteses, de uma opg¢io condicionada?

Uncerteza social ou «jovem incerto» ?

O sentido da heterogeneidade identitaria foi aqui entendido enquanto
transformacio do percurso do sujeito, o qual assentava anteriormente
sobre um conmjunto de etapas bem estabelecidas socialmente e bém
referencializadas ao momento de transi¢cio para o estado adulto. O
desmoronamento desta aparente estabilidade do percurso identitirio
deve muito a transformacgdes sociais, sob o pont—o de vista dos sistemas
economicos das sociedades ocidentais e produz reflexos importantes,

- ———seja-sohre 0ﬂ'mnini'crdas—relagﬁes—irlrtergera-cionais:—seja'sobreo dominio
.
do “valor trabalho™:

1 - No dominio das rela¢des intergeracionais, a sua reconfiguracfo é o

resultado de um prolongamento da “estadia” no seio familiar de origem,
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tornando-se a familia aparentemente no contexto relacional predilecto
que asseguraria uma transi¢do a diferentes velocidades para o estado
adulto. A simultaneidade entre as percep¢des conscientes de auséncia de
respostas {por parte da sociedade) e a vontade de abracar um tempo de
lazer auténomo pareceriam reforgar a transigio para o estado adulto em

moldes diferentes daqueles que eram outrora significativos, embora tal

nao se revele o resultado de uma resposta conscientemente
contestataria, mas antes de uma relagio tacita com as condi¢cdes
disponiveis. Poderiamos falar também dos efeitos desta reconfiguracio

das relagdes intergeracionals sobre os adultos para tentar compreender o

modo como os jovens de hoje farfo face a educagioc dos seus filhos,

admitindo que esta convivéncia mais prolongada “entre adultos” também
reforce uma ftransformacgio dos papéis parentais, onde a figura da
autoridade parece diluir-se em favor da figura do companheirismo, e
onde o proprio papel das figuras parentais tende a esbater a sua
determinacio em funcdio do género. Como sugere DUBAR®,
assistiriamos hoje, nestes tempos turbulentos, a uma reconfiguracio da
no¢do de familia, “daquilo em que se tornaram e se vdo tornar as

relacBes—sociais -de sexo;- que permaneceram quase imutaveis—-durante
}

L

tanto tempo”;
2 — No dominio do “valor trabalho”, poderiamos distinguir duas

abordagens: uma primeira assente sobre a experiéncia (aquilo que um

303 _ C. Dubar, 2000, op. cit.
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jovem, normalmente nio detém ou cuja utilidade nfo lhe é reconhecida
enquanto contexto de aprendizagem), e que seria associada a uma
consciéncia dos direitos que garantem a inclusio, sejam os direitos
advindos de uma relacio contratual que os estabelece, séjam os direitos
advindos de um valor da mercadoria “trabalho” no mercado dos servicos;

uma segunda assente sobre a qualificagio (aquilo que um jovem pode

deter através do percurso escolar), e que seria associada a uma
consciéncia do preco da inclusio. E, na melhor das hipéteses, o que um
jovem pode adquirir por intermédio da escola mas, ainda assim, para
quem o cendrio da exclusio pode ser real sem que tenha existido uma
passagem pelo mundo do trabalho. Este quadro de previsibilidade de um
futuro incerto reforga, seja a op¢do de ndo aceitar uma qualquer proposta
de trabalho, procurando por intermédio de uma qualifica¢cio mais elevada
uma correspondéncia entre formacgio e trabalho desejado, seja aceitando
a primeira proposta de trabalho, procurando deste modo acumular,
através do capital da experiéncia, uma inclusdo, ainda que ela se afigure
mais precaria (inclusfo tanto mais importante quanto ela ndo foi bem
sucedida na institui¢io escolar).

-—-Nestas -duas situacdes, em todo o caso, o prec¢o da inclusio parece
justificar o acréscimo de um individualismo, valor defensavel num modelo
de organizacio social em perda de referéncias colectivas, no qual o

individualismo ndo mais parece ser um acto de egoismo, mas quase uma
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espécie de altruismo — centrar o seu pensamento sobre si e sobre os
seus interesses, bem como sobre os seus desejos converter—-se—ia em
pensar no interesse da sociedadle toda (&, ali4s esta a visio de alguns
tedricos da economia, segundo os quais deixar a plena liberdade aos
“empreendedores” ¢ cuidar que eles cuidem do interesse colectivo).

Nioc nos parece, no entanto, a explicacio plausivel para as

/transformagées sociais e, designadamente naquilo que elas afectam os
jovens. Se retomarmos o dominio das maturidades constitutivas da
transicio para o estado adulto, verificamos que é no ambito das suas
divergéncias relativas que se reconstroi o sentido da compreensio das
transformactes sociais. E o dominio das incertezas que parece ser
constitutivo das identidades juvenis — e dai a expressdo inicial de
“heterogeneidade~sujeito” — mas tal nfo significa ver ai, forcosamente o
“jovem incerto”, readaptando a expressio de EHRENBERG*™. O quadro

de compreensio situa—nos antes face a uma recomposi¢io das grelhas de

leitura da construgdo das identidades juvenis sobre referenciais que

sejam os da significacdo para os proprios jovens, de modo a melhor

explicitar o préprio sentido destas incertezas, deste modo melhor

compreendendo também o curso das transformacg¢des sociais:: -~ —--—— - -

04 AL Ehrenberg, L 'Individu fncertain, Paris, Calmann—-Lévy, 1895.
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11 — CONSIDERACOES FINAL
E sempre iterativo este “desejo “ de conclus@o final, mesmo que dele -
nos queiramos a_fastar. Nioc elaboramos um resumo, ndo presumimos
conclusdes decorrentes da escrita que nos guiou, mas estamos sempre
presos aquilo que escrevemos, e tentamos apenas olhar a nossa escrita

como se nido fossemos o sujeito que a produziu. Procuramos elaborar,

sinteticamente, aquilo que s3o as /inhas-for¢a da nossa reflexio tedrica,
mas procuramos também suplantar-nos no sentido em que procuramos
dizer algo mais sobre aquilo que dissemos.

Cremos surpreender-nos em alguma medida, ndo tomamos como

certo que quelramos surpreender 0s outros, mas é como se saissemos de
uma relacio de profundo envolvimento com a nossa propria reflexdo
para, sobre ela, estabelecer uma reflexso distanciada. A “sintese final”,
113 . ~ - - n [13 - n e - . .

consideracdes finais , "conclusdes sdo subterfugios diversos que
procuram um fim comum; fechar, sob o ponto de vista conclusivo
trabalhos que n3o tém conclusfio. E é neste particular que o sentido do

processo, seja ele vivenciado a partir de um trabalho de campo ou seja

ele vivenciado a partir de um trabalho de reflexdo teédrica, conflitua com

a légica do produto, trabalho finalizado o qual, se nio ¢é representativo do . .

“juizo final”, pode tomar formas de ajuizamento que se distanciam do

sentido epistemologico atribuivel a um trabalho desta natureza.
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Aquilo que se diz, que aqui se disse, mais do que definitivo é
provisorio, mais do que projectivo. ¢ prospectivo. E é nesse sentido que
se encaram, no presente trabalho as “consideracdes finais”.

E poderiamos dar-lhes inicio, desde logo, com um breve debate em
torno da pertinéncia do titulo atribuido ao trabalho.' Se ¢é verdade que

emergem, desta leitura diversas configuracodes temporalmente'distintas

em torno dos estatutos atribuidos aos jovens, sera que o mesmo se pode
dizer relativamente aos estatutos construidos (nfo enquanto construcio
da investigacio, mas enquanto constru¢io percebida pelos préprios

jovens) ? Se a nossa reflexio se compromete com o “dar conta’ da

_visibilidade desses mesmos estatutos, nédo requereria essa prestacio um

trabalho de investigacio, como reflectiamos no Cap. II, que, justamente
se preocupasse em dar vez e voz ao seu objecto de estudo ?

E esta réflexﬁo em torno dos estatutos consfruidos que pode parecer
complexo para a pratica de investigacdo, pois, desde logo, “a primeira

questdo que se apresenta é a da prépria defini¢do da categoria juventude,

305

considerada «epistemologicamente imprecisa»” O problema da

06

“delimitagio do dominio dos objectos”®% seria aqui uma dimensfo sujeita

a determinactes, quer de natureza- historica;-quer de natureza cultural,

1
L

onde se trataria de discutir se “a juventude «existe» como grupo social

%05 _ M. P. Sposito, 1997, op. cit.
308 _ Mauger, cit, in M. P. Sposito, /id.

183



relativamente homogéneo, ou se ela é <apenas uma palavra»”®?,
Pareceria existir aqui uma ‘aparente linearidade entre, por um lado, a
delimitagdo do objecto e, por outro lado, a dimensio da homogeneidade
que lhe estaria subjacente. Mas, se discutirmos a delimitacfo do objecto
por relagdo com a de__s_i_gnagﬁo cle que e_le - a juve_a_n_tuqe — & apenas uma

palavra, a noc¢io de objecto de estudo remeter—-nos—ia para uma outra

abordagem:
1 —o primeiro caso — a delimitagdo do objecto encontra expressio na
nocio de homogeneidade do grupo social — parece—nos—ia explicitado

pela expressio de PAIS anteriormente referida, segundo a qual a

juventude seria wuma construgdo social que existe mais como

representacdo social do que como realidade. E sempre a instancia de
certas regularidades que permite, senfio a expressio pelo menos o
reconhecimento social de determinados {enémenos soctoldgicos,
reconhecimento que decorre de  categorizacdes  homogéneas
estabelecidas em termos de um determinado grau de previsibilidade. O
sentido da representacio social (dos jovens) & aqui o sentido de uma
certa “controlabilidade” dessa mesma representagio, é aqui em certa

medida o sentido da actuagio por contraponto a autoria. Numa outra

)
L

acepcao, ENRIQUEZ®® distingue a actuaciio e a autoria a partir dos

conceitos de individuo e de sujeito, o primeiro “nio pode{ndo) assumir

307 _ -
- id.
308 _ B Enriquez, L 'Organisation en Analyse, Paris, PUF, 1992,

184



outras condutas para além das anunciadas como legitimas pela sua nagéo,
a sua classe ou a sua raca (...) convertendo-se assim unicamente num
ser falado, num ser agido, ndo sendo de modo nenhum um ser falante
nem um autor dos seus actos”. O individuo, que aqui identificamos com o
actqlf, gstaria “totalmente inserido no tecido social e, por esse facto

enuncia(ria) apenas o discurso da ordem social 4 qual se referisse e a

qual pertencesse”®. As noc¢bes de homogeneidade e de actor/individuo
aproximar—nos—iafn, neste caso, de uma abordagem mails proxima
daquela que é proposta pelas correntes geracionais;

2 - 0 segundo caso — a delimitaciio do objecto nfo se pode determinar

a partir de wuma singular palavra - parece remeter para um

“desdobramento” dos significados que estio subjacentes a essa mesma
palavra e, desde logo, para uma abordagem distinta do fenémeno
juventude. BOURDIEU*!? propoe, reportando-se aos trabalhos de DUBY,
que ja na Idade Média “os limites da juventude eram objecto de
manipulacdes por parte dos detentores do patriménio que se esforgavam
por manter em estado de juventude, ou seja de irresponsabilidade, os
jovens nobres que pudessem pretender 4 sua sucessdo’, atribuindo a

juventude nio uma adaptativa “missdo” social, mas um mandato de “luta”

|
L

inato, que nfo & apenas o dos jovens que procuram espac¢os de poder,

mas também o dos adultos que dele nfo estfio dispostos a renunciar. A

300 _ id
310 _ p Bourdieu, 1984, op. cit.
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juventude nio seria assim uma qualquer realidade, a nio ser quando
aferida as suas relac¢des com outros, em fim de objectivos precisos. E se
podemos admitir 4 partida os recursos desiguais nesta luta, ndo podemos
deixar de questionar se o seu reconhecimento nic €, também, ©
recornheci’mento de um outro tipo de protagonismo dos jovens, ou em

certo sentido, de uma mais plena autoria. Repescando a distingio

proposta por ENRIQUEZ, o sujeito (que aqui identificamos com o autor),
“situado numa época histérica determinada, atribui ao seu discurso e a
sua conduta a func¢do nio de reflectir o mundo mas de o transformar, por
minima ou lacunar que essa transformacfo possa ser; (...) tenta falar em
seu nome (e em nome da verdade tal qual a concebe), posiciona-se como
individuo auténomo, inventivo, aceitando, se necessario, a sua rejeicio
pelo corpo social, pelos seus pares e pela sua familia”®'!. As nocdes de
poder, de relagdo e de autor/sujeito aproximar—nos-iam, neste caso, de
uma abordagem mais proxima daquela que é proposta pelas correntes
classistas.

Aprofundando a discussio em torno da juventude enquanto categoria
epistemologicamente imprecisa, a dificuldade de delimitacdo do objecto

decorreria ainda, segundo SPOSITO??, de “este momento cada vez mais

1
i

alongado no percurso de vida continuar, paradoxalmente, sofrendo um

conjunto grande de atribui¢des que o desqualificam exactamente porque

S g, Enriquez, 1992, op. cit.

312 _ M. Sposito, 1997, op. cit.
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se trata apenas de uma passagem’. Analisando esta afirmac,;éo a luz da
tipologia anteriormente desenvolvida, as énfases atribuidas as duas
interpretacdes sido distintas:

1 — no primeiro caso, o percurso de vida é cada vez mais alongado por
causa do desencontro temporal da aquisicio das diferentes maturidades —

intelectual, matrimonial e profissional — e a sua desqualificagio decorre

do facto de, por um lado, aquelas que mais reproduzem o establishment
tenderem a estabelecer-se mais tardiamente (as maturidades matrimonial
e profissional) e, por outro, aquela que mais ameaca o status quo tender

a estabelecer-se mais precocemente (este sentido de desqualificagfio &

j4 expresso no contexto escolar, mas sfo também os contextos de
profissionalizagio que, ao condicionarem em parte os ritmos de
estabelecimento das maturidades profissionais, as desqualificam,
desqualificando as maturidades intelectuais);

2 — no segundo caso, a discussio desta desqualificacio porque (a
juventude) se trata apenas de uma passagem parece aceitar o
pressuposto de que, as outras idades de vida e, particularmente a adultez
nio seria também, e apenas uma passagem. E justamente este tipo de
abordagem que parece reforcar uma ideia de juventude cuja Unica
finalidade é a adultez (dai referirmo-nos no Cap. [I.IIl a uma espécie de
docilidade variando em razio directa com o avanco da idade juvenil), e

que nio reconhece ao proprio sentido da passagem um sentido de
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determinacio, desde logo estabelecida pelo conte%to de luta que comete
aos jovens na sua relagfo com os outros (também na sua relagio consigo,
embora essa luta nfo pareca ter idade).

A discussio dos estatutos construidos, discussio que ja vail longa, mas
discussio porventura central neste trabalho, pareceria uma discussio em

torno da dificil concretizagdo desta “tarefa” no tempo estrito da

juventude, porque a sua “ritualizagéb” enquanto fempo de passagem
impediria a sua propria consumacgio. Ser jovem, mais do que uma
condi¢do parece cada vez mais apenas um predicado: o isolamento social
a que o sujeito (jovem) é remetido quando confrontado com o imperativo
de realizado das suas diferentes maturidades ¢ isolamento porque ¢é
contraste com calor, proximidade, fraternidade, cumplicidade, e muitas
mais idades que fazem a idade da juventude e que constréem o estatuto
de ser jovem.

Mas, ao longo deste trabalho um referencial se destaca na sua relacio
com a juventude, mas também (e sobretudo) na sua relacio .com a
organizacio social, referencial cujas mutac¢des no periodo temporal aqui
compreendido sdo importantes. E esse referencial a familia e
organizariamos quatro grandes momentos para perceber as suas
transformagdes:

12 é a nocio de familia enquanto unidade garante da transmissio de

poderes patrimoniais e de sucessfio, periodo no qual os lagos de
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consanguinidade sdo imperativos (se este principio nio é generalizavel 3
totalidade da populacgio, serve-nos ao menos para perceber o curso das
transformacdes);

22 é a nocdo de familia sujeita a uma ordem nova em torno da figura
de regulacdo do Estado e a procura de “democratizacdo” da unidade

familiar, democratizacio interfamiliar (o novo projecto social) e

democratizacdo intrafamiliar (o novo projecto educativo). A importancia
dos lacos de consanguinidade nf3o se afere aqui, estritamente a bens
materiais, mas e principalmente a uma nova valorizacio atribuida &

crianca;

Qo

segundo uma concepcdo em que o individuo, pilar do projecto de
modernidade é substituido pelo individuo pilar do mercado. A ordem
imposta pelo mercado é também a perda de representatividade do Estado
e, consequentemente das proteccdes sociais e de uma certa coesdo do
sentido familiar de sucessdo. (designadamente sob o ponto de vista

profissional e econémico);
4° ¢é¢ a nocdo de “regresso a familia”, enquanto contexto que &
determinante para o sujeito num espac¢o de negociacio no- qual o
}

i
individual ja4 ndo se basta a si proprio. E o regresso do “protectorado

privado”, no qual a no¢do de familia readquire um novo estatuto.

189
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Falamos de um conceito novo de familia, e se uma dimensio
eminentemente econémica € expressa por este quario momento, &
também o convivio mais prolongado dos jovens na casa dos pais que
contribul para uma determinacio renovada da familia, a qual assiste a um

dado novo, que é a partilha relacional de adultos, num mesmo espaco.

Si0 também, naturalmente as “novas” modalidades de partilha de vida

dos jovens em habitagéo”comum que alteram a referencializacido das
relacdes entre geractes ao postulado da consumacgio das diferentes
maturidades e, nesse sentido, que impdem uma convivéncia com outras
geracbes familiares (designadamente os pais) em moldes diferentes.

__ Acrescentar—se-ia a este dado a figura de crescente relevancia das
“novas familias” (monoparentais, reconstruidas, ...) e a relevancia que
estes novos contextos produzem sobre os jovens. Aquilo que pareceria,
até certo ponto uma desestruturagio acometida aos jovens — ©
desencontro na construcio das suas maturidades, resultante em parte da
nio realizacio de. determinadas tarefas desenvolvimentais no tempo
adequado — ndo pode ser entendido estritamente a partir de uma leitura

exterior (aos seus contextos) e adultocentrada (a partir dos contextos

dos.outros). Se quisermos ir mais-longe, reiteramos DUBAR®'®. quando

)
L

ele afirma que, “ser homem ou mulher estd em vias de se tornar uma
questdo de histoéria, de projecto, de percurso biogréfico, de «construgdo

identitaria ao longo de toda a vida». Talvez mais do que outro dado, seja

313 _ ¢. Dubar, 2000, op. cit.
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esta afirmacdo relevante para contrastar a idela de um percurso de
passagem, atribuivel a juventude, com esta ideia de unidade a partir de
uma construcio identitdria que nio se termina com a passagem ao estado
adulto; talvez esta ideia de passagem ao estado adulto esteja, ela propria
em perda de significado quando “(...) todos os campos objectivos do

social se convertem em esferas de experiéncias subjectivas que o sujeito

pessoal deve tentar articular para manter, sem jamals o alcancgar

completa ou permanentemente, uma certa wunidade sincronica, reflexiva

de si mesmo, e uma certa continuidade diacrénica, narrativa de si”*.

314 .
- id.
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