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Resumo

0 artigo parte da premissa de que a Pedagogia, enquanto campo tedrico-pratico, produz
diversos enunciados para significar as praticas pedagdgicas escolares, desde a
Modernidade. Esse legado moderno de formacao do “sujeito educado” enfrenta dificuldades
nas condi¢des praticas de sua realizacdo, em virtude do cenario pds-moderno que interpela
a metafisica, as grandes narrativas, a ideia de unidade e de universalidade, e também a
no¢do de sujeito. Diante do antncio da morte da metafisica e da morte do sujeito, o pos-
moderno representaria também a morte da Pedagogia, ja que sucumbem as categorias que
lhe sdo estruturantes. O presente estudo, de carater bibliografico, sistematiza argumentos
para caracterizar esse cendrio social e cultural e refletir sobre a possibilidade de a
Pedagogia enfrentar o relativismo e a falta de expectativas quanto ao futuro, tipicos desse
cendrio, diante da necessidade de continuar gerando discursos que possam amparar as
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praticas pedagdgicas escolares. A argumentacdo busca ofertar recursos tedricos a partir de
uma leitura nio niilista do pés-moderno, e aposta na preservacio e renovacio, ainda que
em bases menos seguras, do potencial pedagégico da tradicdo moderna como forma de dar
sentido as praticas pedagdgicas escolares.

Palavras-chave: Pedagogia. P6s-Modernidade. Discurso Pedagégico. Escola. Pratica
Pedagogica.

Abstract

The present article is based on the premise that Pedagogy, as a theoretical-practical field,
produces several statements to signify pedagogical practices inside schools, since Modernity.
The Modern legacy of forming the "educated subject” faces difficulties in the practical
conditions of its accomplishment, in the face of the postmodern scenario, that has put in check
metaphysics, the great narratives, the idea of unity and universality, and the notion of the
individual. Faced with the announcement of the death of metaphysics and the death of the
individual, Postmodernism would also represent the death of Pedagogy, since the latter
succumbs to the categories that are in its very foundation. The present bibliographical study
systematizes arguments to characterize such social and cultural scenario, recognized as
postmodern, and to reflect how Pedagogy may face both relativism and the lack of
expectations regarding future, typical of this moment, as it is confronted with the need to
continue generating speeches that can support school pedagogical practices. The argument
seeks to offer theoretical resources from a non-nihilistic perspective of the postmodern, and
bets on the preservation and renewal, although on a less secure basis, of the pedagogical
potential of the modern tradition, as a way of giving meaning to school
pedagogical practices.

Keywords: Pedagogy. Post-Modernity. Pedagogical Discourse. School. Pedagogical Practice.

Resumen

El articulo parte de la premisa de que la Pedagogia, como campo teérico-prdctico, produce
diversos enunciados para significar las prdcticas pedagdgicas escolares, desde la Modernidad.
Este legado Moderno de formacion del "sujeto educado” enfrenta dificultades en las
condiciones prdcticas de su realizacion, en virtud del escenario posmoderno que interpela la
metafisica, las grandes narrativas, la idea de unidad y de universalidad, y también la nocién
de sujeto. Ante el anuncio de la muerte de la metafisica y de la muerte del sujeto, el posmoderno
representaria también la muerte de la Pedagogia, ya que sucumben a las categorias que le son
estructurantes. El presente estudio, de cardcter bibliogrdfico, sistematiza argumentos para
caracterizar ese escenario social y cultural, reconocido como posmoderno, y reflexionar sobre
la posibilidad de que la Pedagogia enfrenta el relativismo y la falta de expectativas en cuanto
al futuro, tipicos de ese escenario, la necesidad de continuar generando discursos que puedan
amparar las prdcticas pedagdgicas escolares. La argumentacién busca ofrecer recursos
tedricos a partir de una lectura no niilista del posmoderno, y apuesta por la preservacion y
renovacion, aunque en bases menos seguras, del potencial pedagdgico de la tradicién moderna
como forma de dar sentido a las prdcticas pedagdgicas escolares.
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A Modernidade em questao e o surgimento da
pedagogia cientifica

A perspectiva que denominamos como Modernidade ¢ herdeira da esperanca
fluminista de melhoramento do mundo a partir das possibilidades do racionalismo
cientifico e da educabilidade do sujeito. Representa um marco de progresso contra o
obscurantismo e a alienagao, a partir da condi¢io do esclarecimento do sujeito, da
capacidade autonoma de avaliagao critica e do conhecimento objetivo.

A Pedagogia encontra na filosofia iluminista os ideais de progresso humano.
Através do cultivo da razao, do acesso a cultura e do que oferece a ciéncia moderna,
pretende obter os meios de sua realizagao, os elementos para organizar a “didatica”
necessaria a consecucao dos fins pretendidos. A partir da Modernidade, e de modo
especial a partir do movimento pedagégico da Escola Nova, a Pedagogia emerge
como campo cientifico, uma verdadeira ciéncia legisladora das questoes ligadas a
educacio escolar.

As teorias da educagao “analisam a educagao pelo aspecto da sua relagio com
a sociedade” e uma teoria pedagogica “se estrutura a partit e ew fungio da pratica
edncativa, buscando orientar o processo ensino-aprendizagem” (SAVIANI, 2008,
p. 12, grifo meu). A Pedagogia situa-se no campo da teoria pedagogica, nos diz Saviani
(2008, 2014, 2015). Isso implica dizer que a Pedagogia opera na interface entre os
fundamentos filosoficos, politicos e pedagdgicos da educacao e os modos de
execu¢ao pratica compativeis com essa fundamentagdo, nao ficando, portanto,
direcionada somente a fins instrumentais. Ao contrario, “se deve encontrar nos fins a
atingir a fonte natural para elaborar os métodos e as formas” (SAVIANI, 2015, p. 306).
Nio ha dicotomia entre conteido e forma, entre teoria e pratica, ja que formam,
necessariamente, uma unidade dialética.

Lépez (2002) e Lemos (2017) também reforcam o aspecto global da teoria
pedagdgica, que deve contemplar, em sua organizagao, diversos suportes. Requer um

suporte metatedrico que forneca um conjunto de teses filosoficas que informem uma
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concep¢ao de mundo e de funcao da educacao; um suporte tedrico-cientifico que indique
as referéncias teérico-praticas que servirdo de recurso para as questoes ligadas ao
ensino; e, por fim, um suporte tecnoldgico-aplicativo estabelecido com o fim de normatizar
a agdo e converté-la em pratica pedagdgica. Neste processo interpretativo, um vasto
horizonte simbolico permeia e interfere na significacao de valores, conceitos e praticas

que se pretendam educativas.

A Modernidade e a demarcagao de um estatuto pedagaogico
para a formacao do sujeito educado

Junto com os grandes enunciados, sociais e politicos, os “discursos-mestre”
como referiu Lyotard (1998), também os enunciados pedagogicos embalaram as
promessas modernas de melhoramento humano e social através do trabalho
formativo escolar. A modernidade ¢ capaz de retirar de si mesma seus elementos
normativos. Ela fornece a cadeia de valores (perspectiva de ordem, de futuro, de
sujeito educado, de civiliza¢do) e a0 mesmo tempo disponibiliza os meios para tal
(a ciéncia, a logica e todas as conquistas que o conhecimento racional
pode disponibilizar).

Uma importante contribui¢do para os fundamentos da Pedagogia moderna
certamente encontra-se na obra filosofica de Kant (1724-1804). No livro “Sobre a
Pedagogia”, uma sintese das aulas que Kant ministrou sobre o tema na Universidade
de Koénigsberg, publicado originalmente em 1803, o autor lembra que o homem nao
podera ser um verdadeiro homem se niao for educado. Reconhece-se nessa
abordagem a necessidade de “humanizar” o humano para que ele nio sucumba aos
seus instintos. Isso implicaria a aquisicao de atributos como ser disciplinado, culto,
prudente e capaz de acbGes morais. Para Kant, ser disciplinado impedira que a
animalidade perturbe o carater; ser cu/fo fornecera ao sujeito uma habilidade que
faculta a selecao e também o alcance dos melhores fins para a vida. Ser prudente sera a
condicao de civilidade propria da vida puablica para, por fim, atingir a moralizacao, ou

seja, a capacidade de escolher os bons fins para a sua vida. Para Kant, “bons fins sao
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aqueles aprovados necessariamente por todos e que podem ser, 20 mesmo tempo, os
fins de cada um” (KANT, 1999, p. 206).

A matriz moderna dos sistemas escolares inaugurou a educagio
institucionalizada como tarefa do Estado e direito dos cidadaos, que poderdo superar
a condi¢ao de suditos através da educagao. Com a emergéncia da escola como uma
“instituicdo educacionalmente especializada” em que “as inten¢des educativas
prévias” somam-se a “estratégias intencionais direcionadas”, promove-se a “educacio
das massas” (COSME; TRINDADE, 2013, p. 10-12) e revela-se como uma grande
ocorréncia historica, sublinham os autores.

A escola moderna desenvolve uma pedagogia da instrugao coletiva que
representa uma otimiza¢ao dos meios ao “ensinar a muitos como se fosse a um s6”
(Idem, p. 15) e o ensino simultaneo gerara uma verdadeira “gramatica do ensino”
(p- 18). A forma escolar da Modernidade funda o “paradigma da instru¢ao”, indicam
Cosme e Trindade, que ¢ a base de sentido do que ficou convencionado chamar de
Escola Tradicional, o modelo de educacdo escolar do “ensinar tudo a todos” como
se fossem um.

Saviani (2015) compreende que nesta forma pedagdgica, a pedagogia da
instrucao, a prioridade esta na preparacao dos alunos pelo professor, que focara na
apresentacao da matéria. Esta devera ser assimilada pelos alunos e, depois de
praticada, sera generalizada e aplicada. Encontramos como grande icone da pedagogia
da instrucao, Johan Herbart (1776-1841). Este autor, que direciona a pratica educativa
para instruir e moralizar o sujeito humano, servindo-se dos conhecimentos
psicologicos. A base do trabalho é dar atengao as representagoes que formam-se na
mente dos alunos a partir das explicagdoes ou demonstracdes do professor. Para isso,
cabe ao mestre ser eficaz para torna-las o mais claras e completas possivel
(EBY, 1970).

Da mesma base moderna surgiu a Escola Tradicional e o paradigma da
instru¢ao, também surgiu o modelo da Escola Nova no final do século XIX. Esse
modelo instalou-se no Brasil no inicio do século XX, principalmente a partir da

década de 1930, com o empenho de Anisio Teixeira e dos chamados “Pioneiros da
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Escola Nova”. Essa vertente surgiu como critica ao modelo tradicional e inaugurou o
“paradigma da aprendizagem” (COSME; TRINDADE, 2013), j4 que propde uma
acao pedagogica situada na realidade das criangas, nos seus interesses. Trata-se da
conversao do método cientifico em método pedagogico e a inclusao da ideia, a0 modo
de John Dewey (1859-1952), de que a escola niao é o preparo para a vida e, sim, a
propria vida.

Para Saviani (2015), a Escola Nova colocou foco na iniciativa dos alunos como
ponto de partida da aprendizagem. Concentra-se nao na prepara¢ao dos alunos pelo
professor, mas num problema que desafie a atividade daqueles que partirao em busca
de dados, formularao hipéteses e fardo experimentagoes até chegarem a solucdo do
problema de partida. Ja estamos no século XXI e parece que a critica ao modelo dito
tradicional de escola nio foi suficientemente equacionada pela Escola Nova. Essa
perspectiva também nao instalou-se de forma soberana, ainda que continue sendo

recriada em novas versoes até os dias atuais.

A emergéncia do pos-moderno e seu impacto sobre o
discurso pedagdgico moderno

Aideia de p6s-modernidade emergiu justamente da constatagao de que a logica
do progresso natural da historia nao se confirmou. O correr desse tempo mostrou-se
realizador nao apenas das boas promessas da Modernidade. A condi¢ao plena do
homem ideal prevista pelo humanismo moderno nao ocorreu, os modos de vida
tradicionais foram pulverizados junto com as no¢oes de familia, de autoridade, de
ordem e de futuro que os amparava. O poder econémico continuou e continua nas
maos do grande capital. A emergéncia da voz das minorias e das demandas sociais
reprimidas nao alterou a ordem politica, pelo contrario. Vivemos uma dispersio de
valores, ideias e uma quase absoluta relativizagao de tudo que possa ser apontado
como ideal de vida, como ideia de progresso, de futuro da sociedade ou mesmo de
fundamento para as agdes educacionais. “O futuro ja niao é o que era”, pondera

Boaventura Santos (1997).
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Lyotard (1998) caracterizou o pés-moderno como um verdadeiro estado de
incredulidade, uma tal situagao social no mundo que, a0 modo de Nietzsche (2000),
radicalizou a ideia de que nao ha fatos, nao ha verdade, nao ha uma constitui¢ao
absoluta das coisas, nem ha “coisa em si”. Cada pretensio ou vontade de verdade nio
¢ mais nem menos do que vontade de poder. Se ha uma crenga, ela refere-se a um
valor, algo que se tem por verdadeiro numa determinada perspectiva.

O culto do novo e do original estdo na raiz da Modernidade. Se ela ndo trouxe
todas as respostas e se “o ideal de humanizac¢do europeu de humanidade revelou-se
como um ideal entre outros”, por outro lado, é preciso dizer que a emergéncia da pos-
modernidade “tem um sentido”, conclui Vattimo (1992, p. 10). Seria essa uma
sociedade nido necessariamente mais consciente de si, mas certamente mais
complexa”, de certo modo “até cadtica” (p. 10), porém nao necessariamente impedida
de buscar formas de emancipagao.

Ocorre que a sociedade secularizada contém um tipo de ordem que esta em
conexao preferencial com o futuro e nio com a tradicdo. A humanidade sempre
move-se em fung¢ao de alguma idea¢io, de algum tipo de expectativa de devir. Se,
como disse Nietzsche (2000), todo o idealismo da humanidade estd a ponto de
transformar-se em niilismo, em uma crenga na absoluta falta de sentido que abarca os
modos de vida, a perspectiva de sucumbir ao niilismo ¢é derrotista e fragiliza nao
apenas o futuro, mas o proprio presente.

Podemos apostar na perspectiva de que a pés-modernidade tem um “sentido”
e que pode ser vista como “chance.” Isso porque “é precisamente neste relativo ‘caos’
que residem as nossas esperangas de emancipagao” (VATTIMO, 1992, p. 10), o que
significaria nao sucumbir ao niilismo. Vattimo pensa, no entanto, que nao bastara
apostarmos na superacio da complexidade social somente com os recursos da
autoconsciéncia desenhados por indmeros autores modernos que vao da ideia de
espirito absoluto para Hegel, da consciéncia revolucionaria para Marx ou do sujeito
culto e virtuoso, portanto emancipado, ao modo de Kant. Sio fundamentos
importantes, mas nao bastam por si neste cenario perturbado em que a contingéncia

dos contextos fragiliza qualquer pretensao de universalidade.
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Nessa fronteira imprecisa entre abandonar a esperanga ou continuar a sonhar
sabendo que sonha, como diria Nietzsche (1992), o pés-moderno vem trazer anincios
de morte: a morte das utopias modernas ao denunciar que nao podemos mais contar
com o conforto das metanarrativas que guardam promessas de reden¢do como o
progresso e a emancipacao individual e social; a morte da metafisica a partir da critica
ao absoluto da razao, a ideia de unidade e de identidade do conceito que tem valor
por si e nao depende de argumentos; por fim, a morte do sujeito, a partir da critica
radical do humanismo moderno e dos seus ideais de perfectibilidade (FARRERO;
TORRANO, 2017, p. 283).

Nesse ponto, caberia perguntar: o poés-moderno traria, também, por
decorréncia, o anuncio da morte da Pedagogia? Para esses autores, essa questao seria
plausivel pois no cenario pés-moderno a teoria pedagdgica “perde a sua dimensao
normativa e teleoldgica”, tendo enfraquecida a sua capacidade de continuar a dizer
como e por que educar através da escola. Nessa mesma dire¢ao, Vilanou et al (2018)
afirmam que a pés-modernidade permitiu que possamos dizer que vivemos em uma
época pos-filosofica (crise das metanarrativas), pos-historica (crise dos ideais de
superagao social — fim da histéria) e também pos-pedagdgica (crise da pedagogia
sistematica, normativa). Poderfamos, portanto, inferir que a morte da pedagogia teria
ocorrido justamente porque “tornou-se incapaz de estruturar um corpo articulado de
acordo com postulados de uma filosofia unitaria” (p. 76).

O espirito do humanismo esta enlacado com a tradicao pedagdgica desde os
gregos. Tornou-se matriz fundamental do ideal de sujeito educado na Modernidade,
mas ha davidas importantes se seria ainda possivel manter esses valores como a prior
pedagogico nesta época pés-moderna e sob quais justificativas. Destaca-se, portanto,
uma critica a um modo de razdo que precisa enfrentar o diagndstico de suas
insuficiéncias e libertar-se dos imperativos da cognicao, das finalidades, das utilidades
e da moral, nos diz Habermas (2000, p. 126). Trata-se de enfrentar os limites dos

modelos explicativos disponiveis e de suas narrativas acerca do sentido da vida, da
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histéria e também da educagdo. A sociedade secularizada enfrenta o pés-moderno
como um impasse. Se o passado e suas promessas sao vistos sob suspeita como um
horizonte de expectativas insatisfeitas, logo nao ha um presente para nos redimir e,
portanto, resta que o futuro nao teria mais chance.

Para Popoveniuc (2017), impoe-se um relativismo geral, da epistemologia a
moral, e faz-se a promogao do subjetivismo pela critica aos pilares modernos do
universalismo e da objetividade. A critica enfrenta o idealismo moderno e faz, como
ja indicado, a denincia dos limites da expectativa do progresso da sociedade e da
humanidade. Nao ha garantias para a dialética do esclarecimento e diante do
imperativo social de uma visio pluralista, nenhum discurso pode reivindicar
prioridade sobre os demais. No cenario pés-moderno, a educagao precisaria ajudar os
alunos a construir valores diferentes e usa-los no contexto de suas proprias culturas,

destaca Ceasu (2018). Essa mudanca de perspectiva nao pode dar-se sem dificuldades.

Um outro olhar para aracionalidade e para a pedagogia: o
cenario pos-moderno como chance

A Pedagogia vé a sua condicao estruturante em crise. Aceitar que esse cenario
traduz as condi¢cdes da morte da Pedagogia como campo enunciativo por absoluta
incapacidade de sustentar normativamente algum discurso para a educagaor Isso
significaria sucumbir ao niilismo e, implicaria, por decorréncia, reconhecer a morte da
propria escola como promessa moderna de formag¢ao humanista.

Podemos entender, no entanto, que a pés-modernidade nao anuncia outra era,
que ela ndo ¢ outra coisa sendo o desdobramento da propria Modernidade, um trago
cultural da atual fase do Capitalismo. Concluir que “nada mais resta, nada mais ha”
seria uma posi¢ao demasiado fatalista. A pés-modernidade fica melhor entendida sob
o ponto de vista de uma invencao literaria (POPOVENIUC, 2017), ou seja, um
sentido de conformar uma certa narratividade — plural, antirracionalista, subjetivista,
relativista — que tenta, ainda a um modo moderno, porventura, enquadrar, descrever

e mapear a difusa situag¢ao social que nos assombra.
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Habermas (2000, p. 8) entende que o pensamento pés-moderno tem uma
posicao ainda transcendental e que permaneceu preso aos “pressupostos de
autocompreensio” que ainda sio os da Modernidade. Mas niao podemos nos
confundir. A narrativa pés-moderna nega e relativiza a propria ciéncia, reduzindo a
sua producio discursiva a nuances de mera retérica. Podemos, porém, aprender com
o pos-moderno e refletir a partir do que ele nos interpela como limite da razao
moderna, da qual ele préprio ¢ originario.

Habermas (2004) também concorda que o ideal de emancipacio da
Modernidade ainda nao foi realizado, que nido esgotou, portanto, as suas
possibilidades. Nao se trata, naturalmente, apenas de obter um pouco de esperanca
ao “relativizar” o impacto devastador da racionalidade objetivadora e técnica. Se ainda
fosse possivel, numa nova busca, encontrar nos moldes modernos uma indicagao
segura e suficientemente valida, sem discussao, dos atos a cumprir, poderfamos nos
seduzir com a possibilidade, sempre tentadora, de uma nostalgia restauradora. Impde-
se diante desse impasse uma vigilancia epistemoldgica mais séria do que isso. Se
vivemos uma razao esquecida de si, esse esquecimento seria das suas intengoes
originais, que foram excessivamente instrumentalizadas, tecnificadas ou
“coisificadas”, como ja haviam apontado Adorno e Horkheimer (1985).

Rosa Nunes (2005), com precisao, destacou que “a racionalidade dominante
se escorou no recalcamento da interrogatividade” (p. 98), promovendo a fraqueza da
faculdade critica, uma condi¢ao que era fundamental ao pensamento moderno. De
um lado ja nao se distingue entre fato e opinido, mas se ndo ha um acontecimento em
si, como ja apontou Nietzsche, ainda podemos reconhecer a fecundidade presente em
uma pluralidade de sentidos. Podemos recorrer ao resgate da interrogatividade da qual
fala Nunes e buscar possibilidades no campo da argumentacao, ja que nao obtivemos
éxito somente pelo caminho da demonstracao (NUNES, 2005, p. 103).

Para Nunes, seria necessaria uma renovacao da retérica pés-moderna, aqui
entendida como invengao literaria, tal como falou Popoveniuc (2017). Essa renovagao
se daria pelo caminho da argumentagdo, da interpretagio que reconhece a
interferéncia estrutural do sujeito no objeto observado” (NUNES, 2005, p. 34). Isso

implicaria a busca de uma leitura descentrada que permita compreender antes de
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“saber” ou de “julgar”’, como condig¢do de reconstruciao hermenéutica. Nunes sinaliza
uma nova racionalidade, denominada transcultural (p. 104), que possibilite
esclarecimento e compreensao de como sobre jogos de linguagem se podem “edificar
pontes entre diferentes formas de vida” (p. 32), uma racionalidade que possibilite
“perceber semelhancas basicas naquilo / naqueles que vamos imputando de
diferentes” (p. 104).

Os discursos produzidos pela Modernidade sempre aspiraram a ideia de
ruptura, de superacio da ordem imediatamente anterior qualificada como
“tradicional”, obscura, carregando uma exigéncia permanente de mudanga, um
compromisso constante com o “novo”. Nesse sentido, portanto, a mudanga erige-se
como valor em si, configurando o que Boulnois (2016, p. 325) chamou de um
verdadeiro “imperativo cultural”, pois “ser moderno ¢é buscar sempre mais
modernidade.” Segundo o autor, cada momento da historia tem a sua prépria forma
de modernidade” (p. 324). Esse tempo pos-moderno, a0 mesmo tempo que aponta
falta de esperanca, reclama pelo “novo” e indica que ha um funcionamento
“tradicional” a ser superado, movendo-se, portanto, ainda numa logica que é

tipicamente herdeira da Modernidade.

Perspectivas para a Pedagogia no cenario pos-moderno

A problematica em pauta neste estudo é a de que ha em curso um
questionamento sobre as bases possiveis da normatividade de um discurso para a vida
social como um todo, mas, de modo especifico, para a Pedagogia. Habermas (2004)
destaca que vivemos um pluralismo epistémico, cultural e interpretativo e que essa

<

“multiplicidade de perspectivas” s6 pode ser minimamente equacionada em “um
dialogo abrangente.”

Muitas sao as narrativas que circulam em busca de legitimidade e falar em
narratividade ¢ aceitar que ha alguma forca no terreno pés-moderno, reconhecer que
a forca do vivido se impdoe sobre qualquer sentido prescritivo prévio. A légica da

narratividade, ou seja, “o modo como os atores conferem sentido as suas agoes e

pratica individuais e grupais”, inverte o primado da teoria (prescritiva, legisladora)
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sobre a pratica (experiéncia concreta) e coloca a agao social no centro, como base de
qualquer pretensio de legitimidade (MAGALHAES; STOER, 2007, p. 136).

A Pedagogia da tradicio moderna tem um carater legislador, tal qual os
parametros cientificos e filosoficos que a sustentam. Essa pedagogia legisladora
(CAMOZATTO, 2015) opera numa crenca de que as pessoas possuem uma infinita
capacidade de serem influenciadas, moldadas (p. 503). Opera com um “conjunto de
saberes e praticas postas em funcionamento para produzir determinados modelos de
sujeito” (p. 5006), no caso, como ja tratamos, o sujeito educado da perspectiva
humanista, presente em distintas formacdes discursivas de cunho pedagogico.

No entanto, com a pés-modernidade, o institucional, o formal, o instituido, o
normativo, tudo “faz-se em pedagos”, pois “despedagadas [estdo] as suas pretensoes
de dar conta de aplacar as incertezas, legislando”, refere Camozatto (Idem, p. 514).
Diante de um cenario de dificil sustentacao para uma pedagogia meramente legislativa,
poderiamos alinhar argumentos em torno de “pedagogia intérprete”, na dire¢ao que
ja trouxemos com Nunes (2005), uma abordagem transcultural sustentada numa
perspectiva hermenéutica. Buscar traduzir afirmagdes produzidas numa tradicao
pedagodgica para que possam ser compreendidas e consideradas em outra. Nessa
perspectiva, nao estarfamos diante da morte da Pedagogia, mas diante da possibilidade
de adequagao das expectativas de uma pedagogia universal (a legisladora) para uma
pedagogia especifica (a intérprete).

Essa perspectiva nos lembra de que ainda somos mais modernos do que se
pode supor. A propria poés-modernidade tem mostrado que abriu espago para novos
temas, para olhares menos absolutos, ndo necessariamente menos criticos, embora
certamente menos pretensiosos. Para Ferrero e Torrano (2017, p. 285), se “nao ha
transcendéncia metafisica e utopia ideoldgica é uma coisa do passado”, estando
perdida a teleologia e suas supostas garantias, “tudo pode ser resolvido agora e aqui,
em uma constru¢ao dramatica que oscila entre realidade e fic¢ao”.

A Pedagogia no tempo poés-moderno vive sob o imperativo do tempo
presente, ao contrario da Pedagogia Moderna que opera com a qualificagao do futuro.
Para os autores, o presente complexo abre-se como um horizonte de possibilidades a

partir da ideia de “performance” (p. 283), no sentido de que a formac¢ao humana
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funcione como uma pega de teatro que encena uma obra aberta, “num processo de
construcao e reconstrucao’.

Emerge, portanto, um caminho pedagogico interpretativo que vai sendo
encenado no percurso. Transita pelo mundo virtual, pela autoeducacao, pelas
diferencas, livre de ancoras pesadas e também passa pelos ambientes institucionais.
Essa pedagogia intérprete do processo formativo, em constante reafirmacdo, sempre
aberta, ndo implica, no entanto, cair num relativismo pedagogico. Vivemos em um
mundo de muitas referéncias, nexos de sentido, um mundo “empalavrado”, em que
“muitas referéncias textuais” aparecem e é preciso “ler para interpretar os valores que
[delas] se destilam” (VILANOU et al. 2018, p. 74, grifo meu).

Névoa (2014) analisou o cenario educacional contemporineo e reforca que
“precisamos de vistas largas, de um pensamento que nao se feche nem nas fronteiras
do imediato, nem na ilusio de um futuro mais-que-perfeito” (p. 171). A escola
moderna forjou um projeto de formagao ambicioso, “assumiu programa impossivel
e acreditou que podia cumpri-lo” (p. 176). Porém, resguarda No6voa, a escola continua
seu trabalho institucional e deveria focar-se na sua tarefa mais importante, a
aprendizagem dos seus alunos e alunas.

A escola moderna “desviou-se muitas vezes das tarefas do ensino e da
aprendizagem para se dedicar as missoes sociais” diversas. Essa “escola
transbordante”, diz Névoa, (2014, p. 176) gerou o alargamento de fungdes
assistenciais e a perda da nogao de prioridade. Para o educador portugués, o passado
esta inscrito em toda a nossa experiéncia e o futuro sempre se anuncia na histéria
presente. Nesse sentido, sinaliza trés grandes movimentos em curso nesse “futuro
presente”: o regresso as formas de educacao familiar (desescolarizacao), a defini¢ao
da educa¢ao como um bem privado (mercado da educagao) e a importancia das novas
tecnologias (formas distintas de ensino).

Para Farrero (2014, p. 76) o avang¢o de modos educativos nio formais
(autoformativos) e o avanco do caminho de personalizacio educativa (educacio
doméstica, por exemplo) é compativel com a posi¢cao pés-moderna, em que conta o

que tem valor para o individuo como interesse proprio. Para ele, faz muito sentido
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pensar uma formacdo que entrelace processos autoformativos, no sentido de
educacio permanente buscada pelo proprio sujeito e por ele gerida ao longo da vida,
e heteroeducacao, ainda com a contribuicio da educacio formal, mas nao
necessariamente escolar.

Essa perspectiva pedagdgica da qual fala Farrero tem sido conhecida como
nomadismo pedagdgico, uma espécie de pedagogia pedestre, compativel com a
dramaturgia ja mencionada, e inspira-se na no¢ao de “homo-viator”, o homem que
anda, formulada pelo francés Gabriel Marcel (1889-1973), a partir da premissa
itinerante do ser humano, tal como o cigano, o andarilho, o fugitivo, o turista, o
exilado ou o vagabundo. Na perspectiva de uma pedagogia pedestre, as praticas
pedagégicas nomades permitiriam, no caminhar literal ou na caminhada da
experiéncia, aprender de modo informal e espontaneo: aprender a confianga em si
mesmo, aprender no plural, na perspectiva, na agao e também na contemplagao.

Cosme e Trindade (2013), por sua vez, sugerem o “paradigma pedagdgico
comunicacional” para fazer frente aos limites tanto do paradigma da instruciao
(modelo da Escola Tradicional), como do paradigma da aprendizagem (modelo da
Escola Nova). Ainda que partilhem com o modelo da Escola Nova a questao de levar
em conta “as singularidades dos alunos e de estimular o seu protagonismo” (p. 43),
resguardam o reconhecimento do “patrimonio cultural dito comum” (p. 44) como
“fator regulador e catalisador da atividade e do projeto de formagao.” Isso, segundo
os autores, requer uma interlocucdo qualificada, portanto interpretativa e
comunicativa, um eixo pedagdgico que aproxima-se do que aqui apontamos como
pedagogia intérprete. Os autores buscam ajustar o papel da escola, dos alunos e dos
professores de um modo em que todos sejam convocados a tomar posi¢ao. Nem a
énfase no mestre explicador, nem a prioridade aos interesses imediatos dos alunos e
aos modos de aprender. A escola retomaria a centralidade do conhecimento na
formagao humana na perspectiva de que o patrimonio cultural ¢ a linha de intersec¢ao
pedagdgica numa pedagogia em que todos estao ativos.

Ha um legado na tradicao moderna humanista que nao precisa ser subestimado
como se vivéssemos um presente sem passado. Se somos herdeiros de uma tradi¢ao,

podemos muito bem lidar com ela, reinterpreta-la em suas possibilidades de sentido,
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considerar a sua produtividade mediadora frente as necessidades presentes. Do
mesmo modo, dispomos de recursos para gerar novas tradi¢des, levando ou nao em
conta esse repertorio novo. Para a ideia de performance, para “atuar” numa obra em
permanente construg¢ao e reconstru¢ao, quanto mais repertorio estiver disponivel a

esses atores, tanto mais fecundo sera o processo criativo e interpretativo.

Consideragoes quase finais

No contexto pés-moderno, um enunciado pedagdgico niao tem mais a forca
legisladora, se difunde e legitima de maneira mais sutil do que impositiva, gerando
uma agdo, como ja apontado, do tipo “dramatirgica.” Estara, deste modo, em
permanente constru¢ao quanto a sua validagao.

O trabalho pedagégico de formacdo humana feito na escola nos impde
reconhecer, no entanto, que nao ha projeto educativo sem uma teleologia minima.
Mas vemos também que nao ¢ mais possivel uma teleologia univoca, a prova de
circunstancias e a salvo da especificidade dos contextos. O trabalho feito na escola
com as novas geracoes tem a marca de ser um processo intencional, continuado e
progressivo, portanto planejado em torno de finalidade mais ou menos explicitas.
Porém, numa perspectiva poés-moderna, o trabalho escolar podera dialogar com
outras modalidades formativas, nao necessariamente institucionais.

Ora, a Pedagogia contemporanea vé-se com bons desafios para reconfigurar o
seu papel diante da escola dos tempos pés-modernos. No caminho que estamos
propondo, trata-se de assumir um olhar para as questoes pedagdgicas numa
perspectiva hermenéutico-interpretativa. Significa nao renunciar compulsoriamente
aos conteudos da formagao humanista moderna, ainda que se considere a fragilidade
pratica do ideal de universalizacio dos esquemas explicativos, seja do sujeito ou dos
processos. Também significa compreender que nao é possivel educar sem um amparo
discursivo minimamente compartilhado, uma narrativa pedagdgica que faga sentido
numa dada comunidade escolar, em torno de um determinado patrimoénio cultural e

moral “dito comum”, tomando expressao de Cosme e Trindade (2013).
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O processo formativo escolar, ainda que dialogue com espacos e modalidades
informais, tem a marca de ser institucional, intencional e planejado. Portanto, a a¢ao
pedagdgica requer um anteparo, ainda que dramatirgico e processual. Precisara de
constante retomada de suas pretensdes de validade em torno do seu suporte metatedrico
(teses filosoficas que informam concepgoes de mundo e de fungido da educacio), do
seu suporte tedrico-cientifico (referéncias tedrico-praticas) e do suporte tecnoldgico-aplicativo
(referéncias normativas da agao e da pratica pedagogica).

Ha, no entanto, um desafio de pesquisa a ser aprofundado, que seria a possivel
reconfiguracao discursiva destas categorias estruturantes da Pedagogia em um
ambiente pés-moderno. Considerar diferentes narrativas pedagogicas de cunho
moderno tendo em vista oferecer alternativas ao trabalho pedagoégico de forma
reflexiva, ainda que nao determinista. Ou, ainda, de que modos os papeis da escola,
em particular da escola publica, podem ser reconfigurados em um estatuto pedagdgico
que permita fazer frente a questoes de uma “escola transbordante” em demandas
muito mais sociais do que académicas, tal como mencionou Noévoa.

Vattimo (1992, p. 16) nos lembra que “viver no mundo multiplo significa fazer
experiéncia de liberdade como oscilagiao continua entre pertenca e desenraizamento”.
A condi¢ao pds-moderna é inegavel, assim como ¢ inegavel o empalidecimento de
certas expectativas tipicamente modernas. Estas ndo soam mais do que como arranjos
discursivos, narratividades com forga sempre relativa. No entanto, a escola continua
como uma conquista social importante da era moderna, uma vez que o patrimoénio de
uma escola obrigatéria, portanto com certa universalidade em seu alcance; laica,
portanto secularizada e publica, nio pode e nao deve ser recusado. A escola continua
e, a0 que tudo indica, continuara como um espago importante de formac¢ao humana,

necessitando, porém, ser reinterpretada.
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