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NOTA INTRODUTORIA

0 relatorio que a seguir apresentamos refere-se a um grupo
de aulas praticas sobre "Observag@o Sistemdtica em contexto pré-esco-
lar". Optamos pela apresentagfio em bloco dada a continuidade temédtica

e formativa que as caracterizam.



1.

INTRODUGRO

1.1 -

1.2 -

AMBITG DA DISCIPLINA DE PSICOPEDAGOGIA DIFERENCIAL:

A disciplina de Psicopedagogia Diferencial ‘insere-se no 42 ano da li-
cenciatura e sdo-lhe dedicadas duas horas semanais de aulas tedricas

e o mesmo nimero de aulas praticas.

Esta cadeira visa a preparac@ic do futuro PsicOlogo para trabalhar com
professores e alunos a nivel do ensino pré-escolar e basico, constitu-
indo uma abordagem geral aos problemas do ensino e da aprendizagem na

escola, entendida esta no sentido vasto de educagdo.

Na sua introduc@io tebrica avalia-se a importéncia des varios modelos
da psicologia educacional, propondo-se uma abordagem mais centrada nos
contextos que as criangas frequentam, e visando o estudo dos aspectos

psicologicos dos curricula e das intervencgdes.

GBJECTIVOS £ METODOLOGIA DAS AULAS PRATICAS

As aulas praticas da cadeira de Psicopedagogia Diferencial tém como
objectivo global a preparacio dos alunos para o confronto com a crian-
ca de nivel pré-escolar e da escola primaria, e o contacto com alguns
modelos de avaliagdo/interveng&o necessarios a pratica da Psicologia

Educacional.

Neste sentido & proporcionado aos alunos o contacto directo com o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, e a utilizacBo de algumas técnicas de a-

valiac3o formal e informal.




Pretende-se que os alunos dominem um corpo tedrico de conhecimentos,
considerado imprescindivel ao trabalho de qualquer psicdlogo educa-
cional. Tais conhecimentos sdoc essencialmente veiculados nas aulas
tedricas e em parte retomados nas aulas praticas, que constituem mo-
mentos preQilegiados para o debate e aprofundamento de alguns pontos

mais directamente relacionados com a intervengdo.

Os alunos tomam contacto directo com as criangas que frequentam o ni-
vel pré-escﬁlar'e a escola primaria, deslocando-se em grupbs de dois
as salas de aula e nelas permanecendo cerca de duas horas semanais ao
longo de todo o ano lectivo. Estas visitas pretendem néo.sé sensibili-
zar os alunos para uma realidade que sO dificilmente pode ser abordada
por meios indirectos mas também a utilizaééo de algumas técnicas de a-

valiagBio e o confronto com suas vantagens, desvantagens e limitag@es.

0 trabalho dos alunos ao longo do ano sistematiza-se e concretiza-se

na elaboragdo de um relatdrio Final, o qual & a fonte principal da'sua
avaliag8o. Nele deve destacar-se a tomada de uma posig8o critica face
aos varios intervenienteé no processo educativo ou de-ensinoééprendiza-
gem: professor ou educador, aluno e tarefa; é também basicamente atra-
vés deste relatério que os alunos demonstram a capacidade para elaborar
e implementar um projecto de avaliag8o/intervencd@o assim como a neces-

saria integragdo entre conhecimentos tedricos e experiéncias praticas.

Em termos esquematicos, os objectivos globais das aulas praticas podem

subdividir-se em quatre grandes grupos, respectivamente:

. promover o aprofundamento e a reflex83o sobre alguns dos temas das
aulas tedricas permitindo aos alunos analisar, comentar e avaliar

determinados pontos do programa necessarios a uma pratica ulterior

e




proporcionar aos aluncs o contacto com a realidade do contexto pré-
-escolar e escolar, ndo s6 em termos organizacionais como também-i-

mediatos

utilizacio de algumas técncias de avaliagdo formal e informal comu-
mente usadas em Psicologia Educacional, com vista a clarificar a 1li-
gag8o entre a avaliagfo e a interveng3o e como meio de facilitar o

estabelecimento de um posterior plano de observag#o.

. promover nos alunos uma atitude critica face a diferentes modelos
e praticas da Psicologia Educacional e a compreens&oc do papel do

Psic6logo Educacional num tal contexta.

2.  DESCRICAD DAS AULAS SOBRE "OBSERVACAO SISTEMATICA NO CONTEXTQ PRE-ESCOLAR

2.1 - INSERGAO DAS AULAS NO CONJUNTO DAS AULAS PRATICAS

0 bloco de aulas que apresentamos integra-se na parte final de uma u-
nidade cuja'temética global é\a Observag&o no contexto pré-escolar, o
que pressuplie terem ja sido veiculados alguns contéﬁdos—chauq e reali-
zadas actividades praticas com intuito preparatorio. Desta forma, as
aulas sobre "Observagdo Sistematica no contexto pré-escolar" vém no se-
gdimento de uma linha de continuidade tematica, formativa e temporal

da qual importa destacar alguns moméqtos particularmente relevantes

que correspondem a uma alterndncia de aulas tedrico-praticas com ses-
sties de abservag8o; a sucessd@io temporal de tais momentos ou etapes obe-
dece a um plaﬁo de formag8o do futuro PsicOlogo Educacional que proce-

de do macro para o microssistema, da exposigd@o tedrica para a experi-

gncia integrativa pela pratica e reflexZo critica.
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As etapas que consideramos necessarias e prévias sd@o apresentadas de
forma esquematica e sucinta, englobando objectivos parciais, meios e

actividades.

e

. Abordagem feérica da problemitica da observacdio

bs alunos devem retomar e aprofundar nogBes ja aprendidas em anos
anteriores, nomeadamente na disciplina de Pedagogia do 32 ano. A
observacio serd tematizada como método de investigag@o psicolégi-
ca e como técnica de caracterizag@o/avaliagio de situagBes educa-
cionais, referindo-se objectivos, Qaﬁtagens, limitagBes e distin-
guindo-se o nivel descritivo do interpretativo como dois momentos
igualmente importantes. S&o também rgintroduzidas nogles e distin-
¢Oes a perspectivar criticamente, como a observagdo-qualitativa-e
quahtitatiVa;gobseruagﬁd'participante e nio partitcipantej: o porqué,

0 qué e o como da observagdo.

. Aprofundamento e confronto com técnicas de observagfio, seus objec—

tivos especificos e relev@ncia para o contéxto da avaliagfo-inter-—

-~

vencado da crianca do pré-escolar.

Também nesta etapa vamos retomar nogBes em parte aprendidas pelos
alunos, muito embora o enfoque seja primordialmente na inserg@o
das técnicas de observagidc e registo de comportamentos no contex-

to mais global da avaliagdo informal e a sua%édequagﬁo relativamen-

~~te ‘a situacdo da crianga em idade,pré-escolaf. Importa também des-

tacar o seu potencial heuristico, confrontando mais uma vez os a-
lunos com a necessaria e imprescindivel ligagd@o que deve ser esta-

belecida entre procedimentos~de avaliagd@o e formas de intervengdo.
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. Contacto directo com o contexto da educacBo pre-escolar.

A permanéncia de estudantes em salas de educag8o pré-escolar
contribui para que se apercebam de determinadas caracteris-
ticas especificas que as diferenciam de outros contextos com
0s quais ja contactaram; por outro lado tém ocasifo para con-
Frontarem.conhecimentos jé& adquiridos, nomeadamente nas aulas

tedricas, com praticas e situagdes concretas.

Utilizando como recursos ndo sb a informacdo veiculada nas au-
las teGricas mas também as actividades propostasrao longo das
aulas praticas (observacdo naturalista e ocasional) os alunos
vdo desenvolvendo a sua capacidade de observadores e apreenden-—
do progressivamente uma realidade que se constitui como objgcto
de estudo. Os protocolos de observacfe-s#@o o material de traba-
lho nas aulas, utilizados como ponto de chegada e base para re-
flexd@o critica através do 'feed-back" fornecido pela docente, é
também camo ponto de partida para o plaﬁeamentq de_actividades
posteriores. - .
Embora a estrutura a seguir nas observagfes seja proposta pela
docente, os alunos s3o incentivados a decidir qﬁanto ao plano a
utilizar, implementando-o e adaptando-o 3s condigBes especificas

do loczl onde vdo efectuar os trabalhes.

Ao longo destas etapes, pretendehos que os alunos;sejam capazes de u-
tilizar a informacdo Ueiculadarnas aulas praticas da disciplina de Pe-
dagogia do 32 ano e de fazer a necessaria transposic@io de nocgdes e al-
gumas técnicas aprendidas para o contexto da pré-escola. N#o propomos,

por outro lado, actividades especificas de formag3o e treino de cobser-
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vadores j& que também no ano anterior os alunos adquiriram tais com-

peténcias.

TEMATICA -E OBJECTIVOS

As aulas sobre "Observacdio Sistemdtica no contexto pré-escolar" inci-

dem especificamente numa técnica de observagdo de tipo quantitativo,

o Registo por Amostragem no Tempo. As aulas inserem-se como ja vimos
numa linha de continuidade que pretende: em (ltima andlise reproduzir,
com intuitos didicticos e formativos, uma possivel linha de acg8o-inves-

tigagdo no contexto da pré-escoia ou da educacfo infantil.

A sensibilizagd@o dos estudantes para esta técnica e a sua utilizagﬁo.
como actividade obrigatéria pretendem, mais do que o treino num méto-
do de recolha de dados ou de investigagBo, chamar a ateng&@o para pro-
cessos importantes que decorrem no contexto educacional, promouér o

contacto com formas alternativas de actuagfio do psictlogo educacional
gue se inserem em modelos actuais' de aqaliagéo—intervgngéo e, por si-
mulacdo, dar aos alunos a oportunidade dé vivenciar um papeliéctivo

no processo de recolha de dados de forma a suscitar o seu interesse

pela tomada de atitudes positivas face a intervengdoc educacional.

As actividades desenvolvidas ao longo destas aulas e a sua sequéncia
tém objectivos especificos que se inserem nos objectivos mais globais

ja enunciados para as aulas praticas de uma forma global:

- D estudante deve adquirir conhecimentos acerca do método de Obser-

vacdo por Amostragem no Tempo, seus objectivos, procedimentos,

condigBes de aplicagZo e limitagOes.
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(1)

Vd.

Recursos: Exposigdo tedrica

Leituras obrigatérias (1)

0 estudante deve ser capaz de planear as observagfes a levar a

cabo numa estrutura pré-escolar, inserindo as directrizes for-

necidas pela docente num projecto para recolha de dados.

Recursos e actividades: Plano de observagao

Deslocagdo a estruturas pré-escolares

0 estudante deve ser capaz de implementar o plano de observag@o
delineado, cumprindo um herario pré-estabelecido e procedendo

aos ajustes gue julgar convenientes.

Recursos e actividades: Directrizes fornecidas pela docente.
Protocolos de observag@o anteriores

Deslocagdio a estruturas pré-escolares

0 estudante deve ser capazde.Fazer a analise critica dos re-
sultados obtidos através da observagio, referindﬁ p66t6§ for-
tes e fracos do método utilizado, dificuldades sentidas e a-
valiando os resultados obtidos através do confronto com o pla-

no de acgBo e os objectivos pré-estabelecidos.
Recursos e actividades: Apresentacd@oc individual e em grupo dos
resultados obtides.

Discuss3o em grupo com orientagdo da do-

cente.

Anexo IV e
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- 0s estudantes devem avaliar a relevéncia do material obtido como
forma de caracterizagdo do grupo de criangas, como informagdo re-
levante quanto a variaveis processuais que ocorrem na sala, como
fonte de hipbteses a testar em fases posteriores e como possivel

etapa de um processo com vista a tomada de decisBes educacionais.

Recursos e actividades: Estudo da nogZ@io de "linha de base"
Elaboragdo de um relatério referente as

actividades desenvolvidas.

No final do bloco de aﬁl&s; o estudante estaria apto a formular o seu
proprio plano de avaliagdo/intervencao (taﬁbém a‘jmplementar numa es-
trutura pré-escolar), definindo objectives e estratégias de accio; em-
bora recebendo o apoio e a supervisdo da docente, o estudante utiliza-
ria as competéncias e a informag8o adquiridas no sentido de um auto-
-direccionaﬁento, da selecgfo da informagdo relevante e do funciona-

mento eficaz no terrenc.

ACTIVIDADES

2.3.1 - Actividades de Preparacdo

a) Antes do inicio de quaiquer trabalho por parte dos alu-
nos, é‘necessério o contacto por parte da docente com
jardins de infancia piblicos e privados nos quais-as
observagfes possam ser efectuadas. As educadoras dis-
postas a receber nas suas. salas os alunes da Faculdade
s3o pessoalmente abordadas, criando-se assim condigﬁeé
para o estabelecimento de um c¢lima favoravel e evitan-

do reacgﬁes de defesa ou inseguranca por parte das o-

bservadas.



b)

10.

Sintese Tedrica apresentada pelo docente

Numa aula de cariz teérico-pratico, a docente faz a
abordagem tedrica do tema com vista a dotar os alunos
com os instrumentos conceptuais necessérios a realiza-

¢3o das actividades posteriores.

Esta sintese visara desenvolver os seguintes tdpicos:

. 0 método da Amostragem no Tempo como um processo de
observacido sistematica e quantitativa; continuidade
entre o registo de comportamentos, sua andlise e in-
terpretacdio e o estabelecimento de planos para reco-
lha de amostras do universo dos comportamentos (fi-
nalidades ecoldgicas, ndrmativas, sistematicas e ideo-

graficas}. A crianga como sujeito de observagHo.

. Desericfo do método sequndo WRIGHT (1960), PASANELA e
UDLKMDR_(19§7): técnicas de registo utilizadas, objec-
tivos e condigBes de ufilizagﬁo. Relevéﬁcia péfa 0 con-
texto da avaliag@o e interveng&o em estruturas pre-es-

colares. Limitacg@es.

. 0 processo de selecgfio da informagio - a operacionali-

zac3o dos comportamentos e/ou categorias.

. A linha de base - importéncia desta nogdo na investi-

gagBo psicoldgica.
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. Alguns exemplos de utilizagdo deste método em estruturas
pré-escolares ou com criangas de uma maneira geral: tipos
de variaveis comportamentais observadas, plano de amostra-
gem, técnicas de registo utilizadas, andlise de resulta-
dos e sua fidelidade (o acordo entre observadores), con-
clus@ies quanto & sua eficacia e limitagBes (Anexo I, II

e III).

A exposigdio tedrica por parte da docente ségue-se um periodo

em que sHo solicitadas as intervengdes dos estudantes com vis-
ta a clarificar eventuais dOvidas e a promover a tomada de a-
titudes pessoais face aos cdnhecimentos transmitidos e aos exem-
plos préticos‘mencionados. Este periodo de discussZo & um mo-
mento particularmente.motivador para o estudanté, no qual s3o
verbalizadas possiveis inquietacgtes e criticas, tornando pos-
sivel ao docente receber dos alunos o necessario "feed-back"

quanto & consecussdoc dos objectivos propostos e consequentemen-

te passar para novas actividades.

Estas actividades correspondem a uma aula pratica, sendo no
final recomendada asos alunos a leitura da bibliografia consi-

derada obrigatdria (Anexo IV).

c) Preparacdo do Plano de Observacdo

Esta actividade ainda considerada prepafatéria, desenrola-
-se ao longo de toda uma aula semi—estrutﬁrada, na qual os
alunos vido construir o plano das observactes a levar a ca-
bo nas salas de aula. Assim, num primeiro momenfo, a docen-

te propde como actividade a construgfo de um planoc de obser-

S
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vacdo utilizando o método das amostras no tempo, a ser a-
plicado mas salas da aula. Os alunos s@o pois convidados

a recordar as diferentes etapas a seguir, elaborando-se
assim um esquema geral da aula. Este trabalho no qual o
grupo total é chamado a colaborar, & importante n3o s6 pa-
ra aplicacdo dos conhecimentos adquiridos, como para a sua

melhor sistematizagdo.

Por forma a evitar as dificuldades que normalmente surgen
nesta fase, a docente porpde acs alunos uma lista de compor-
tamentos que constituir@io as unidades a observar. Esta lis-
ta n3o & original, tendo sido utilizada numa investigag@do
levada a cabo em estruturas pré-escolares (ZAZZIO 1962). Da-
do que os comportamentos referidos demonstraram diferenciar
significativamente os dois sexos, €& também proposta aos a-
lunos a elaboracfio de um plano que possibilite comparar ra-
pazes e raparigas quanto & ocorréncia de tais comportamen-
tos. Pensamos que esta directriz se‘justifipa-por um lado
por ja ter sido comprovada experimentalmente, e pU; outro,
porque introduz uma vertente motivadora e dindmica no tra-

balho a desempenhar.

Os comportamentos propostos, por sua vez, tém relevéncia
no contexto da estrutura pré-escolar, pela sua ndo especi-
ficidade €-:facitidadendé-op&racionadizaghoncdproporoionarido-

~se-aos-cbjectivos fermativosce~praticessdasaula-e~das obser-
vagoes.

A planificagdo do trabalho a realizar, que tal como ja foi
referido é sumariamente esquematizada pela docente no qua-
dro negro através das sugestBes dos alunos, ird depois ser

levada a cabo em varios momentos de trabalho, momentos es-

e




13.

ses que se organizam numa sequéncia que reproduz o

trabalho de planificagdo e investigagdo experimental.

s Essa sequéncia vai-se constituindo através das inter-
uenéﬁes da docente e das sugest@es dos alunos, sendo de
destacar nesta altura a importancia de um clima favoravel
e informal onde seja manifesta a aceitag8io das propostas

g dos alunos.

Os diferentes momentos de trabalho, através dos quais se

constitui o planeamento das observagBes s#o os seguintes:

1) Discuss@o dos objectivos do trabalho - importéncia des-

ta fase para uma posterior avaliag@o.

2) Comentdrio e discussfio dos comportamentos e categorias
propostos, avaliando-se a sua relevancia nos contextos

de trabalho.

: Nessa altura os alunos véo reflectir acerca de cada um dos

i comportamentos propostos; a experiéncia prévia de‘éontacto
com a sala de aula e os cbjectivos inicialmente estabeleci-
dos permitir-lhe-%oc, em certos casos, sugerir algumas modi-
ficagBes ou introduzir novos items mais de acordo com o0s

seus contextos especificos de trabalho.

Os alunos devem também nesta fase compreender o processo de

seleccdo da informacd@io que uma tal técnica implica.

3) OperacionalizagZo dos comportamentos

! ~ Trata-se de definir os comportamentos a observar de forma

i : S




a gque ndo surjam dividas guanto & sua inclusfo nas ca-
tegorias propostas. Esta fase tem repercussfes imedia-

tas, como é ébvio, na fidelidade dos registos obtidos.

Ainda nesta etapa é pedido aos alunos que retomem os
seus protocolos referentes a observacbes anteriores e

de tipo narrativo e descritivo e que efectuem um tra-
balho preliminar de inclus@o em categorias; tém assim
oportunidade ndc so para auto-avaliarem o seu poder des-
critivo, como também apreéiar a validade da operaciona-

lizag83o conseguida para as categorias em estudo.
.

4) Construgdo de Cronogramas

Nesta fase é sugerida aocs alunos que trabalhem em peque-
nos grupos de dois ou trés, por nos parecer mais fruti-
fero face ao tipo de trabalho a realizar permitindoc mais

concentracdo e maior rentabilidade.

Desta forma, cada pequeno grupo tentara articular a pro-
posta de trabalho com os procedimentos metodolégicos, de

forma a estabelecer o plano e o horario das observagfes.

As propostas de cada grupo serZo apds algum tempo reco-
lhidas pela docente de forma a que seja possivel o con-
senso quanto a uma forma de actuagZc e o planc de obser-

vacao se encontre finalmente viabilizado.

2.3.2 -~ Actividades de realizacHo

Os estudantes ter@o cerca de 6 dias GOteis para implementarem o

seu plano de observag3o. Este periodo corresponde sensivelmen-

A
—L——
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te a uma semana, durante a qual ndo se realiza a aula préati-
ca, de forma a possibilitar aos aluncs o cumprimento do hora-
rio pré-estabelecido. A docente fica a disposigéo dos varios
‘grupos, quer para reorientacdo, quer para tirar dividas pon-
tuais, quer para resolver eventuais dificuldades que possam

surgir.

2.3.3 - Actividades de avaliac8o e reflexdo

Estas actividades s#o concretizadas numa aula pratica final
e ainda através de um relatério a elaborar pelas alunos rela-

tivamente a toda a unidade sobre ohservagf@o realizada.

a) A aula pratica

Na aula propriamente dita, o docente tentara fazer a apre-
ciag@io dos resultados obtidos pelos alunos mormente face
aos objectivos previamente discutidos, e promover a refle-
xdo critica quanto a0 trabalho desenvolvido. Para tal, ori-

~.

entara a discuss@o em duas vertentes:

- avaliagdo do trabalho do grupo total, nomeadamente no que
se refere a validade da hipdtese de trabalho proposta. Os
alunos tém pois ocaéiﬁu para vivenciar o que pode ser a
Ultima fase de um trabalhe de investigag&@o numa estrutu-
ra pré-escolar, através da avaliagHo dos resultados abti-
dos e da critica a metodologia ufilizéda e a sua implemen-
tagfio. Outras formas alternativas de avaliagdio e interven-

g8o sdo também discutidas numa perspectiva-critica;

- discussdo/reflexdo quanto ao trabalho de cada pequeno gru-

po.
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Cada grupo apresentara sob a forma de grafico e comenta-

ra da forma que julgar conveniente o material recolhido.

E assim € possivel & docente uma maior proximidade com

o trabalho de cada grupc e um maior envolvimento por par-

te dos alunos.

Esta aula € fundamentalmente orientada para a discuss@o
dindmica, de forma a que os estudantes possam reflectir
e avaliar o trabalho realizado. As intérvengﬁes pessoais
sd0 encorajadas ndo s0 no que se refere aos aspectos me-
todolégicos como também no que concerne a utilizacg8o de

outras técnicas de avaliag8o/intervengdio em estruturas

congéneres.

Consideramos que a realidade com que os alunos se confron-
tam ao longo.das observag@ies pode e deve ser o ponto de
partida para a sua sensibilizacZo face a modelos de ava-
liag8o/intervenc8o do psicélogo eduéacional nomeadamente
nas estruturas de educagdo pré-escolar. Preféndemos tam-
bém que o aluno encontre em aulas como esta, momentos que
promovam a sua capacidade creativa e a sua flexibilidade
com vista a tomada de atitudes que permitam o distancia-
mento face a modelos convencionais e estereotipados de

actuag8o do psicdlogo educacional.

0 relatério

0 relatdrio escrito a elaborar pelos alunos é uma tarefa
obrigatoria que diz respeito a todo o trabalho desenvol-

vido e que faz parte do processo de avaliag&o.
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Para além da descric@io das actividades, o relatodrio de-
ve também conter uma sistematizag@o dos conhecimentos
adquiridos pelos alunos e o necessario enquadramento
tedrico. Pretendemos pois que os alunos se distanciem

do que foi realizado, assumindo uma posig¢io critica face
ao trabalho realizado e efectuando a necessaria integra-
¢cdo entre a experiéncia pratica e os conhecimentos teo-

ricos que a legitimam e fundamentam.

A estrutura deste trabalho & em parte discutida na aula
com os estudantes, sendo outros aspectos parcelares ana-
lisados com cada pequeno grupc de alunos em encontros se-

manais com a docente.
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ANEXDO O I

= MICA UTILIZADA NA AULA PRATICA =

ESTUDO DE SWAN (1938) (%)

Sujeitos: 25 eriancgas de 2 a 4 anos

Contexto: Periodos de actividade livre; num jardim escola,

no exterior e interior.

Objectivo: Investigar comportamentos de expresssio facial das

criangas em idade pré-escolar.

UNIDADES Inervalo: 5 minutos

DE
TEMPO Cronograma: 3 unidades de observag8o por crianga/dia com inter-
valos mensais.
Total de observagBes por erianga: 18
EXEMPLOS Tipos de expressZo: Atenta, distraida?»murmura, fala sozinha, fa-
DE L : itas
COMPORTA= la gom outra crianga, fala com adultos, grita;
MENTOS vocalizag8o com expressdo; canta, sorri, ri,
QE;EE!&QQ§ franze os olhos, faz caretas, etc.. ,
TECNICA Cada expressd@o observada era designada numa grade através de um ‘
DE . .
REGISTO simbolo apropriado.

Uma linha vertical por segundo representava a durac@io de cada ex-

pressao.

Os observadores dispunham de sinalizag8o adequada sequndo a se-

gundo.

(1) SAWN, CARLA (1938) 1Individual differences in facial expressive behaviour
of preschool children.
Genet. Psycol. Monographs, 20, 557-641




ANEXOD II

= MICA UTILIZADA NA AULA PRATICA =

ESTUDC DE WALTERS, PEARCE E DAHMS (1957) (1)

Sujeitos: 124 criangas de 2 a 5 anos
Contexto: Actividade livre em Jardim Infantil

Objectivo: Descrever e comparar comportamentos afectuosos
' e agressivos -nas interacgdes sociais de crian-

¢as em idade pré-escolar.

UNIDADES Intervalo: 1 minuto
DE
TEMPO Cronograma: 40 unidades de observagdo por sujeito; 2 unidades

por sujeito/dia, ao longo de véarias semanas. Foram
obtidas 4 260 unidades.

EXEMPLOS Comportgmeﬁtos exprimindo afeic#io fisica: 6 items (por ex.:ajuda)

DE . R .
_ COMPORTA- Comportamentos exprimindo afeig&o verbal: 5 items

X “MENTOS Agressda fisica: 8 items .
BBSERVADOS Agressdo verbal 10 items :
-Diferenciada a Resposta (qualquer acg@io apés inicio de inter-

acg80) da Iniciag8io (qualquer acgfio que iniciasse a interacgdo).

TECNICA Registado qualguer tipo de item (de afeig3o ou agress@o) durante
Rg%ISTU o intervalo de um minuto, numa folha de registo que continha todos

os 1tems a observar.

ALGUNS RESULTADDS Os sujeitos. sfio mais afectuosos do gue agressivos quer nas res-

-

S DA C e . . o -
AMOSTRA ~postas quer no iniciar de interacgBes em todos os niveis etérios.

Os sujeitos de 3, 4 e 5 anos demonstram afeigdo predominatemente

de forma verbal.

Rapazes mais agressivos que raparigas.

(1) WALTERS, J., PEARCE, D. e DAHMS, L. (1957)
Affectional and agressive behaviour of preschool children. Child Development,
28, 15-26
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ANEXD 111

= MICA UTILIZADA NA AULA PRATICA =

ESTUDO DE BRUNER,J(1980) (1)

Sujeitos: 120 eriangas de 3 anos e meio a 5 anos e meio.
Contexto: 19 Jardins Infantis.

Intervala: 30 segundos durante 20 minutos.

Cronograma: Para cada crianga foram feitas duas observacg@es.

A actividade da crianga era analizada em cada 30 segundos, re-

lativamente a varios aspectos:

- Tipo de tarefa ou actividade
- Finalidade em que tal tarefa se insere

- Complexidade cognitiva da tarefa.

- Quantidade de pessoas presentes.

-~ Crianga interage.com outras criangas, ou simplesmente "ao
lado".

ete.

As actividades mais complexas ocorrem com materiais cujas fi-

nalidades s#o claras e que fornecem "feed back' a crianga.

Jogos de simulag@io e manipulagdo de areia e agua também origi-

nam actividades (embora menos) elaboradas.

As conversas s#o pouco frequentes (apenas em 20% dos intervalos
de tempo) e ocorrem predominantemente entre criangas (2/3 da
percentagem referida).

etc..

- (1) BRUNER, J. (1980) Under Five in Britain. Ypsilanti: The High/Scope Press.




ANEXO IV
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ANEXO V

PROGRAMA DE AULAS PRATICAS

ticas psico-educacionais.

1.1 - Modelos psiconeuroldgicos

1.2 - Modelos do Treino de Capacidades
1.3 ~ Modelo de Andlise de Tarefas

2. A crianga em idade pré-escolar e o sistema de Educagdo pré-escolar
2.1 - Conhecimento dos vdrios contextos de socializagdo da crianca dos 3
aos 5 anos
2.2 - Varidveis estruturais e sua importancia nas praticas com a crianca
2.3 ~ Caracterizacio dos contextos de observacdo através da realizacdo de

entrevistas as educadoras e outro pessoal dos centros

3. Observagdo e estudo de criangas em contexto pré-escolar

3.1.~ Observagdo do grupo de criangas; observacdo naturalista de uma
crianca

3.2 - Utilizagdo de algumas técnicas de observagdo sistemdtica - o regis—
to por amostragem no tempo. Preparacio e implementagdo de planos in-
dividuais de observacdo, com enfase em variaveis de "processo"

3.3 - Avaliacdo em educacio pré-escolar - a crianca e as varias-&dreas do de
senvolvimento - aspectos cognitivos, de linguagem, socio—embcionais e
psico-motoras
3.3.1 - O Teste de Desenvolvimento da Percepg@o Visual de M.Frostig.

Seus pressupostos tedricos '

3.3.2 - Avaliacdc curricular. Os objectos em educagdo pré-escolar.
Objectivos a curto e a longo prazo. Avaliacdc formativa e
sumativa. §

3.3.3 - Estudo de um programa de avaliagdo pré—éscolar. Utilizag3do
de uma grelha de observagdo extraida das videos do mesmo pro
grama. ("Assessment in Nursery Education, de Bate e Smith,
1978 - Manual e Videos)

ii

1. Estudo de alguns modelos em Psicologia Educacional e sua influéncia nas p;é



Contacto e observagd@o de criancas da Escola

4.1 -

4.2 -
4.3 -

4 K 4".'—'

Levantamento de aspectos organizacionais e e estrutura do Sistema

Escolar Portugués

Analise dos programas do ensino Bisico

Avaliagdo/Intervencdo nos problemas de aprendizagem: os testes com

referénciaz a critério; os testes com referéncia a normas -~ sua ing

dequagdo a programas de intervengdo educacionais. Planos individua

lizados de ensino

Utilizagdo de técnicas de avaliagdo informal em criancas da escola

primdria - a "avaliacdo ecoldgica".

4.4.1 - Observac3o desarmada ou naturalista

4.4.2 - Utilizac8o de listas de verificagdo e Escalas de Avaliacio
(Estudo e utilizagdo da Escala de Avaliagdo da Crianga de
G. Lirdsay e da lista de verificagdo para os professores
de Pasanella e Volkmor): suas vantagens em criancas com

Dificuldades de Aprendizagem:

4.4.3 - Utilizac8o de alguns sistemas de estudo da interacgado crian

¢a-professor e professor-crianca (sistema de Bradfield e

Criner, técnica do Q. Sort, entre outros).




ANEXO VI - QUESTIONARIO DE AVALIACAO INFORMAL DAS AULAS PRATICAS

As suas respostas a este questiondrio serdo tanto mais iteis guanto
mais honestas e cbjectivas forem. Por isso mesmo tente fazer uma reflexio cuida
dosa antes de responder, e baseie-se unicamente na sua experiéncia pesscal ao

longo deste ano lectivo.
Cadeira: PSICOPEDAGOGIA DIFERENCIAL

Quais os aspectos que considera positivos nas aulas praticas?

Quais os aspectos que considera negativos?

No seu caso pessoal, que objectivos atingiu através desta cadeira?

(compare o seu estado no inicio do ano com o seu estado actual).

Considera Util para a sua formagaoc psicopedagdgica o trabalho que levou a cabo

nos contextos pré-escolar e escolar? Justifique.




Quais as dificuldades que encontrou?

Se no préximo ano lectivo voltasse a frequentar esta cadeira:

a) O que gostaria de ver modificado

b) O que gostaria que continuasse na mesma

c) Quais os temas que gostaria de ver incluidos no programa

d) Quais os temas que foram dados e gue nao gostaria de ver incluidos no programa




