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INTRODUCAO

p

0 relatdrio que a seguir apresentamos refere-se a
um conjunto de aulas praticas, gue constituem uma unidade
tematica sobre "Avaliagao do desenvolvimento nos primeiros
anos de vida: Escala de Inteligéncia Sensorio-Motora de Ca
sati-Lézine". Dada a continuidade tematica e formativa das
aulas, que constituem a unidade, optamos pela sua apresen-

tagdo em bloco, uma vez qgue a abordagem isolada de apenas.

um dos seus elementos prejudicaria a sua compreensio.

Esta unidade insere-se no programa das aulas de
Diagndstico Psicoldogico de Criangas, o qual constitui uma
das componentes praticas da disciplina de Diagnostico Psi-
coldgico, orientada pela Prof. Maria Isolina Borges.

Nesse sentido, apds uma breve apresentagac dos
grandes principios orientadores da disciplina, sdo referi-
dos os objectivos, contelddos, actividades, estratégias e
processo de avaliagdo das aulas praticas dedicadas ac Dia-
gndstico Psicoldégico de Criangas, a fim de possibilitar uma
visdo global do seu funcionamento. Na descrigao da unidade
tematica escolhida, procuramos mostrar como os conteudos es
pecificos desta sdo trabalhados, através da realizagao de

actividades determinadas, com recurso a estratégias que nos

parecem facilitar a concretizagao dos objectivos planeados.




1. A DISCIPLINA DE DIAGNOSTICO PSICOLOGICO

Inserida no plano de estudes do 42 ano da licen-
ciatura em Psicologia, a disciplina de Diagnostico Psicold
gico ocupa duas horas semanais de aulas tedricas e quatro
de aulas praticas, distribuidas por dois horarios distin-
tos (dé duas horas cada), dedicados respectivamente ao Dia.
gnostico Psicologico de Criangas (A) e ao Diagndstico Psi-

cologico de Adultos (B).

Adoptando como préssuposto genérico uma persbecti
va desenvolvimentalista em sentido lato, integradora dos
grandes modelos actuais da Psicologia, esta disciplina apa
rece como continuagac e aprofundamento do estudo de concei
tos ja veiculados no dmbito da "Psicologia do Desenvolvimen
to", disciplina do 2¢ ano da mesma licenciatura. Constituin
do um nivel mais elaboradc de formagdo, nela retomamos al-
guns contetdos, abordados ja& ndc na perspectiva da compre-
ensao do processo de desenvolvimento, mas na da sua avalia
¢do diferencial.

Trata-se de uma cadelra de sensibilizagao aos pro
blemas que se levantam a propdsito da'avaliagao psicoldogi~
ca, que visa estimular o sentido critico dos alunos. Preten
de-se preparar os futuros Psicologos para a avaliagdo do re
ferencial somato-psico-socioldégico que € o ser humano, em
qualquer dos contextos de intervengac, com especial énfase
na situagdo de consulta psicoldgica.




2. O PROGRAMA DAS AULAS PRATICAS DE DIAGNOSTICO PSICOLOGI
CO_DE CRIANGAS (A)

2.1. INTRODUGAO

Perspectivando a avaliagdo como parte integrante
de intervencdo psicoldgica, a necessidade e releVvancia de
uma estreita ligagdo entre aulas teoricas e praticas torna
-se por demais evidente. Nesse sentido, procura-se que as
aulas praticas constituam momentos previlegiados para a in
tegracdoc e aplicagdo pratica dum corpo de conhecimentos,.vei

culados .essencialmente nas aulas tedricas.

2.2, OBJECTIVOS

A importancia crescente que tem sido atribuida a
dimensdo cognitiva nos varios dominios da Psicologia, leva

‘-nos a distinguir duas componentes na formulagdo dos objec

tivos globais das aulas praticas. Nesse sentido o programa

estrutura-se tendo em vista:

- Aquisigdo de determinadas pericias;

- Promogac do desenvolvimento psicoldgico dos alu

noes.

Esta dupla orientacdo prende-se com duas nogoes-

~-base presentes na conceptualizagdo do desenvolvimento co~
‘gnitivo: competéncia e realizagdo. "Competéncia" refere-se

a tudo aquilo de que a pessoa €& capaz, independentemente da
accdo de factores externos, como variaveis do contexto, e
internos, como a motivagdo, a atengdo, etc. "Realizagdo" re
fere-se aquilo que realmente & actualizado da competéncia,




numa situacdoc determinada (Wagner & Sternberg, 1984).

Esta disting8o entre competéncia e realizagao,
nio tem apenas implicagdes a nivel pratico, mas radica. em
diferentes modelos de explicagdo do desenvolvimento cogni-
tivo. Enquanto o conceito de competéncia, identificado com
| estrutura, é central nos modelos estruturalistas, as concep
'¢Bes funcionalistas preocupam-se com a realizagao e facto-
res que a afectam (Fisher & Silvern, 1985).

O nosso objectivo é pois intervir anivel, naoc ape
nas da realizacio dos alunos, mas também da sua competéncia.
Se a relevancia da mestria de determinadas pericias compor
tamentais é evidente no.contexto da formagao dos alunos, fu
turos psicdélogos, ndo o é menos, a importancia que atribul
mos a promogdo do seu desenvolvimento pessoal, uma vez que,
tal como Thies-Sprinthall (1984) faz notar, o comportamen-
to humano é regulado pelo nivel de complexidade das estru-
turas mentais. Individuos que funcionam em niveis de comple
xidade mais baixos tém tendéncia a exibir comportamentos ri
gidos e menos adaptados as situacdes.

Podemos enunciar como objectivos destas aulas pra
ticas:

- Proporcionar aos alunos oportunidades de confron
to com a realidade da avaliacdo psicologica de
criangas, encaradas como sistemas em desenvol-
vimento;

- Familiarizar os alunos com algumas das técnicas
de avaliagdo mais frequentemente utilizadas em
consulta psicologica, a nivel ndao s da aplica
gao e analise de resultados mas, e sobretudo,
do reconhecimento do seu alcance, mormente no




2.3.

gue diz respeito & caréncia de instrumentos es-
tandarizados e/ou adaptados &a populagao portugue
sa, nas varias areas comportamentais;

Promover uma atitude de reflexdo critica face
aos varios modelos da Psicologia e suas implica
goes praticas, com particular incidéncla na ava

liagdo psicoldgica;

Promover o interesse dos alunos para O recursoc a
métodos cientificos, em situagdo de avaliagao
psicolégica e, consequentemente, sensibiliza-los
para um trabalho necessario de construgao, adap
tagdo e aferigaoc de instrumentos.

CONTEUDOS

Os conteldos abordados nas aulas inserem-se na pro

blemadtica da avaliagac do desenvolvimento, desde o nascimen
to até a pré-adolescéncia, emvarias areas (psicomotora, afec

tiva, cognitiva, linguagem, jogo e desenho) (1).

Procura-se por um lado proceder a revisao dos ins

trumentos existentes e sua fundamentagao nos modelos tedri-

cos respectivos e, por outro, pdr em guestao a sua utiliza-

¢do pratica, o que sd & possivel através da experiéncia vi-

venciada pelos aluncs.

2.40

ACTIVIDADES

N¢ planeamento das actividades, através das quais

(1) vd. anexo I




os conteldos sac trabalhados, partimos da concepgao de que
os alunos devem ser elementos activos do processo de apren-
dizagem. Nesse sentido procura-se gue as tarefas propostas
constituam experiéncias inovadoras e desafiantes paraosalu

nos.

cada unidade tematica implica a realizagac de um
trabalho no terrenc e é em fungép dessa tarefa que as aulas
se organizam. Sem nos determos nas estratégias utilizadas
nos varios momentos da aprendizagem de uma unidade (1), nem
na descricdo detalhada das actividades que a constituem (2),
o esquema seguido inclui aulas de preparagiao, realizagao e
reflexdao acerca da tarefa planeada.

As unidades do programa organizam-se de modo a que,
ao longo do ano, os alunos tenham oportunidade de proceder a
avaliacio do desenvolvimento de duas criangas pertencentes a
duas faixas etarias distintas, entre os 6 meses e os 2 anos

e entre os 3 e 11/12 anos.

Deslocando-se em grupos de dois elementos, as ins
tituigdes que prestam cuidados a criangas (Creches, Infanta
rios, Centros de Actividades de Tempos Livres), previamente
abordadas pela docente, os alunos tém possibilidade de con-
tactar, periodicamente, com uma crianga. Nestes encontros
procuram proceder a avaliagdao do desenvolvimento da crianga,
recorrendo a técnicas formais e informais, estudadas no am-
bito das aulas. O produto resultante de cada um destes con-

(1) As estratégias utilizadas e sua articulagdo ser@o ocbjecto de anali-
se no ponto seguinte (2.5).

(2) A descrigao das actividades que apresentamos adiante, para a unida-
de tematica "Avaliagdo do desenvolvimento nos primeiros anos de vi-
da: Escala de Inteligencia Sensério Motora de Casati-Lézine", cons-
titui um modelo de acgao para as restantes unidades do programa.




tactos & um relatorio, encarado como um momento de reflexao/
/discussdoc e sistematizagdo da experiéncia vivida, o que pres
supde a sua integracdo nos conceitos tedricos veiculados em

momentos anteriores.

Em reunido de cada grupo com a docente, cada rela
tério & objecto de discussdao. Esta ndo se centra apenas no
contelido propriamente dito do relatdric, sendo também anali
sado o "caso" observado. Procura-se assim um maior envolvi-
mento dos alunos na disciplina, uma vez que a analise do ca
so, estimulando o interesse dos alunos, resulta frequentemen
te no acompanhamento da sua evolugao de forma mais persona-
lizada, com eventual aplicagdao de instrumentos n3o incluidos
no programa, mas cuja qtilizagao seja considerada relevante.
Quanto a possibilidades de intervencgao junto da crianga e/ou
contexto, estas sdo apenas discutidas em termos tedricos,
pois que ultrapassam o ambito da disciplina. No entanto, es
ta reflexdo ajudard o aluno a conceptualizar a avaliagdo psi
coldogica vocacionada para a intervengdo - um dos principios

orientadores da disciplina.

2.5. ESTRATEGIAS

Tendo em vista a concretizagao dos objectivos re-
feridos procura-se que a formagao cientifica dos alunos, fu
turos psicdloges, se processe em situagdes favoraveis a pro
mogao do seu desenvolvimento pessoal.

Nesse sentido procuramos recorrer a _estratégias
que baseadas nas teorias da aprendizagem social (Bandura,
1977), sejam utilizadas tendo presente as condigles necessa
rias a promogdo do desenvolvimento psicoldgico referidas por




Blocher (1983) e Thies-Sprinthall (1984) (1).

Passaremos, de seguida, a apresentagdo e fundamen
tacdo das estratégias utilizadas, procurando mostrar, que em
bora as referidas condig¢des devam estar todas presentes ao
longo do processo, em momentos especificos, algumas tornam-

~-se predominantes.

A estratégia utilizada para iniciar o processo de
aprendizagem consiste nas "Tnstrucdes", nas quais omaterial
didéctico«éapresentado de forma estruturada. A docente pro-
cede a uma exposigdo oral recorrendo a projecgac de micas pa
ra suporte visual dos conteudos transmitidos. Nesta fase, a
"estrutura", que é uma condigdo para a promogao do desenvol
vimento psicoldégico dos alunos, e que deve ser doseada con-
forme o estadio do processo de aprendizagem (Blocher, 1983),
existe em grau elevado (Gongalves & Cruz, 1985).

As ";nstrugées", segue-se 0 processo de '"Modela-
gem", que, iniciando-se com a observagao do modelo em videé,
proporciona ao aluno a oportunidade de observar a pericia a
adquirir. Deste modo pretende-se que o aluno ultrabasse a
abstracgio a que muitas vezes as "instrugoes" conduzem. A.ob
servacdo de varios modelos permite ao aluno ser mais do gque
mero executante e construir o seu préprio comportamento (Gon
calves & Cruz, 1985). Na modelagem, a condigao "estrutura',

embora presente, ja.ndo se faz sentir com tanta acuidade.:

(1) As estratégias baseadas na Teoria de Aprendizagem Social (Bandura,
1977) sao as "instrugdes", a "modelagem", a "prética" e o "feedback®"
Thies-Sprinthall (1984) refere como condigOes necessarias a promogao
do desenvolvimento psicolégico, o "role-taking", "accao / reflexao",
"apoio/desafio” e "continuidade". Blocher (1982) acrescenta "envol-
vimento", "estrutura", "“feedback", "inovacao" e "integracao®.




Em simultaneo com a "estrutura", nesta fase assu-
mem também particular relevo as condigdes de "apoio" e "de-
safio", pois que, se por um lado €& importante que a tarefaa
realizar constitua um desafio para os alunos, como fonte de
motivagdo, por outro, & necessario que se sintam apoiados de
modo a gue o risco que pode envolver uma nova aprendizagem
seja compensado, nio dando origem a demasiada ansiedade (Blo
cher, 1983; Thies-Sprinthall, 1984). Este equilibrio entre
"apoio" e "desafio" & fundamental para o "envolvimento" (Bleo
cher, 1983) do aluno, n3o sd naquela tarefa mas na propria
disciplina, constituindo uma oportunidade importante para o

seu crescimento psicoldgico.

Apds a "modelagem", os alunos procedem a "Pratica"
da pericia aprendida. Para que esta pratica proporcione o
crescimento individual, & importante que se traduza em expe
riéncias de "role-taking" nas quais os alunos sao colocados
no desempenho de papéis significativos (Thies-Sprinthall,
1984) e inovadores (Blocher, 1983). No entanto, se a prati-
ca nio for orientada no sentido de proporcionar uma atitude
de reflexdo sobre os acontecimentos, a sua eficacia resulta
diminuida. Um equilibrio entre a experiéncia real e oportu-
nidades de discussdo e reflexdo acerca da mesma, € condigdo
necessaria para gque o desenvolvimento psicoldogico dos alunos
ocorra conjuntamente com a sua formagao cientifica (Thies -
-Sprinthall, 1984). A integragao da pratica em constructos
tedoricos ja conhecidos, & também condigdoc importante nesta
dupla perspectiva de formagao dos alunos (Blocher, 1983).

Outra estratégia de relevo no desenrolar de todo
este processo, € o "Feedback". Esta estratégia, que consti
tui igualmente condigdo para o crescimento pessoal dos alu-
nos, nao deve limitar-se & transmissdo de um julgamento que,
mesmo gue preciso e moderadamente positivo, coloca o aluno
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numa atitude passiva. Para que conduza ao aperfeicoamento da
sua realizagac e ao seu desenvolvimento psicoldgico, é neces
sario que o aluno passe a uma atitude activa de recepcio,
compreensac e organizacdo de "feedback" de origens diversas
(Blocher, 1983; Gongalves & Cruz, 1985).

Na medida em que a investigagdo demonstrou (Thies
-Sprinthall, 1984) gue acgdes pontuais tendem a ndo produzir
diferengas desenvolvimentais significativas, procuramos gque
este processo de ensino-aprendizagem se prolongue no tempo,
reiniciando-o para cada unidade.

Descrito, em linhas gerals, o modelo da nossa ac-
tuagao nas varias unidades que constituem o programa, espe-
ramos clarificar as ideias expostas, aquando da apresentacao
da unidade tematica que & objecto do presente relatério.

2.6. AVALIACAO

Perspectivando a educagao como um processo de mu-
danga, Bloom, Hastings e Madaus (1971) definem avaliagio co
mo a recolha sistematica de evidéncia que, por um lado, con
firme se de facto ocorreram alteracdes nos alunos e, por ou
tro, permita determinar o grau em gque cada um, individual -
mente, se modlflcou. Na medida em que consideram como papel
fundamental da avallagao, contribuir para a melhoria do en-
sino e da aprendizagem, alargam o conceito de avaliagao de
modo a gue seja encarada como:

- Um método de aguisicdo e processamento da infor
magao necessaria ao aperfeigoamento do Processo
ensino-aprendizagem;
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- Um processo gue abrange uma grande variedade de
informagao para além do tradicional exame final
de papel e lapis;

- Um contributo para a clarificagdo dos objectivos
e finalidades da educagi@o e como um processo de
deferminagéio da medida em que os alunos se estdo
a desenvolver na direcgdo pretendida;

- Um sistema de controle de gualidade que permite
verificar, em qualquer momento do processc ensi
no—aprendizagém, se este esta a ser eficaz e quais
as modificagoes a introduzir para assegurar a sua
eficacia, antes gue seja demasiado tarde;

- Um instrumento da pratica educativa gque verifi-
ca a eficiéncia de diferentes procedimentos na
obtengao de um conjunto de fins educativos.

A avaliagao é pois, um processo de recolha de in-
formagdo Util e necessiria & tomada de decisdes, relativas,
nao apenas aos alunos, mas também ao_préprio'processo ensi-
. no-aprendizagem, permitindo adequa-lo ads necessidades e in-
teresses daqueles, na prossecugdo dos objectivos pretendi -
dos. Na avalia¢dc estdo implicados todos os intervenientes
do processo educativo: os alunos, o professor e o curriculum,
incluindo contelidos, actividades e estratégias. Neste senti
do, ela deve ser simultaneamente sumativa e formativa.

Entende-se por avaliagdc sumativa, a recolha de in
formagao que, ocorrendo no final da aprendizagem, tem como
objectivo julgar a realizagdo do aluno, relativamente a ob-
jectivos definidos a priori. A avaliagdo formativa consiste
na recolha de informagao acerca do processo educativo, de.mo
do a gque a realizagdo dos alunos possa ser melhorada e aper
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feigoada, ocorrendo portanto, em varios momentos ao longo da
aprendizagem. (Bloom, Hastings & Madaus, 1971).

O processo de avaliacdo, que realizamos nas aulas
praticas, procura atender a esta dupla orientagdo, formati-
va e sumativa, valcorizando-se a componente de formagé’.o. A ava
liagdo processa-se através da observagao dos comportamentos
dos alunos e dos produtos das actividades realizadas, tendo
como critério de sucesso os objectivos definidos para cada
unidade tematica. Nesse sentido estende-se ao longo de va-

rios momentos:

- Durante as aulas a partir dos comportamentos dos

alunos;

- No final de cada unidade através do relatorio

apresentado e da sua discussio.

A avaliagdao com propésitos de formagao dos alunos,
realiza-se em cada unidade, essencialmente, nas aulas que se
seguem a execugao da actividade pratica, e no momento de dis
cussdc do respectivo relatério com a docente. Embora cada re
latorio seja avaliado sumativamente na medida em que lhe é
atribuida uma nota, a discussdo do mesmo constitui um espa-
GO em que se procura fornecer aos alunos meios para melhora
rem as suas realizagdes futuras.

O modo como decorrem as aulas nao € submetido a ne
nhum processo sistematico de avalia¢do. No entanto, a docen
te dispde de duas fontes de informacao importantes, que lhe
permitem avaliar a eficacia da utilizagdo e articulacido de
determinadas estratégias, assim como a sua adequagidoc as ne-
cessidades e interesses dos alunos:

- A primeira deriva do caracter formativo e conti




(1) vd anexo II
(2} Vd anexo III
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nuo do processo de avaliacao da aprendizagem;

A segunda, consiste na aplicagdo e analise de dois
questionarios que os alunos preenchem no inicioe
final do ano escolar. No primeirb questionario pre
tende-se conhecer os interesses e eXpectativas
dos alunos face a disciplina assim como sondar a
sua opinido guanto a metodologia de ensino-apren
dizagem e de avaliag¢do desejada (1). No segundo
questionario, é pedido aos alunos que classifigquem
as aulas gquanto ao interesse e utilidade dos con
tetdos veiculados, quanto a metodolbgia utiliza-
da, organizagdc das aulas e sistema de avaliacao
e quanto ao apoio sentido na realizagdo das acti
vidades propostas (2).

A analise dos dados recolhidos constitui uma fonte
de informagao importante para o planeamento das aulas. Neste
sentido, a avaliagdo que é feita do processo das aulas, assu
me uma dimensdo formativa para a docente.




3. UMA UNIDADE TEMATICA - AVALIACAO DO DESENVOLVIMENTO NOS
PRIMEIROS ANOS DE VIDA: ESCALA DE INTELIGENCIA SENSQRIO-
-MOTORA DE CASATI-LEZINE

3.1. INTRODUGAO

A unidade tematica que nos propomos abordar insere
~se no ponto do programa acerca da avaliagdo do desenvolvimen
to nos primeiros anos de vida. Esta unidade é constituida por
um bloco de aulas gue visam a preparagaoc dos alunos na utili
zagdo adequada (isto €, com consciéncia das suas vantagens,
desvantagens e limitacgdes) da "Escala de Inteligéncia Senso-

rio-Motora de Casati-Lézine'.

Estando o programa das aulaé praticas A (1) organi
zado de modo a seguir de perto o processo de desenvolvimento
infantil, a abordagem desta unidade supoe que os alunos ja do
minem conteudos directa ou indirectamente relacionados com a
situagdo de avaliagdo psicologica em idades precoces. De fac
to, o estudo deste instrumento & precedido no tempo pelo de
um outro, a "Escala de Desenveolvimento Psicomotor de Brunet-
-Lézine", aplicavel a criangas pertencentes sensivelmente a
mesma faixa etaria.

Embora se trate de instrumenteos cujos modelos sub-
jacentes diferem acentuadamente, optamos por iniciar esta abor
dagem com a "Escala de Desenvolvimento Psicomotor de Brunet-
~-Lézine" dada a maior facilidade de acesso 405 Seus pressupos
tos tedricos assim como & sua técnica de aplicagao. O recur-

so a este instrumento pareceu-nos o mais adegquado, para umpri

(1) Vd anexo I
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meiro contacto dos alunos com uma crianga de idade compreen-
dida entre os 6 e 0s 24 meses.

A razdo gue nos levou a optar pela unidade "Escala
de Inteligéncia Sensorio-Motora de Casati-Lézine", como assun
to deste relatério, prende-se com aspectos de caracter tedri

co e pratico.

Por um lado, a importancia indiscutivel de gque se
reveste o modelo piagetiéno para a compreensao do desenvolvi
mento cognitivo, parece-nos ser um argumento de peso. De fag
to, tratando-se de uma Escala concebida no contexto deste mo
delo, julgamos que a experiéncia da sua aplicagdo, vivencia-
da pelos alunos, podera constituir um meio por exceléncia pa
ra a interiorizagdao de conceitos por vezes considerados dema
siado herméticos. Atendendo as caracteristicas da Escala, que
abrange uma variedade de tarefas, pensamos que esta vivéncia
dos alunos permitira uma melhor compreensdo, nao soO do proces
so de desenvolvimento intelectual em geral, mas tambémdas ca

tegorias funcionais do pensamento.

Por outro lado, esta Escala composta por provas bem
definidas e de facil aplicagdo, constitui um meio simples de

avaliagao do desenvolvimento sensdério-motor.

Finalmente, uma vez que se trata de uma tentatiwva
de psicometrizagac do modelo piagetiaﬁo, o estudo desta Esca
la permitira abordar problemas relacionados com a passagem do
"sujeito epistémico", a que se refere Pilaget, ao "sujeito psi
colégico", objecto de avaliacio.

Esta unidade tematica é abordada ao longo de quatro
aulas, de duas horas cada, apds as guais os alunos devem apre
sentar um relatdrioc acerca das actividades desenvolvidas. ©
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estudo desta unidade culmina numa entrevista de cada grupo com

a docente (1).

3.2. OBJECTIVOS

Tendo presente que a finalidade Gltima das aulas pra
ticas de Diagnéstico Psicologico de Criangas €& que a formagao
cientifica dos alunos contribua para o seu desenvolvimento psi
cologico, & objectivo de cada unidade tematica actuar, nao
apenas a nivel da sua realizagdo, mas também da sua competén

cia (2).

Constitui objecto.de estudo desta unidade, a "Esca
la de Inteligéncia Sensorio-Motora de Casati-Lézine". Na me-
dida em que o "saber fazer" explicita o "saber", os objecti-
vos especificos desta unidade tematica, s3o operacionalizados

em termos comportamentais:

~ Dominar o instrumento em gquestdo,a nivel, ndo s0
da técnica de apresentacdo & crianga. das varias
situagOes-problema, mas também da cotagao, anili
se e atribuigfo de significado psicologico aos re

sultados obtidos;

- Tomar consciéncia do alcance do.instrumento, is-
to é conhecer as suas vantagens, desvantagens e
limitagdes: quando, a gQuem, Como € porgué recor-

rer a sua aplicacgido;

- Interiorizar conceitos tedricos, indispensaveis a

(1) vd ponto 3.4 no qual é apresentada detalhadamente cada uma destas fa
ses do processo de ensino-aprendizagem.

(2) "Competencia" entendida no sentido lato de estrutura mental.
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concretizagdao dos objectivos anteriormente enun-

ciados;

- Assumir uma atitude de reflexdo critica quanto as
implicagdes praticas da psicometrizacio do mode-
lo desenvolvimental estruturalista de Piaget;

- Ter interesse pelo método de avaliagi3o do desen-
volvimentc, segundo o modelo piagetiano.

3.3. CONTEUDOS

A realizagdo das actividades planeadas para esta
unidade tematica, implica o dominio, por parte dos alunos, de
certos conteudos respeitantes, ndo apenas ao préprio instru-
mento, mas também a concepgdo tedrica que lhe subjaz.

No que diz respeito a abordagem do modelo teérico,
uma vez que este fol ja objecto de estudo, em momentos anterio
res da formagao dos alunos (1), serao apenas retomados conceil
tos fundamentais.

Relativamente a escala propriamente dita, sio apre
sentadas com certa mindcia, as provas que a constituem, com
particular incidéncia no seu racional, técnica de aplicacgio,
cotagao e analise dos resultados.

Dada a estreita ligacd3o existente entre os conteu-
dos veiculados, as actividades propostas e as estratégias uti
lizadas ao longo da unidade tematica, o desenvolvimento dos
primeiros far-se-a aquando da apresentagao destas.

(1) Disciplina de Psicologia do Desenvolvimento no 29 anc da licenciatu-
ra em Psicologia.
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3.4. ACTIVIDADES E ESTRATEGIAS

Como atras foi referido, esta unidade tematica es-
tende-se ao longo de quatro aulas (para além dos momentos de
atendimento da docente, em horario extra-aula), cada uma das
quais se caracteriza pela realizag¢do de actividades distin-
tas, com objectivos e estratégias proprias.

Passémos a expor as actividades gue constituem ca-
da uma das fases do processo ensino-aprendizagem, bem como o
modo como pretendemos realiza-las, na prossecug¢ac dos objec-
tivos citados, de agquisicio de pericias e de promogao do de-
senvolvimentoe dos alunos.

Aula ne 1 - Actividades de preparacac

Com o intuito de preparar os alunos para o trabalho
de campo, esta aula, de caracter tedrico-pratico, é essencial
mente ocupada pela exposigao da docente.

Na medida em que se trata do momento inicial da
aprendizagem, parece-nos importante que se verifigque umnivel
mais aprofundadode "estrutura". Nesse sentido a estratégia gue
a docente utiliza inicialmente, é a de "instrugdes", na qual
o material didactico é apresentado aos alunos.

A exposigao da docente refere-se a dols tdpicos es
senciais:

- Revisido do modelo piagetiano do desenvolvimento
no periodo sensorio-motor (1).

(1) vd anexo IV
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- Apresentacao da "Escala de Inteligéncia Sensodrip

-Motora de Casati-Lézine".

A revisio do modelo teorico incide na caracteriza-

¢c30 dos seis estadios sensério-motores em termos da complexi

dade dos esqguemas utilizados pela crianga e da evolugdo das
categorias funcionais do pensamento. Estas categorias consti

tuem "o conjunto de operagdes que permitem a crianga deduzir

o real, ou seja, conferir-lhe certa permanéncia, sem deixar

de fornecer a razao das suas transformacgoes" (Piaget, 1977 a,

p. 17).

Estadio I e o "exercicio dos reflexos"; o estadio
IT e "as primeiras adaptagdes adquiridas e a reac
gdo circular primaria"; o estadio III e "a reac-
gdao circular secundaria e os procedimentos para
fazer durar espectaculos interessantes"; o esta-
dio IV e "a coordenagdo de esquemas secundarios e
sua -aplicagdo a situagdes novas"; o estadio V e
"a reacgdoc circular terciaria e a descoberta de
meios novos por experimentagdo activa"; oestadio
VI e "a invengao de meios novos por combinagao men
tal",.

Evolugdo das categorias funcionais do pensamento:

»

Nocdo de objecto: "auséncia de gqualquer conduta

especial face ao objecto desaparecido", nos dois
primeiros estadios; "inicio de permanéncia do ob
jecto no prolongamento de movimentos de acomoda
gao" caracteristico do terceiro estadio; '"busca
activa do cobjecto desaparecido sem ter em conta
os deslocamentos, mesmo visiveis™, no quarto es-

tadio; "busca activa do objecto desaparecido, mes
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mo apdés sucessio de deslocamentos visiveis'", ca-
racteristica do quinto estadio; e finalmente, "a
representagao dos deslocamentos invisiveis", no

sexto estadio.

. Campo espacial e elaboragdo dos grupos de deslo-

camentos: "os grupos praticos e heterogéneos" dos
dois primeiros estadios; "a coordenagao dos gru-
pos praticos e a constituigdo dos grupos subjec-
tivos" no estaddio III; "a passagem dos grupos sub
jectivos aos grupos objectivos e a descoberta das
operagdes reversiveis", no estadio IV; "os grupos
objectivos" do quinto estadio e "os grupos repre
sentativos", caracteristicos do sexto estadio.

. Causalidade: "o contacto entre a actividade inter

na e o meio exterior e a causalidade dos esguemas
primarios", nos primeiros estadios; "a causalida-
de magico-fenomenistica" do terceiro estadio; "a
exteriorizagdao e objectivagdao elementares da cau
salidade", caracteristicas do estadio IV; "a objec
tivacao e espacializagao reais da causalidade', no
gquinto estadio;e, finalmente, no sexto estadio, a
"causalidade representativa'.

. Tempo: "o tempo proprio e as séries praticas" dos
dois primeiros estadios; "as séries subjectivas”
do estadio III; "o inicio da objectivagdoc do tem
po", no quarto estadio; "as séries objectivas" do
gquinto estadio e "as séries representativas" do
sexto estadio.

Num segundo momento, a docente procede a apresenta
gdo das varias provas da Escala, referindo-se ao seu racional,

aoc modo como devem ser apresentadas, as possibilidades de res
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posta as situagdes, por parte da crianga, e suas implicagoes

em termos desenvolvimentais.

A Escala de Inteligénecia Sensorio-Motora de Casatl
~-Iézine constitui uma tentativa de transformagdoc num instru-
mento de avaliagdo com caracteristicas psicométricas, das ob
servacdes realizadas por Piagét, durante os dois primeiros
anos de vida dos seus filhos, relatadas nas obras "Nascimen-
to da inteligéncia na crianga" (1) e "Construgao do real na
crianca" (2), que serviram de base a construgao da sua teoria
sobre o desenvolvimento cognitivo no periodo sensorio-motor.

A Escala tem como objectivo avaliar o desenvolvimen
to da crianga, em termos dos mecanismos intelectuais postos
em jogo na resolugdo das varias tarefas apresentadas, e da
aquisigdo das categorias funcionais do pensamento (cbjecto,

espago, causalidade e tempo).

A Escala, na medida em gque permite analisar o modo
como a crianca se adapta as situagdes apresentadas e como ti
ra partido da experiéncia anterior, possibilita a compreensao
da forma como a crianca acede a representagdo. E portanto,
aplicavel a criancas entre og 6 meses (momento em que emprin
cipio, a crianga adquire a coordenagao visdo-preensdo) e os 2
anos, ou a criangas mais velhas, mas cujo desenvolvimento in-
telectual se situe ao nivel sensdrio-motor.

A Escala é constitulda por quatro provas:

- Busca do objecto desaparecido

(1) Piaget 1977 a
(2) Piaget 1977 b
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- Utilizacdo de intermediarios, subdividida em trés

séries:

. Utilizagdo do prolongamento de um objecto

. Utilizacao da relagao entre um objecto e o seu

suporte

. Utilizagao de um instrumento
- Exploracdo de objectos (simples e complexo)

- Combinagio de objectos, subdividida em duas sé-

ries:

. Utilizagcdo de um instrumento para obter um ob-
jecto no interior de um tubo estreito

. Introducdo de uma cadeia num tubo estreito

As provas sdoc constituidas por um numero variavel
de items desenvolvimentalmente ordenados, os quais, traduzin
do os comportamentos evidenciados pela crianga, permitem si-
tud-la no terceiro, gquarto, guinto ou sexto estadio do perio
do sensdrio-motor.

Apdés uma breve introdugdo tedrica a Escala, segue-
-se o treino da técnica de apresentagdo das varias situagdes

-problema e de cotagao do comportamento da crianga.

A estratégia que a docente utiliza nesta fase & a
"modelagem". Esta estratégia, permitindo aos alunos observar
a realizagao de outra pessoa, conduz a que seja ultrapassada
a abstracao que, por vezes, as "instrugoes" provocam. Tendo
ao seu dispdr o material da escalé, os alunos tém possibili-
dade de, apos a observagao do modelo em video, reproduzirem o
comportamento desejado:
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Igualmente através do video, os alunos s3o confron
tados com realizacgdes diferentes, relativas a mesma situagdo,
executadas por criangas dos varios niveis desenvolvimentais.
A observacao de comportamentos diferenciados parece-nos fun-
damental, como treino de cotagdo da realizagdo duma crianga,
nos items correspondentes. Tendo como referéncia o quadro con
ceptual subjacente, sdo discutidas as implicagoes, em termos
de desenvolvimento, dos diferentes comportamentos observados.

No final da aula, € indicada aos alunos a leitura

da bibliografia considerada obrigatoria.

Aula ne 2 - Actividades de realizacgao

Esta aula ndo ocorre no horario proprio, sendo ocu
pada com a realizacdo do trabalho de campo: aplicagdoc da Es-
cala de Inteligéncia Sensdrio-Motora de Casati-Lézine.

De facto, na sequéncia dos dols momentos iniciais
de aprendizagem, os aluncs tém agora oportunidade de utilizar
as pericias aprendidas. Em actividade de "role-taking" (na
gqual sdoc colocados no desempenho de papéis significativos),
os alunos deverao proceder a avaliagao do desenvolvimento sen
sorio-motor de uma crianga, nhuma situagdo real. Esta activi-
dade constituindo uma experiéncia activa e directa, novaede
safiante, constitui uma oportunidade de crescimento pessocal.
No entanto, €& importante gue o aluno se sinta devidamente apoia
do, caso contré:{:io,' esta situagdo, vivenciada com demasiada an
siedade, pode bloguear a sua realizagdo. E pois, fundamental
um equilibrio entre apoio e desafio.

Durante a semana em gue nao se realiza aula prati-

ca, os alunos, distribuidos em grupos de dois, deslocam-se,
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em dia e hora previamente combinados com a docente, a insti-
tuigtes que prestam cuidades a criangas em idade precoce (cre
ches e infantarios, em geral), onde deverdo proceder a apli-
cagao do instrumento. Trata-se de um segundo contacto comuma
crianca, de idade compreendida entre os 6 e os 24 ‘meses, a
gual ja havia sido aplicada a Escala de Desenvolvimento Psi-
comotor de Brunet-Lézine. Procura-se gue cada grupo de alunos:
acompanhe uma mesma crianga, proporcionando-se assim oportu-
nidade de estabelecimento de uma relagao mails proxima, faci-
litadora de uma melhor realizacao da tarefa.

A condugdc do trabalho de campo ésupervisionadapg

la docente, que presta apoio aos alunos esclarecendo alguma

davida ou problema que surja.

Aula ne 3 - Actividades de reflexdo/discussao e avaliacdo for

mativa

Esta aula devera constituir um momento previligia-
do de reflexao. acerca do trabalho de campo. Trata-se de uma
aula de debate, em que cada grupo expde o modo como decorreu
a aplicacdo da Escala, e como a experiéncia foi vivenciada,
referindo-se também as dificuldades com que se tenham defron
tado, para além de outros aspectos relevantes. Consideramos
este momento de reflexdo e integragao conceptual particular
mente importante, na medida em que a confrontagao com novas
experiéncias, seguida de um processo de assimilagdo, consti-
tui um meio de provocar alteragoes a nivel das estruturas co
gnitivas, promotoras do desenvolvimento (Gongalves & Cruz,
1985).

0O papel da deocente consiste,essencialmente,em orien-
tar a discussao, quer lancando pistas gue possam animar o de
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‘bate, quer organizando as ideias expostas. E chamada a aten-
¢do para certos aspectos,vivenciados6omormobleméticospelos
varios grupos e sao discutidas as suas implicagdes. Pretende
-se pois criar um espago em que, confrontando os alunos com
situacdes que provocam a emergéncia de problemas, a integra-
cio entre a teoria e a pratica seja procurada intencionalmen
te. Esta integragdo s6 sera consegulda se a pratica deixar de
ser encarada como meramente exemplificadora da teoria, antes
passando a ser considerada como meio importante para a inte-

riorizagdo de conceitos.

De salientar que a integragdo dos conceitos tedri-
cos podera ja se ter processado, nalguns alunos, em momentos
anteriores, nomeadamente aguando da realizagdao do trabalho de
campo, mas podera s se tornar evidente, para outros, na ela
boracio do respéctivo relatdorio; no entanto, & nesta aula que

ela é procurada intencionalmente.

O espago de discussdo que esta aula constitui, vi-
sa ainda objectivos de avaliacao. Situando-se em pleno proceg
so de aprendizagem, esta pretende contribuir para a formagao
dos alunos, na medida em que, na sequéncia, lhes sao proporcio
nados os meios necessarios a melhoria das suas realizagdes.

aula ne 4 - Actividades de reflexdc/discussdo e elaboragao do

relatorio

Na seqguéncia da anterior, esta aula prossegue 0s mes
mos objectivos de integragdo teoria-pratica, embora nesta as
actividades se organizem de modo diferente. Cada grupo de dois
alunos trabalhando isoladamente, procura aplicar os produtos
do debate anterior ao caso real da crianga observada, paraela
boracdo do relatdério referente ao trabalho de campo.

/
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O papel da docente consiste, essencialmente, em es
clarecer eventuais davidas e promover o desenvolvimento do tra
balho, embora a organizagdo deste seja da responsabilidade de
cada grupo. Poderemos considerar gue neste apoio que a docen
te presta aos diversos grupos, existe uma componente de ava-
liagcio. No entanto, esta nao tem propdsitos de classificagdo,

antes prosseguindo fins de formagao.
Embora seja atribuida certa margem de liberdade aocs
alunos para organizagdo do respectivo relatério, sao-lhes in

dicados alguns tépicos cuja abordagem é essencial:

- Descricdo da situagadao em que decorreu a aplicagao

da Escala, incluindo nao apenas variaveis de con
texto, mas também os comportamentos evidenciados
quer pela crianga gquer pelo experimentador. (Cha
ma-se a atencdo para a importancia de que se re-
veste a observacdo minuciosa da situagdo, tendo
sobretudo em conta, as caracteristicas do instru
mento em guestao, em que o processo pela qual a
crianca resolve a tarefa é determinante na avalia
¢do, sobrepondo-se ao resultado obtido);

Cotagdo do comportamento observado nos items coxr
respondentes e explicitagao do seu significado,
em termos desenvolvimentais;

Avaliacdo do trabalho realizadeo, segundo duas di
mensdes: por um lado guanto ao instrumento em si
e por outro, guanto a actuagao do grupo.

Apos o trabalho de preparagado do relatorio, reali-
zado na aula, cabe a cada grupo proceder a sua redacgao fi-
nal. O relatério, constituindo o produto da unidade, é deela
boragdo obrigatodria,
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3.5. AVALIAGAO

Tal como atras referimos, © Processo de avaliagao
da unidade inclui uma dimensdo formativa e uma dimensdo suma

tiva.

Assumindo como critério de sucesso OS objectivos pro
gramados, a avaliagdo processa-se através da observagdo dos
comportamentos dos alunos e dos produtos das actividades rea

lizadas.

sumativamente os alunos sao avaliados, a nivel deg
ta unidade tematica, através do relatdrio apresentado por ca
da grupo. Como a dimensio formativa da avaliagdao nos parece
de maior utilidade no processo de aprendizagem, o relatorio é
posteriormente discutido com a docente. Neste encontro com &
docente, a abordagem do relatdorio processa-se a dois nivels:

- Num primeiro nivel, o relatédrio é analisado dquan
to & realizagdo dos alunos. Pretende-se verificar
se os ijectivos especificos da unidade foram al
cangados. A este nivel reveste-se de particular
importancia a auto-avaliacdo dos alunos. Na se-
guéncia desta, a docente emite o seu '"feedback"
procurande salientar os aspectos positivos, e for
necendo pistas para ultrapassar eventuais dificul
dades. Neste sentido a avaliagao do relatodorio des
ta unidade é formativa, relativamente a globali-

dade do processo de aprendizagem.

- A um outro nivel, & discutido o "caso" acompanha-
do pelos alunos. Procura-se assim estimular o in

teresse e envolvimento dos alunos na disciplina.
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Tal como referimos quando descrevemos © Processo
das aulas desta unidade (1), a avaliacdo formativa repete-se
em varios momentos distintos. A dimensdo formativa desta ava
liacao pode enténder-se segundo duas perspectivas. Por um la
do, & formativa relativamente aos alunos, namedida emque pro
porciona oportunidades de aperfeigoamento da realizagao e por
outro, permite verificar a adequagac e eficacia do processo
ensino-aprendizagem, conduzindo a ajustamentos necessarios a

sua optimizagao.

(1) vd ponto 3.4.
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ANEXO I

PROGRAMA DAS.AULAS”PRATICAS DE DIAGNOSTICO PSICOLOGICO DE CRIANGAS (A)

I -0 Diagnéstico Psicoldgico

II-

1. Simultaneidade de vArios modelos tedricos na elaboragdo do diagnédstico.

2. Conceito de "diagndstico progressivo'.

3. A anamnese: Definigédo de anamese e reflexdo acerca das suas particularida-
des e dos cuidados a ter na sua elaboragdo; as principais etapes da anamnese

4, O processo de avaliagdo psicoldgica: A utilizagdo de testes no exame psico+
1dgico: alguns preceitos a ter em conta e checklists de avaliag@o. Obser-—
vagao da crianga em varios "settings". Entrevista com adultos relevantes.
Avaliagdo psicossituacional e avaliagdo behaviorista. Novos processos de
avaliacg8o psicoldgica.

5. A importincia da observacdo desarmada na avaliagdo psicoldgica.

Avaliagdo do Desenvolvimento nos primeiros anos de vida.

1. Avaliagdo do desenvolvimento e exame neuroldgico no primeiro ano de vida:
Observagiio de uma gravagfo em VI do exame neuroldgico de um recém-nascido
de termo e de um recém-nascido prematuro; cdlculo da idade gestacional.
Significado e importancia do exame neuroldgico na avaliagdo do desenvolvi-
mento no primeiro ano de vida. ]

9. A Escala de Brazelton - Brazelton Neonate Behavioral Assessment Scale - de
avaliacdo global das competéncias do recém-nascido. A énfase posta no com-
portamento interactivo. Observagédo de uma gravacao em VI de demonstragéo
da aplicagdo de BNBAS.

3. Escala de Desenvolvimento Psicomotor da Primeira Infancia de Brunet-lLézine:
. Apresentagdo da escala: caracteristicas gerais;

. Manipulagdo pelos alunos do material da escala;j

. Técnica de aplicagdo e notagdo da escala;

. Calculo do=Quo§iente de Desenvolvimento (QD) e elaboragio do perfil de
resultados;

. Observagdo da gravagdo em VT da aplicagdo da escala a uma crianga del;
5; 25 de IC e tratamento dos resultados;

, Aplicagdo da escala, pelos alunos, {trabalho realizado no exterior).




III-Avaliac3o do Funcionamento cogni tivo

. Discuss8o dos relatdrios elqborqdos'pelos alunos.
. Valor e limites dq escala: QD em diagndstico e prognéstico de desenvolvi-

mento mental.

Escala de Inteligéncia Sensdrio-Motora de Casati-Lézine:

- . . .
. Revisdo do modelo pliagetianc para o periodo sensdrio-motor como fundamen

tagdo tedrica da escala;
. Apresentagfo da escala: proVas que a constituem;
. Manipulagdo do material da escal pelos alunos;
. Técnica de aplicagdo das provas e notagédo dos resultados;

. Observagdo da gravagdc em VT da aplicagdo da escala a varias criangas de

idades diferentes. Andlise dos comportamentos obsérvagos;
. Aplicagdo da escala, peloé alunos (trabalho féalizédo‘no exterior);

. Discussd@o acerca de algumas dificuldades encontradas h nivel de aplicagéo

. Reflexdo acerca do valor e limites das escalas de desenvolv1mento da pri-

J

meira 1nfancla Brunet-Lézine e Casati-Lézine. !

e interpretagdo da escala;

. Discussao dos relatdrios apresentados pelos alunos;

Realizagdo do trabalho pratlco de elaboragdo de uma grelha de observacgdo do
comportamento espontéaneo.da crianga {(de 0 a 30 m) numa lsituagdo de jogo li-
vre - trablho realizado em grupo.

. Apresentagao da subescala das Escalas Ordinais de Desenvolvimento Psicoyé

gico de Uzgiris-Hunt, como ponto de partida.
. Apresentag8io e discussdo das grelhas elaboradas
. Aplicagdo pelos alunos.das respectivas grelhas de ob$ervag§o;

. Auscultagfio das dificuldades sentidas: reflexao e'diécussao
|

. Andlise dos resultados e elaboragdo do relatdrio;

. Discussdo dos relatdérios apresentados.

1. Escalas de Inteligéncia de Wechsler para Criangas: WISC e WPPSI

. Concepgdo de inteligéncia e estrutura geral das escalas,

. Técnica de aplicagédo da WPPSI e da WISC (aferigdo portuguesa) semelhan-
cas e diferengas; i

. Técnica de cotagHo:QI verbal, QI realizagéo e QI global "factor score!
e "deviation quotient!;

. Andlise da dispersdo dos resultados; expressdo dessa disperséo pelo mé—

todo dosg sinais;




Expressfo dos resultados em termos de Idade Mental média.

5. Nova Escala Métrica da Intelig@ncia - aferigdo portuguesa (NEMI-P 77)

3. A

Apresentagdo da escala;

Técnica de aplicagdo das provas e tratamento dos resultados;

Aplicagdo da escala, pelos alunos, (tfabalho realizado no exterior);
Apresentagdo e discussdo dos . casos observados.pelos alunos;

Reflexdo e discussdo acerca do valor e limites das escalas estudadas
WIPPSI/WISC e NEMI. Apresentagdo do estudo comparativo de Zazzo e Dague.

medida da inteligéncia através de testes psicométricos - reflexdo/discus-

s80.

IM e QI: valor e limites;
QI de Stern - indice genético - e QI padronizado - indice estatistico;

Determinantes sociais na medida da inteligéncia.

IV - Avaliagdc da Estrutura e Funcionamento da Personalidade

1. Teste PN - As Aventuras de Pata Negra

Fundamentagdo tedrica do téste: concepgio psicodind@mica da personalidade;
Contacta com e manipulagdo do material do teste;

Técnida da‘aplicagdo do teste: momentos da aplicagdo. Referéncia a ori-
ginalidade da técnica de aplicagdo relativamente a outros testes projecti
VOSs}

Téenica de interpretagdo: principios gerais; Momentos de interpretagdo;
andlise do frontespicio e dos temas; regraxfundamental de interpretacio;
sintese interpretativa; ’
Apresentacéio de um caso clinico: andlise e interpretagﬁo de um protocolo
do teste PN, em grupo. Discuss3o das conclusdes apontadas;

Valor diagndstico e limites de aplicagdo;

Aplicagfio do teste PN, pelos alunos (trabalho realizado ne exterior).

Discussdo dos relatdrios elaborados acerca dos casos observados.

V - Reflexdo critica acerca das-:potencialidades, valor e iimites dos métodos de av

avaliagdo psicoldgica da crianga. Novas perspectivas de trabalho.
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'ANEXO II - lo QUESTIONARIQ

FACULDADE DE PSICOLOGIA E DE CIENCIAS DA EDUCACKO - UP
DIAGNOSTICO PSICOLOGICO

AULAS PRATICAS - A (CRIANCAS)

NOME e s @ 4 6 5 8 8 P 8 $ 8 6 8 8 8 N N G E R e Y S LA Ess eSS DATA oo-/--t/ol-

IDADE .... ANO DO CURSO cuicssnnn
ENDEREGCO o+ e veoeevoacsnscsssncanneasssnsssssass TELEFONE ......
SITUACAO PROFISSIONAL ..vcssevcansacoonsesss

1. O que espera destas aulas praticas de Diagnéstico Psico-
logico de Criangas?

2. Temas gue gostaria de ver tratados e actividades praticas
que gostaria de realizar no ambito da disciplina?

3, Métodos e técnicas que preferiria que a docente utilizag
se na orientagdo das aulas?

4. Processo de avaliagdo que consideraria mais adequado pa-
ra estas aulas?

5. Outros comentarios:

Obrigado
. A docente




ANEXO IIT - 20 QUESTIONARIO

FACULDADE DE PSICOLOGIA E DE CIENCIAS DA EDUCAGAC - U.P.
DIAGNOSTICO PSICOLOGICO DE CRIANCAS

(AULAS PRATICAS - A)

Fsta ficha destina-se a avaliagdo do funcicnamento das aulas
PRATICAS - A da cadeira de Diagndstico Psicologico. Por fa-
vor, NAO ASSINE.

1. Considerando uma escala de 1 a 5 pontos, em que 1 signifi
ca-Mau; 2 - Insuficiente; 3 - Razoavel; 4 - Bom e 5 - Mui

to bom, como classificaria as aulas, relativamente:

. ao interesse doS CONteldOS...ceevecesecaassanssacass| |

. & utilidade dos cONteldOS ..eo.eeveveranrnannsoososes| |
. & metodologia Seguida «iecevrrerrraerresasssaneaenes |
. & organizacio das AULAS ...csccecevrororonscennsvsas| |

. ao apoio na realizagao das actividades propostas coo |

ao sistema de avaliaGo ..sveeeceasvoacasencasosenas| |

2. Se no proximo ano lectivo, voltasse a frequentar as aulas:

a) O que gostaria de ver modificado?

b) O que gostaria gue continuasse na mesma?

3. Outros comentarios.

Obrigado pela colaboragao
A docente




ANEXO IV - MICA UTILIZADA NA AULA

PERTODO SENSORIO-MOTOR

REACCOES CIRCULA-
RES SECUNDARIAS E
PROCEDIMENTOS PARA
FAZER DURAR 0S ES-
PECTACULOS INTERES
SANTES

manencia do ob
jecto no prolon
gamento de mo-
vimentos de acd
modagao

tivos

magico-fenome
nista '

(REVISAO)
CATEGORIAS :
FUNCIONAIS NOCAO DE CAMPO
ESTA- DG PENSA CAUSALIDADE TEMPO
DIOS DE MENTO OBJECTO ESPACIAL
DESENVOLVI-
MENTO
I Ausencia de Grupos prati-|Causalidade Tempo proprio
" qualquer con- | cos e hetero-|dinamico-feno e
EXERCICIO DOS duta especial géneos menista Séries prati-
REFLEXO0S face ao objec- cas
to desapareci-
do.
IT ausencia de Grupos prati-|Causalidade Tempo proprio
PRIMETRAS ADAPTA- |qualquer condu| cos e hetero-{dinamico-feng e
¢BES ADQUIRIDAS E [ta especial f3 géneos menista Séries Prati-
AS REACCOES CIRCU |ce ao objecto cas
LARES PRIMARIAS desaparecido
ITI Inicio de per-| Grupos subjec Causalidade Séries Subjeg

tivas

v
COORDENACAO DE ES-
QUEMAS SECUNDARIOS
E SUA APLICACAO A
SITUACOES NOVAS

+. Imentos, mesmo

Busca activa
do objecto de-
saparecido, sem
considerar os
seus desloca-

viglveis

Passagem dos

grupos subjec
tivos aos gru
pos cobjecti-

vos e descober
ta das opera-
cOes reversiveis

Exterioriza-
gao e objecti
vagao elemen-
tares da cau-
salidade

Inicio da
Objectivagao
do Tempo

'
REACCOES CIRCULA-
RES TERCIARIAS E

Busca activa
do cbjecto de-
saparecido,

Grupos objec
tivos

Objectivagao
e espacializa
gao reais da

Séries Objec-
tivas

¢Eo MENTAL

veis do objec
to

DESCOBERTA DE MEIOS [mesmo apds uma causalidade
NOVOS POR EXPERIMEN |sucessao de des
TACRO ACTIVA locamentos vi-
siveis
. VI Representagao | Grupos repre-|Causalidade Séries Repre-
INVENCAC DE MEIOS |dos desloca- sentativos representati- | sentativas
NOVOS POR COMBINA- {mentos invisi va




ANEXO V - MICA UTILIZADA NA AULA

PRINCIPIOS GERAIS PARA APLICACAO DA ESCALA DE INTELIGENCIA

SENSORIO-MOTORA DE CASATI-LEZINE

1. A crianca deve estar sentada a mesa, a esquerda do exami-

nador.

2. Os items de cada prova/série, a aplicar a crianga, depen-
dem da idade desta (consultar quadro 1 do manual):

. item com asterisco
. item entre parénteses

3. S3o apresentados os items correspondentes a idade da crian
ca, subindo-se ou descendo na escala, consoante a crianga
tem sucesso ou fracasso, respectivamente.

4. O examinador deve assumir uma atitude gque estimule acrian
¢a a apresentar a sua melhor realizagao, sem, no entanto,

lhe indicar como resolver a tarefa.
5. Alguns dos items que constituem as provas/séries ndo devem
ser aplicados todos de seguida.
- Busca do Objecto Desaparecido

A) Para as idades em gque sdo apresentados os items 2 e
3, o item 3 deve anteceder sempre o item 2.

B) £ aconselhavel intercalar uma situagao de outra pro-
va/série entre os items 4 e 5 e entre os items 6e 7.
- Utilizagdo de Intermediarios
Série-Prolongamento

A) Criancas com 9 ou 10 M:
- Apresentar sempre primeiro o item 2




- Intercalar outra situagdo entre o item 2 e o item3.

B) Criangas entre 11 e 13/14 M:
O item 3 é sempre apresentado antes do item 2.

Série-Suporte

A) Criancas até 10-11 M:
Apresentar sempre o item 2 antes do item 1.

B) Criangas com mais de 11 M:
Comegar sempre com © item 4 para observar o comporta
mento da crianca face ao objecto fora do suporte, ao
gqual se segue o item 3 e, eventualmente, de novo, O

item 4.

C) Intercalar sempre uma situacdo diferente entre og items
2 e 3.

gérie-Instrumento

A) Intercalar uma situacdo diferente entre os items 5 e
6.

- NOTACAO DOS RESULTADOS -

Cada item é notado com + ou - conforme © comportamento da
crianga corresponde ou ndo aquilc que o item exprime.

Notacdo 0 - guando se verifica auséncia de comportamento
verdadeiramente activo no sector avaliado.

Avaliagdo global - critério: "considera-se que a c¢rianga
atingiu o estadio que representa a sua melhor realizacdo,
em gualquer uma das provas/séries apresentadas". (Casati &
Lézine, 1968, p. 50).




ANEXO VI

LS ETAPAS DA INTELIGENCIA SENSSRIO-MOTORA

DA CRIANCA

(Provas adaptadas de Piaget)

por I. CASATI e I. LEZINE

FOLHA DE NOTACZO

NOME +vvvevvveeennennennnnennes APELIDOS ovvveveererannnnnnns DATA +evevnnse
Q. D. GLOBAL NO B-L «uvvrrvearssnnanannaranencnrsnsss DATA NASC. +vvveeeens
Q. D. PARCIAIS ........ e veeeens e e IDADE .....
1 2
RESULTADOS S
Items Estadios
Exploracdo de objectos ....eveveenonaceraes e

Procura do objecto desaparecido (écran) ....

Intermedidrios ~ Fita .......... s
- SUpPOrte ...avevrereracnanns
- Instrumento ........ 0000
Combinacao de objectos - Tubo-Ancinho ......

~ Tubo-Cadeia Clips .

3 - NIVEL (Estadio) ............ e Ceeen

COMPORTAMENTO:




Notagao em

+ ou -

EXPLORAGAO DOS OBJECTQS (espelho, caixa)

. Manipulagdo sem orientacdc (espelho).

Exploragio activa com inicio de orientagdo
de um objecto simples (espelho).

. Orientagdo nitida de um objecto simples (es

pelho).

Inicio de orientacdo de um objecto complexo
(caixa) com ou sem tentativa de abertura.

Descoberta por tacteares domecanismo de aber
tura da caixa. ’ '

Utilizacao imediata do mecanismo de abertu-
ra da caixae tentativas dirigidas mas infru-
tiferas de a fechar.

Utilizacao do mecanismo de fechar a caixa de
-
fosforos.

PROCURA DO OBJECTO DESAPARECIDO (écrans)

0.

1.

Paragem do gesto de preensﬁo.

Reconstrugao de um todo invisivel a partir
de uma fraccao visilvel.

Procura activa do objecto desaparecido apos
esbogo de. preensaoc.

Procura activa do objecto desaparecido sem
~ o~
esbogo previo de preensao.

Procura activa do objecto desaparecido com
utilizacao da sucessaco de deslocamentos vi-
sivelis.

Procura activa do objecto desaparecido no ca
so de um so deslocamento invisivel.

Procura activa do objecto desaparecido com

utilizagao da sucessao de deslocamentos in
[ - »

visiveis. ‘

. Procura activa do objecto desaparecido, com

dedugdo.

OBSERVACOES




Notacao em

+ ou -

0.

INTERMEDIARIO: Instrumento (ancinho-pau)

Exploragao do proprio instrumento e/ou‘ten~
tativa de preensao directa.

Comeco de utilizagao, ineficaz, do ancinho
come simples prolongamento da mao (bater no
objecto com o instrumento).

Estudo dos deslocamentos do objecto com aju
da do instrumento.

Descoberta da utilizagac do instrumentc>apés
demonstracao (mais ou menos tacteares).

. Descoberta da utilizagao do instrumento por

tacteares espontaneos.

Utilizacdo espontanea do instrumento, sem
tacteares.

Utilizagdo do instrumento numa situagdo mais
complexa.

COMBINACAO DE OBJECTOS (tubo e ancinho)

. Auséncia de combinacao, acgac directa.

Utilizaglo pouco duravel ou inadequada do an
¢inho.

Tacteares dirigidos mas infrutiferos.
Exito por tacteares.

Utilizagao imediata e correcta do instrumen
to.

COMBINACRO DE OBJECTOS (tubo e cadeia de clips)

. Ausencia de combinagao real.

Tentativa de introducdoc sucessiva dos dife-
rentes segmentos da cadeia.

Tentativas de transformagdes parciais.
Transformagoes progressivamente adaptadas.
Invencio rapida do procedimentc adequado

(agrupamento da cadeia, ou assimilagao a um
objecto rigido da mesma forma).

OBSERVACOES
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BNEXO VIT

ESCALA DE INTELIGENCIA SENSORIO-MOTORA

DE CASATI - LEZINE

- FOLHA DE NOTACAO (1) -

DATA DE NASCIMENTO .../.../... IDADE ...... DATA ...

PROVAS j ITEM

ESTADIO

. Busca do Objecto Desaparecido

. Exploragao de Objectos

. Utilizacdo de Intermedidrios: .

- Prolongamento
- Suporte
- Instrumento

. Combinag3c de Objectos:

- Tubo-ancinho
- Tubo-cadeia de clips

ESTADIOS
VI c ; 6
6 7 4 4
v 5 \ 5
7 . 6 . 3 3
5 4 5 2 2
Iv 4 4. 3 1 1
3 2 2 2 0 0
IIT 2 1 1 1
1 0 0 0 1
0 0

Prolong. Suporte Instrum. Tubo Tubo
L . ‘ o J Ancinho clips
Utilizagao Intgrmed1arlos [Fombinagéo

Objecto Exploragao
Objectos

Desapare de Objectos
cido

(1) Adaptacdo Portuguesa (vers3o para Investigacdo)




NOTACAO
+/-

.PROVA: BUSCA DO OBJECTO DESAPARECIDO .

Interrupcio do gesto de preensao.

Reconstrucgac do todo invisivel a partir de uma
~ " -
fracgao visivel.

Busca activa do objecto desaparecido apo6s ten-
tativa frustrada de preensdo.

Busca activa do objecto desaparecido sem tenta
tiva de preensao.

Busca activa do objecto desaparecidC)apés suces
~ v - -
sao de deslocamentos visivels.

Busca activa do objecto desaparec1do no caso de
um s6 deslocamento invisivel.

Busca activa do chjecto desaparecm&aapossuces
saoc de deslocamentos invisiveis.

. Busca do objecto desaparecido com dedugao.

PROVA: EXPLORACEC DE OBJECTOS

. Manipulagdo sem orientagao.

Exploragao activa com inicio de orientagao de
um objecto simples.

. Orientacic nitida de um objecto simples.

Tnicio de orientag¢ao de um objecto complexo com
ou sem tentativa de abertura.

Descoberta por tacteares do mecanismo de aber-
tura da caixa.

. Utilizagao imediata do mecanismo de abertura da

caixa e tentativas dirigidas mas infrutiferas
de a fechar.

Utilizacao do mecanismo de fechar a caixa.

OBSERVACOES
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NOTACAO
+/-

PROVA: UTILIZAGAO DE INTERMEDIARIOS
SERIE - PROLONGAMENTO
Tnteresse apenas pela fita ou pelo objecto, ou

pelos dois mas sem 0S8 relacionar.

Utilizagdo do prolongamento do objecto por sim
ples coordenagac de esquemas.

Utilizacao do prolongamento do cbjecto por com
binacdo de esquemas hierarquizados.

Utilizacdo do prolongamento do objecto como meio)
real.

Nogcao objectiva do prolongamento do objecto.

SERIE - SUPORTE

Ignorancia do suporte.

. Utilizacao do suporte por simples combinagdo de

esquemas.

Utilizacao do suporte por combinagao de esque-
mas hierarquizados.

Utilizacao do suporte por combinagao de esque-
mas hierarquizados, numa situagaoc mais complexa.

Compreensdo nitida da relagao "pousado sobre®
(contra-prova).

. Aprendizagem da rotacgao de um suporte giratorio

- ~
apos demonstragac.

. Aprendizagem espontanea. da rotagdo de um supor

te giratério, por tacteares.

. Descoberta da utilizagdo do suporte rotativopor

combinac3c mental subita.

SERIE - INSTRUMENTO
Exploragdo do proprio instrumento e/ou tentati
va de preensao directa.

Tnicio da utilizacdo ineficaz do ancinho como
simples prolongamento da mao.

Estudo dos deslocamentos do objecto com ajuda
do instrumento.

. Descoberta da utilizagdo do instrumento apos de

monstracao (mais ou menos tacteares).

Descoberta da utilizagdo do instrumento por tag
teares espontaneocs.

. Uso espontaneo do instrumento sem tacteares.

Utilizacdo do instrumento numa situagdo mais
complexa.

OBSERVACOES
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NOTACRO
+/-

PROVA: UTILIZACKO DE INTERMEDIARIOS
SERIE - PROLONGAMENTO
Interesse apenas pela fita ou pelo objecto, ou

pelos dois mas sem OS relacionar.

Utilizacdo do prolongamento do objecto por sim
ples coordenagac de esquemas.

Utilizacdo do prolongamento do objecto por com
binacdo de esquemas hierarquizados.

Utilizacao do prolongamentc do objecto como meio
real.

. Nocdo objectiva do prolongamento do objecto.

SERIE - SUPORTE

Ignorancia do suporte.

Utilizacao do suporte por simples combinagdo de
esquemas .

Utilizacao do suporte por combinagao de esque-
mas hierarquizados.

Utilizacao do suporte por combinagao de esgque-
mas hierarquizados, numa situagao mais complexa.

Compreensdo nitida da relagao "pousado sobre
(contra-prova}.

. Aprendizagem da rotacaoc de um suporte:giratério

apds demonstragao.

Aprendizagem espontdnea. da rotagao de um supor
te giratorio, por tacteares.

Descoberta da utilizacao do suporte rotativo por
combinacdo mental siubita.

SERIE -~ INSTRUMENTO

. Explorag%o do proprio instrumento e/ou tentati

va de preensao directa.

Inicio da utilizacdo ineficaz do ancinho como
simples prolongamento da mao.

Estudo dos deslocamentos do objecto com ajuda
do instrumento.

Descoberta da utilizagio do instrumento apds de
monstracao (mais ou menos tacteares).

Descoberta da utilizacao do instrumento per tac
teares espontanecs.

Uso espontaneo do instrumento sem tacteares.

. Utilizacao do instrumento numa situacao mais

complexa.

OBSERVACOES
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PROVA: COMBINACAO DE OBJECTOS

SERIE - UTILIZACAO DE UM INSTRUMENTO PARA OB-
TER UM OBJECTO NO INTERIOR DE UM TUBO

. Bcglo directa, sem combinagdo.

Utilizacdo breve e/ou inadequada do ancinho.
Tacteares dirigidos mas infrutiferos.
Sucesso por tacteares.

Utilizagao imediata e correcta do instrumento.

SERTE - INTRODUCAO DE UMA CADEIA NUM TUBO ES-
TREITGC °

Inexisténcia de combinagao real.

Tentativa de introdugao sucessgiva dos diferen-
tes segmentos da cadeia..

. Tentativa de transformagoes parciais.

Transformagoes progréssivamente adaptadas.

Invengao rapida do procedimento adequado (agryl

pamento dos segmentos da cadeia ou sua assimi-
~ . e 13
lagac a um objecto rigido).

OBSERVACOES

COMPORTAMENTO GLOBAL DA CRIANCA AO LONGO DA PROVA:

, po PORTO
“ngrf r‘AE.‘: ~ainciogin
Fac'.-'-a s = da tducigdn

¢ a¢ Cis AnGits
e de tpireda _..Q—q—é%""
Daia,_.si ’-L""I':




