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Porque a preocupagio de Isabel Calado
¢ a de promover o desenvolvimento cogniti-
vo dos alunos para que possam cormpreen-
der o mundo e nfo apenas integrar-se nele,
a autora defende que os estimulos visuais a
proporcionar aos alunos devem evoluir, tor-
narse progressivamente mais complexos,
de modo a conciliarem-se com uma pedago-
gia activa que faga apelo ao prazer; A desco-
berta e 2 actividade mental.

O estudo empitico que realizou, na
zona de Coimbra, junto de 358 professores
do ensino secunddrio oficial, procurou apu-
rar como ¢ que esses professores usavam
algumas imagens materiais fixas nas suas
aulas, com que funcdes e com que efeitos,

Como seria de recear, a imagem aparece
primeiro para motivar para um assunto mas
depois, essencialmente, como uma fungio
documental e redundante em relacio as
mensagens verbais, privilegiando-se 0s seus
contetidos em detrimento do valor formal
das imagens, privilegiando-se portanto o
uso racional das imagens:

A imagem aparece sobretudo para clari-
ficar, simplificar; concretizar conceitos com-
plexos e abstractos, para documentar a
informacio e para recodificd-la tornando-a
mais concreta e memorizivel.

A maioria ndo usa a imagem para traba-
Ihar a emotividade ou para a expressar, para
introduzir na aula uma dimensio de con-
templacio, de prazer ou de inguietacio e de
ambiguidade...

Em todo o caso, Isabel Calado nio con-
sidera decepcionantes estes resultados e
tem razio. Entre outras coisas, porgue a
grande maioria dos professores considerou
que “as vantagens da utilizacdo da imagem

369

na sala de aula ultrapassou largamente os
inconvenientes” ndo s6 porque ajudou os
alunos na compreensio da informacio
como o pretendido mas porque provocou
uma maior participacio dos alunos, um dia-
logo mais ficil, uma maior reciprocidade
comunicativa.

MARIA EMILLA BREDERODE SANTOS

GIASSON, JOCELYNE (1993)

A COMPREENSAQ NA LEITURA

Porto: Edighes ASA

“O homem ficou preocupado. O seu
carro imobilizou-se e ele estava sozinho,
Tirou o sobretudo, abriu a janela e saiu do
carro o mais depressa que pdide. Depois,
usou toda a sua forga para se afastar dali o
mais rapido possivel. Ficou aliviado quando
finalmente viu as luzes da cidade, apesar de
elas estarem longe”.

Compieendeu este excerto?

Com certeza, 4 sua primeira impressio
¢ de que “sim”. Mas por que razio é que
esse homem tirou o sobretudo e abriu a
janela antes de sair do carro?

E que este, despistando-se, tinha caido
dentro de 4gua e estava a afundarse! O
nosso homem nfo saiu lestarnente parz cor-
rer sobre terra firme, mas, com admirdvel
sangue-frio, desenvencilhou-se do sobretu-
do para a seguir poder nadar com maior
rapidez. Assim, a cena que construimos
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mentalmente ac ler pela primeira vez aque-
le texto, e que nos leva a responder afirma-
tivamente 4 pergunta se o compreendemos
ou nio, revela-se desajustada; afinal, num
certo sentido, nia tinhamos compreendido
nada do que tinha sucedido.

Esta situacio™ demonstra-nos a nature-
za complexa da compreensio da leitura,
mesmo numa situagio simples como esta, a
compreensdo revela-se um fendmeno vivo,
que emerge dos movimentos de vaivém
entre o material escrito e o leitor, com as
suas expectativas e intencbes de leftura, a
experiéncia subjectiva da compreensio
pode ceder o lugar 4 perplexidade, que por
sua vez se transformard numa nova com-
preensfio 4 luz de um olhar diferente, A
compreensdo de texto estd pois longe de
decorrer de um processo rigido e automati-
co, 40 qual nos dispensarfamos de prestar
atencio .

Estas consideracdes vém a propdsito
de uma publicagio recente das Edigdes
ASA, o livro *A compreensio na leitura™
de Jocelyne Giasson, integrado na colec\gﬁo
Priticas Pedagogicas. Esta obra pretende
contribuir para que “o ensino da compre-
ensio de textos na escola se torne mais
adequado e mais satisfatorio” (76d, p, 14),
oferecendo uma ajuda “navegando entre 2
teoria € a pritica de modo a fornecer aos
professores (...) dados provenientes da pes-
quisa e traduzidos em aplicacfes concretas”
(ibd).

E uma publicagio de saudar com agrado
€ expectativa com agrado, pois ndo sendo a
compreensio “coisa” ficil, e havendo sobre
ela um extraordindrio nimero de estudos
especializados, € altura de chamar para as
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salas de aula as implicacbes decorrentes da
investigagio. Com expectativa, pois uma
pedagogia da compreensdo na leitura terd
de ser muito hidbil para ser dtl: o cardcter
dindmico e activo da compreensio ndo se
coaduna com a acumulagio de exercicios
porventura limitativos da livre exploracio
do(s) sentido(s).

Na introdugio, a autora identifica o
publico a quem o seu livro se dirige: sio os
professores do ensino bisico e do inicio do
secunddrio. Em sua opinido, a necessidade
de uma ajuda especifica ao ensino da com-
preensdo de textos nestas idades, por um
lado, da queixa hoje generatizada quanto a0
ensino da lingua e, por outro, do reconheci-
mento de que a pesquisz pode ter um con-
tributo positivo para melhoria do estado
actual. Este seu contributo para um “melhor
ensino da compreensdo em situagio de lei-
tura” (p. 13) desenvolve-se a0 longo 14 capi-
tulos: os dois primeiros de sintese (um
modelo de compreensio na leitura, e um
modelo de ensino da compreensio na leitu-
14} e 0s restantes dedicados a aspectos mais
especificos da compreensio, com a apresen-
tacio concomitante de estratégias pedagdgi-
cas relevantes,

No primeiro capitulo, a autora apresen-
ta a compreensio como resultante da inte-
racgio entre trés entidades: o texto, o leitor
e 0 contexto. Este modelo constitui um
denominader comum a virios especialistas
sobre a compreensio na leitura, e fornece
um quadro interpretativo coerente com a
tendéncia actual para conceber a compreen-
540 na leftura como mais activa e interactiva,
em vez de passiva e sequencial. Esta tendén-
cia encontra amplo suporte experimental
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nas investigacdes fundamentais dos psicolo-
gos cogntivos e dos especialistas em
Inteligéneia Arificial que trabalham no
dominio da compreenso de texto, a quem
infelizmente a autora faz apenas uma breve
referéncia.

Cada um dos componentes do modelo
é analisado com o maior detathe. No leitor,
considera as estruturas € .0S processos. A
propdsito das primeiras, introduz uma
nogio muito influente na Ciéncia Cognitiva
moderna, o esquema (um sistema de conhe-
cimentos organizados sobre conhecimen:
tos, objectos ou acgdes). Apresenta depois
05 varios processos ou “habilidades necessd-
rias para abordar o texto” (lbd., p. 32), recor-
rendo & classificacio J. Irwin, um especialista
conhecido no dominio do ensino da com-
preensdo da leftura. Apds considerar o papel
do texto e do contexto, conclui que uma
condi¢do prévia para o ensino da compre-
ensdo serd a “organizacio adequada” das
trés varidveis (leftor, texto e contexto).

A ideia que preside ao segundo capitulo
¢ a do ensino explicito da compreensio. Ou,
por outras palavras, a ideia de que ¢é preciso
ajudar os alunos a tornarem-se leitores auto-
nomos. Insere primeiro o modelo que apre-
sentard no seu contexto histérico: da crenga
no aprender fazendo para a crenga do
aprender aprendendo a fazer. Em vez da
habilidade ficar “ganha” automaticamente
pela pratica, serd importanie construir estea-
tégias de leitura em que o professor adepta
inicialmente o papel de modelo e visa cons-
ciente e sistematicamente que o aluno
adquira autonomia na sua apreensio do
texto. ‘Tais estratégias dizem respeito, por
exemplo, 2 compreender a ideia geral do
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texto, ou a escrever um resumo. Para as pro-
piciar ao aluno, o professor podera recorrer
a um guido do tipo “o qué-porgué-como-
guando”, que inclua conhecimentos de dife-
rentes tipos (ndo s6 os declarativos, como

também 0s processuais e 0s pragmdticos).

A partir desta primeira parte mais geral,

a autora passa a concretizar modos de inter-

vencao, de acordo com os objectivos a que

se destinarm. Considera primeiro os chama-

dos “microprocessos” (o reconhecimento

de palavras e a compreensio de frases) e os

pracessos de integracio (como se relacic-

nam as varias frases entre si? que inferéncias

serdo possiveis tecer?), sugerindo para cada

um deles exercicios pedagdgicos apropria-

dos. Os trés capitulos seguintes abordam os

chamados “macroprocessos” (agueles que
dizem respeito 4 compreensio do texto
enquanto um todo). O primeiro cenira-se na
ideia central e no resumo; 0§ seguintes exa-
minam separadamente as estratégias apro-
priadas 3 compreensio de textos de tipo
narrativo ou de tipo formativo/descritivo.
Segue-se 4 discussdo dos processos de ela-
boracdo, as ideias extraidas ou reconstruidas
a partir do texto sdo elas proprias ponto de
partida para novas “leituras”. PrevisGes, ima-
gens mentais, respostas afectivas, raciocinio
e a integracio do texto lido na base de
conhecimentos anteriores, todos estes cons-
tituem processos de elaboragio para o3
quais ]. Giasson apresenta técnicas pedagé-
gicas com base em exemplos concretos,

Capitulo nono versa a metacompreen-

530, ou 0 conhecimento - adequado ou err6-
neo - que cada leitor tem sobre o proprio
processo de leitura e-de compreensio, As
ideias de que cada um.de nds dispde sobre
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um determinado conceito psicolégico
podem ser determinantes para a maior ou
menor facilidade em executar uma tarefa
concreta, Por exemplo, se eu souber que é
mais ficil reter os nimeros de telefone agru-
pando os algarismos, setd com menos esfor-
¢0 que aprenderei ndmeros novos. Esie
facto tem vindo a ganhar ampla aceitagio ao
longo dos wltimos 10-20 anos, como o sali-
enta também a autora. A sua importincia
para a compreensio de texto dificimente
poderi ser exagerada, pois a prépria com-
preensdio est4 dependente do modo como o
leitor aborda o texto. Apds discutir quanto
baste as nogbes de base, mais uma vez
J. Giasson nos presentefa com uma panéplia
de meios pedagdgicos destinados a propici-
ar uma melhoria da metacompreensdo,
Apresenta, por exemplo, uma técnica desen-
volvida por dofs autores americanos® para
lidar com as dificuldades de compreensio
(primeiro, a prépria tomada de consciéncia
de que se compreendeu ou nio um texto;
depois, em que reside essa dificuldade; e
finalmente, o que fazer para a debelar), *
Os trés ltimos capftulos do liveo reto-
marm temas um tanto mais gerais: o papel do
conhecimento e do vocabuldrio na compre-
enszo e, finalmente, “o lugar das perguntas
no ensino da compreensio na leirura”
(p- 283). Como é seu hibito, a autora néo 56
discute estes temas como indica sugestdes
CONCretas para os integrar na pritica peda-
gogica. No caso das perguntas, por exemplo,
néio se fica pela critica recente a5 perguntas
classicas (muitas vezes, literatos, e visando
mais 2 avaliagdo do que a apropriagio do
sentido); acentua, em vez da unidimensio-
nalidade das perguntas, a possibilidade de as

RECENSOES

classificar em tipos diferentes, ¢ mostra
como uma utilizagio diferenciada desta téc-
nica - questionar o aluno a propdsito do
texto - pode servir a compreensio.

Em geral, trata-se de um livro de Jeitura
facil; a tradugfio é competente e bem feita.
De notar uma escolha menos feliz: “recon-
to” é usado como substantivo equivalente
a0 anglo-saxdnico “retell’ ou ao francés
“rappel”; ndo teria sido preferivel manter o
parentesco proximo com o habitual “contar
(uma historia)’ e optar por “o remontar do
texto?” O leitor € por vezes - mas ndo fre-
quentemente - importunado por gralhas™ J4
na pigina 199 h4 um lapso que pode obstar
a compreensdo: a0 definir o conceito de
“metacognigio”, este aparece trocado por
“cogni¢io”. No entanto, estes reparos ndo
pdem em causa 2 apreciagio global que se
segue.

Em suma, esta publicagio poderd certa-
mente contribuir para resolver situagdes tio
tistes & empobrecedoras como aquela da
pequena crianga desenvolta que “I& tio
bem” o trecho do seu livro, mas que é inca-
paz de saber o que leu. Ao longo do livro, é
apresentada uma rica pandplia de exercicios
pedagdgicos invocando aspectos diversos
do multifacetado fendmeno da compreen-
s40 de texto. 'lis exercicios foram recolhi-
dos por J. Giasson a partir de autores que
passaram pelo crivo da publicagio na espe-
cialidade; no se tratando pois de um livro
com preiensio a originalidade, oferece
garantia quanto 4 fundamentacio e enqua-
dramento das estratégias pedagdgicas pro-
postas.

Se o objectivo da autora é que os pro-
fessores do ensino basico e inicio do secun-
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dirio encontrem “pistas de intervencio
que poderdo favorecer o ensino da compre-
ensao na leitura”, sem divida que o alcan-
¢ou. Fica agora nas mios do professor (da
sua sensibilidade, da sua mestria, da sua
arte) - e dos alunos? - transformar aquela
matéria-prima numa busca criativa dos signi-
ficados.

NOTAS

® A narrativa apresentada acima, e outras anilogas,
foram empregues por Bransford. Este investigador
observou que a maioria dos sujeitos participantes
no estudo relaiaram que o texto fazia sentido, embo-
ra nenhum fosse capaz de explicar as acgdes incon-
gruentes. A referéncia ¢é: Bransford, J. D. (1979),
Human Cognition; Learning, Understanding and
Remembering Belmont, Cal.; Wadworth, (p. 196).

P “Compreensao da leitura”, ou “compreensio nz leity-
ra", como aparece neste livro, é a designagio usada
como equivalente 3 expressio anglo-saxénica rea-
ding comprebension

* Trata-se de um trabatho de B, Davey e 5. Porter pubki-
cado no Journa! of Reading em 1982, que se encon-
tra citado pela autora na p. 212.

®Poe exemplo, na pigina 28, encontramos “mais
bem"("; na 91, “taxinomia™ por duas vezes, na 194,
“perjorativa”,
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