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TRES DISCURSOS SOBRE EDUCACAO E PSICOLOGIA

Na tradi¢fio ocidental o senso comurm, a pragmdtica ¢ a gramdtica sempre estiveram de
acordo em que educar é um verbo transitivo; ou, por outras palavras, em que educacdo é
necessariamente hétero-educacdo. E sobre esta crenga assenta todo o «discurso pedagd-
gico», essencialmente normativo, «que enunciae justifica as escolhas afazers (Ferry, 1987,
pég. 10); porque, afinal, o individuo néo pode escapar aos constrangimentos da sociedade,
ou dos principios; e mais vale constrangé-lo em crianga para que mais tarde se sinta menos
constrangido.

Um paradigma quase perfeito deste discurso sdo os Propos sur I éducation de Alain,
alids Emile Auguste Chartier (1932). E é certamente a pensar neste discurso, ou nas priticas
dele derivadas, que Bourdien (1973) p&de afirmar que «toda a acgio pedagdgica € objec-
tivamente uma violéncia simbélica, enquanto imposi¢o, por um poder arbitrdrio, de um
arbitrio cultural» (pig. 24) -— entendendo-se por violéncia simbolica «impor significa¢des
e impd-las como legitimas, dissimulando as relacBes de forga que sdo o fundamento da sua
forga» (pag. 23).

A Psicologia, que entrou no campo da educag@o primeiro pela via das técnicas de me-
dida mental e depois pela da teoria dos estidios do desenvolvimento {(porque as teorias da
aprendizagem s6 se imporiam mais tarde), néo provocou grandes alteragGes neste discurso.
Bem a0 contririo, tornou-o em certos casos mais enfitico, para ndo dizer ingenuamente
arrogante. Pedagogos houve, jd nos anos 30 ¢ 40, e ainda os h4, a sonhar com uma ciéncia
pedagégica (Claparéde) ou com uma pedagogia experimental (Buyse), consiruidas 2
imagem da Psicologia e nela fundamentadas. Sonho deveras dificil de realizar, porquanto
a unidade dos fenémenos educativos é apenas aparente € muito relativa, e muito mais de
ordem politico-social ou sécio-cultural do que de ordem psicoldgica ou psico-social,

Por isso escreveu Ferry (1987) acerca deste discurso pedagdgico que as invocagdes
da «ciéncia», «medida», «objectividade» e outras do mesmo género ndo passam de «for-
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mulas encantatérias» que de facto disfargam um «discurso tipicamente ideolégico», «mis-
tificador» e «gerador de ilusGes» (pags. 15-17). Em ditima andlise, o discurso da educacdo
(transitiva) & um discurso do poder.

A Psicologia do Desenvolvimento, evocada durante muito tempo, nas suas diferentes
orientages, como a ciéncia da educagio da crianga, permitiu que se acentuasse na pratica
educativa uma vertente psicologizante, ao ponto de se tornar a teoria dos estadios, ou a
teoria das pulsSes, como tnica referéncia da acgfio — ou da inacgfio — educativa. Mais
recentemente a Psicologia Cognitiva (depois da Psicologia do Comportamento) assumiu
parte desse papel orientador do ensino-aprendizagem.

Consoante a sua orientagéio preferencial, passaram a estar na mira de educadores ¢
formadores as necessidades da crianga, as suas capacidades, competéncias, decises. De
comum &s vérias orientagGes, a crenga subjacente de que existe no individuo, entre o
bioldégico e o social, um campo psicolégico préprio cujo niicleo central € o sentimento de
identidade, a que se junta a convicgiio de poder tomar nas suas proprias mios o seu préprio
destino.

Nesta perspectiva o processo educativo ndo se apresenta como meramente transitivo,
mas tendencialmente reflexo. Ou seja, a educagfio ideal — para ndo dizer a educacio
tout court — € auto-educagdo; e todo o individuo € capaz de realizé-la, desde que lhe seja
proporcionada uma ajuda pedagégica adequada. Em suma, a um discurso pedagdgico
normativo parece ter-se substituido um discurso pedagdgico diletante.

O «campo psicolégico» que se situa no individuo entre o «biolégico» e o «social» tem-
-se apresentado com extensdo, e sobretudo com colorido varidvel, consoante a evolugdo
registada nos campos cientificos limitrofes. Houve sempre alguém que pensasse, e hoje niio
falta quemn pense, que as explicacdes psicolégicas ndo satisfazem, ou pelo menos jd ndo
satisfazem, porque podemos compreender melhor o que se passa no ser humano olhando-
-0 de outros Angulos: da Fisiéldgia, da Etologia, da Sociologia, da Antropologia, da
Ecologia.

E inegavel que os comportamentos individuais (objecto da Psicologia) nio podem ser
explicados sem referéncia ao cendrio (ou enredo) em que ocorrem (ou se integram),
entendendo por cendrio ou enredo um sistema ecolégico complexo que inclui elementos
humanos e ndo humanos. Neste contexto «geogrifico» ¢ «histérico» do comportamento ,
aPsicologia talvez represente apenas um ponto de vista — mas o mais central certamente,
porque se situa no sujeito — sobre fenémenos ou eventos que outras ciéncias também
observam, cada uma do seu dngulo especifico, obtendo por isso perspectivas diversas.

Digamos que estas vérias perspectivas constituem, afinal, o cendrio do psicélogo, no
qual a sua prépria observagio tem também de ser enquadrada. Assim, nfio se pode estudar
0 desenvolvimento psicolégico sem ter em conta as préticas educativas,porque para a
crianga em desenvolvimento a educagiio é parte importante do respectivo cendrio (entenda-
-s¢ cendrio do desenvolvimento). Mais que isso, o desenvolvimento psicoldgico é, afinal,
uma sequéncia de mudangas na percepgiio que a crianga tem do cendrio e no modo de
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interacgio com ele (Bronfenbrenner, 1979). Por isso, para se entender ta.nto 0 d.esen—
volvimento como a educagiio — processos que sdo tao soliddrios que dir-se-ia constituem
um dnico processe — hd que situd-los também no seu cendrio, onde se incluem modelos
culturais, sistemas de acgfo concretos, normas institucionais, ete. .

O que se passa na situagfo educativa pode, decerto, ser analisado de vé.nos pontos de
vista. Mas do ponto de vista dos sujeitos intervenientes — ndo um, mas d01.s, (? educanjio
e o educador — o que se passa é fundamentalmente aprendizagem, influéncia, Ifte.racg?o.
Nio propriamente influéncia de um lado e aprendizagem do outro: a interacgio 1fnphca
influéncia reciproca, ou seja, mudanga (ou aprendizagem) dos dois lados. Pode cllzer-se
entiio que nas situagdes educativas ndo hé apenas hetero-educagfo ou auto-educagdo, mas
ocorre alguma forma de inter-educagio. .

Os fenémenos de aprendizagem nfio podem, porém, ser anaIisados. isoladamente,
porque cada coisa aprendida apresenta-se ao individuo imersa num conjunto de mftras
coisas de que ele tem, pelo menos, um conhecimento difuso; e também porque, ac re'g1star
um novo dado, o individuo tem de integrd-lo num conjunto ja organizaéo de conhecimen-
tos, segundo critérios de congruéncia (l6gica) e de pertinéncia (relativamente a outros
eventos do contexto). ' B

A estrutura do individuo — incluindo estruturas cognitivas, sécio-afectivas e socu.)-
-morais -— vai assim sendo delineada pela sucessdo de interacgdes com o meio, HE’J.S. quais
se inserem muitas e poderosas influéncias sociais que estdo longe de ser aleat6rias ou
irracionais. Ao contrdrio, como notou Crozier (1977), essas influéncias enquadram-se
numa ac¢do colectiva organizada e como tais devem ser analisadas, tendo em c‘ont.a gue as
organizagdes humanas nio passam de «solugdes construidas e portantci aI’ElﬁCIallS .dos
problemas da acgdo colectiva» (pég. 18), solugGes que por is§o mesmo «ndo sio as u.mcas
possiveis, nem as melhores, nem sequer as melhores relativamente a um determinado
contexto» (pag. 13). .

A Psicologia da Educagio, ocupando-se dos factores psicolégicos ou elementos
pessoais que intervém nas situagdes de educagio, ndo pode deixar de ?lhar, d(? se-u 'pont.o
de vista préprio, para todo o sistema ecolégico em que se integram os sistemas 1?d1v1duals
«educando» e «educador» ¢ o sistema interaccional educador-educando; € olhé-lo com o
olhar critico de quem conhece a sua contingéncia.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO E FORMACAO DE EDUCADORES

Nos cursos de formagio de educadores, a Psicologia da Educagfo tem, evidc:,ntemente,
uma fungio instrumental. Compete-lhe esclarecer as mudangas que a mterelcgao provoca
de facto, ou pode provocar, nos sistemas individuais em situagdo de educagdo, .e regula}r 0
préprio sistema interaccional a fim de aumentar a sua eficécia. O seu ponto de mira, porém,
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ndo deve ser o estado inicial dos actores e do sistema, visando a congruéncia das acgdes;
o que deve visar-se € o progresso possivel do conjunto, mediante uma actividade incre-
mental adequada. E isto, tanto no que respeita aos processos de ensino-aprendizagem,
como no que respeita a relagio e mesmo ao desenvolvimento pessoal.

Estes trés sistemas — aprendizagem, relagfio, desenvolvimento — so solidérios entre
si, de tal modo que nao pode qualquer deles activar-se, nem explicar-se, sem os outros; e
todos sdo objecto da «acgdo colectiva organizada», que passa pela educagiio formal e a
ultrapassa. Eis por que devem estes trés sistemas ser cuidadosamente analisados num
programa de Psicologia da Educagfo; com a condigfio de o ponto de vista psicolégico sobre
o desenvolvimento individual, sobre a relagio educativa e sobre o ensino-aprendizagem
reflectir também os pontos de vista especificos das outras ciéncias do homem, na 4rea
biol6gica e na 4rea social. E esta & uma condigfio importante.

Assim concebida, a disciplina de Psicologia da Educagio, quando incluida num curso
de formagdo de educadores, pode constituir para os formandos a primeira oportunidade —
& deve, de qualquer modo, constituir uma oportunidade — para reflectirem a sua prépria
experiéncia ndo apenas como agentes de educagio (que hio-de ser), mas como Sujeitos de
educagdo (que sdo, e sobretudo foram). Com esta reflexiio, A Psicolo gia da Educagdo, para
além do seu valor instrumental normativo, adquirird naturalmente um valor formativo. Se
a informagdo teérica permite racionalizar o acto educativo, a reflexsio sobre a prética
(iluminada pela tecria) ajuda 4 compreensio do drama humano vivido nas situagtes de
educagfo. E a vivéncia do drama alheioc — ou do drama comum — evoca empaticamente
0 préprio drama. E o principio da mudanga.

Para assegurar as duas fun¢8es — normativa e formativa—da Psicologia da Educagio,
propGe-se para esta disciplina, e pelas razdes jd expostas, um contetido programatico que
inclui trés conjuntos de reflexdes e que concebemos como médulos de uma mesma
disciplina, de preferéncia a disciplinas auténomas.

Um primeiro conjunto de reflexdes tem por tema a educagdo das criangas enquanto
intervengdo no desenvolvimento. A anilise centra-se no contexto familiar e outros
contextos alternativos, como € o caso do jardim de infincia. O objectivo €, aqui, tornar
evidente que (e como) o desenvolvimento psicolégico de cada individuo é sujeito, nos anos
da inféncia, a pressdes sociais e sGcio-culturais, directas ou mediatizadas, e intencio-
nalmente controlado pela educagdo familiar e/ou seus sucedéineos.

Um segundo conjunto de reflexdes foca a relagio educativa, e pode referir-se mais a0
contexto escolar. A andlise do modelo hierdrquico da relagdo interpessoal (educador-
-educando) deve proporcionar a compreensdo da sua funcdo social e dos seus efeitos
psicolégicos; mas abre também caminho & consideragfio de outros pardmetros para a
definigéio do papel de educador/professor e de outras bases para estruturar a relagdo
educativa.

Uma terceira série de reflexdes versa o préprio processo de ensino-aprendizagem.
Pretende-se, em primeiro lugar, estabelecer os fundamentos para a defini¢cfio de atitudes e
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estratégias, tanto do lado do educador como do lado do educando, tendo em vista a eficdcia
do processo. Mas esta andlise revelard também quanto o processo é afectado por factores
de contexto, préximo ou distante, tanto como pelas disposiges subjectivas.

Na realidade, cada comportamento de aprendizagem enquadra-se necessariamente
num cendrio de conduta (Barker, 1968), e tem que ver com um contexto determinado
(Entwistle, 1988), que inclui todos os outros sistemas interaccionais em que o individuo é
actor, ou que de algum modo o afectam ou afectaram. E ¢ mesmo deve dizer-se de cada
comportamento de ensino.

Em qualquer dos trés médulos, a reflexfo sobre a propria experiéncia é fundamental —
recorde-se — para a formacéo pessoal do educador; porque nfo se pretende apenas que ele
saiba o que se passa entre um qualquer educador e um qualquer educando, mas que ele
préprio se torne um educador eficaz.

Disse-se atrds que as influéncias do contexto social sobre o individuo nfo sfo aleaté-
rias, mas se inserem numa «acgio colectiva organizada», o que € verdade para o educando
de agora e para o que & agora educador. O que € aleatdrio — para nio dizer uma fatalidade
— & que este individuo se encontra neste contexto e ndo noutro; que este educando tenha
no seu contexto este educador, em situagdo educativa.

O que se pretende com esta Psicologia da Educagdio € que os futuros educadores ndo
sejam, para os seus educandos, um «contexto» fatal assim.
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