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A FORMACAQO DE PROFESSORES NAS
FACULDADES DE LETRAS — O EXEMPLO
DE HISTORIA DA UNIVERSIDADE

DO PORTO

LUIS ALBERTO MARQUES ALVES*
CLAUDIA PINTO RIBEIRO*

1. ANTECEDENTES HISTORICOS

A Portaria 659/88 de 29 de setembro de 1988 era o suporte legal para o funcio-
namento da formacao inicial de professores assegurada pelas instituigdes de ensino
superior. Logo no seu predmbulo, este processo de formagdo era enquadrado por
duas componentes logicas, mas que podiam, sob um olhar mais atento, revelar-se
contraditorias.

Por um lado, a necessidade de assegurar uma preparagdo adequada aos profes-
sores do 3.° ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario, daqui se inferindo que tinha
de haver uma clara articulacio entre a sua formacéo e as necessidades dos alunos, das
escolas e dos conteudos curriculares e programaticos com que esses alunos/professores
iriam trabalhar; por outro lado, salvaguardava-se a existéncia de normas regulamentares
que ndo punham em causa o «projecto de formagdo que cada institui¢cdo universitdria
responsavelmente assume e assegura»’.

Na nossa opinido pessoal, a possibilidade de estas disposi¢oes se revelarem contra-
ditdrias residia apenas no facto de, tendo os ensinos Basico e Secunddrio regras uni-
formizadoras de caracter nacional, poderem existir desfasamentos com as caracteris-
ticas individuais de cada instituicdo universitaria. Parecendo este aspeto despiciendo,

* CITCEM/FLUP.
** CITCEM/FLUP.
! Portaria 659/88 «D.R. I Série», 226 (1988-09-29).
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ele podia ter implicagdes desde os conteudos cientificos aos de natureza curricular,
metodologica, didatica, pedagdgica...

Explicitando melhor: dois formandos de diferentes universidades podiam ter de
enfrentar o0 mundo das escolas basicas e secundédrias com armas perfeitamente desi-
guais, criando-se imagens das institui¢oes de ensino superior desiguais e potenciando
clivagens ao nivel das escolas entre professores.

Nunca se defendeu, como ¢ evidente, a uniformidade, mas, nessa altura, temia-
-se que a autonomia pudesse gerar clivagens dificeis de gerir ao nivel da(s) escola(s).
Eram evidentes os problemas que existiam nas escolas entre professores com formagoes
diferentes e a necessidade de didlogo que a implementagao de uma reforma do sistema
educativo pressupunha. Nao podemos esquecer-nos que dois anos antes tinha sido apro-
vada a Lei de Bases do Sistema Educativo, na qual as politicas educativas e curriculares
centralizadas eram uma referéncia importante para todo o sistema.

Paralelamente a esta Portaria, que estabelecia sobretudo regras gerais, surgiam
os regulamentos do estagio pedagdgico do ramo educacional da responsabilidade de
cada instituicdo do ensino superior. No caso da Faculdade de Letras da Universidade do
Porto, o regulamento concretizava os papéis que as escolas, os docentes da Universi-
dade que acompanhavam este processo (supervisores), os orientadores e os estagiarios
deviam desempenhar, em todo este processo.

Também aqui surgiram muitos problemas, entre os quais parece-nos importante
destacar os seguintes:

a) Nem sempre as instituicdes de ensino superior tinham capacidade de escolher
as escolas e os respetivos orientadores onde se desenvolvia a componente letiva
da formagdo do estagiario. Apertadas entre o nimero de alunos a concorre-
rem a estagio e a disponibilidade das escolas, as universidades tinham, muitas
vezes, de optar pelo mal menor. Serd importante nao esquecer que o excesso de
professores nos ensinos basico e secundario ainda ndo era uma realidade que a
demografia portuguesa do final do século XX veio a acentuar;

b) Os orientadores que nas escolas acompanhavam o estagio nao tinham tido um
programa de enquadramento cientifico que lhes permitisse desenvolver um
trabalho idéntico em todos os centros de estagio dependentes da mesma uni-
versidade. Apesar de serem realizadas muitas reunides entre os orientadores e
os docentes de ensino superior que acompanhavam a formagao, estes encon-
tros tinham um cardcter particular e ndo institucional (resultavam de inicia-
tivas dos supervisores da respetiva area cientifica, no caso de Historia);

¢) O numero excessivo de centros de estagio para cada docente do ensino supe-
rior, a grande disponibilidade que lhes era exigida (a uma mesma escola com
quatro estagidrios esse professor podia ter de se deslocar quatro vezes, por
periodo letivo, para assistir apenas a uma aula), as atividades complementares
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que paralelamente desenvolviam na Faculdade com os seus estagiarios (semi-
narios tematicos uma vez por semana)... ndo se compatibilizavam com a inves-
tigagao e com os prazos definidos no estatuto da carreira docente universitaria
para a progressao na carreira.

Sendo estes os problemas mais evidentes, convém esclarecer que os estagios das
Faculdades de Letras eram, nessa época, aqueles que mereciam maior credibilidade.
Esta derivava, fundamentalmente, da existéncia de aulas presenciais e da grande capaci-
dade de articulagdo com as iniciativas das escolas. Hoje, os estagiarios dessas Faculda-
des conseguem ter uma capacidade de mobilizagdo que os honra e credibiliza junto dos
restantes docentes. Pensamos que, depois da profissionalizagao em servico (com os seus
dois anos de formagao), este era, na altura, o mais legitimo e digno processo de formagao
de professores.

1.1. O Curriculo

Segundo este enquadramento legal, os alunos que escolhiam o ramo educacional
podiam optar por disciplinas no ambito das Ciéncias da Educagao, desde o primeiro
ano. Serd importante entender que ainda estdvamos nas licenciaturas em cinco anos,
com o Curso de Especializagdo em Ensino a ocupar os dois ultimos, mas integrados no
grau ou, em algumas universidades, funcionando como um sexto ano complementar
em relagdo a licenciatura, indicando o diploma que tinha Licenciatura em Historia com
Curso de Especializacdo em Ensino. Na versao anterior, s6 muito tarde é que os futu-
ros estagidrios tomavam contacto com os programas, com recursos, com estratégias. ..
ressentindo-se o seu estagio da reduzida assimilagao, da condensagao excessiva da infor-
macio teorica e do tempo diminuto de articulagdo entre o aspeto predominantemente
tedrico e os primeiros esbogos de ensaios praticos. Na versao de 1988, os futuros profes-
sores comegavam demasiado cedo a lidar com a Organizagao e Desenvolvimento Curri-
cular, com a Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, com a Metodologia do
Ensino da Historia. ..

Num e noutro caso, o problema residiria menos no tempo em que se comegava,
mas mais na forma como se comegava. Nessa época, reinavam opinides muito criticas
relativamente a forma como as Faculdades encaravam o ramo educacional. Evidencia-
vam-se alguns anacronismos:

a) Considerava-se que «ser Professor» ndo podia ser uma opgao por falta de alter-

nativas. Como nao havia uma carreira de investigacao cientifica (ainda hoje
— 2018 — é um pomo de discordia), como ndo havia oportunidades de traba-
lho em bibliotecas, arquivos, museus, etc., o ramo educacional parecia ser o mal
menor para muitos dos alunos que enveredavam pela licenciatura em Histdria;
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b) Entendia-se que o ramo educacional nao podia ser uma tabua de salvacdo das

Faculdades e o nimero de anos de licenciatura nao podia resultar da competi-
tividade entre elas. Resistia-se, em algumas Faculdades, a diminuir os anos (de
seis para cinco, por exemplo) s6 porque os alunos de uma ficariam prejudicados
em relagdo as outras;

¢) Afirmava-se que optar pelo ramo educacional nio se podia resumir a uma cruz

colocada no boletim de matricula, apontando claramente para a necessidade de
existirem pré-requisitos;

d) Na mesma linha, defendia-se que os recursos humanos tinham de ter um

perfil adequado, tinham de demonstrar competéncias especificas... em relagio
a profissao escolhida. Tudo isso devia ser feito antes de se entrar na via que
conduziria a essa profissdo. Exemplificava-se: pessoas que demonstrassem
grande instabilidade emocional, que revelassem aversdo ao trabalho em equipa,
que se mostrassem incapazes de lidar com jovens, que pautassem a sua atuagao
por um elevado autoritarismo... ndo deviam merecer a cobertura institucional
das Faculdades para exercerem a profissdo de professores;

e) Elemento importante para os casos em que o curso de especializagio estava

integrado na licenciatura e dele dependia a obten¢do do grau, considerava-se
que ndo devia haver penalizagbes para quem ndo conseguisse ultrapassar o
estagio e, embora ndo estivessem aptos para serem professores, deviam poder
utilizar a sua licenciatura com «habilita¢do propria»;

f) Reflexdo muito interessante no interior da instituigdo académica: considerava-

-se que nao era legitimo que as cadeiras cientificas fossem desenvolvidas e lecio-
nadas a revelia dos conteudos programaticos do ensino basico e secundario.
Do lado universitario, dizia-se que era ridiculo, por exemplo, que se mudassem
os programas sem o minimo conhecimento do que efetivamente se lecionava
(e investigava) nas Faculdades. Embora se reconhecesse que estas ndo podiam
ensinar tudo, ndo se podia inverter o processo ao ponto de nio lecionar e espe-
rar que os alunos recém-formados tivessem uma elevada capacidade de auto-
formagao, sobretudo quando o ensino nas Universidades ndo era feito com base
nesse pressuposto. Em muitas Faculdades e cadeiras, continuava-se a privilegiar
os apontamentos, os textos de apoio em fotocdpia, as frequéncias e os exames
que apelavam sobretudo a memorizagao.

Era consensual que um verdadeiro ramo educacional teria de encurtar as distan-

cias entre a Faculdade e as Escolas. Entre o que se aprendia e o que se teria de ensinar.
Entre a opgao por necessidade ou por possuir efetivamente um perfil adequado.
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1.2. O Estagio

Os estagios das Faculdades de Letras eram, apesar destas reflexoes e destes cons-
trangimentos, aqueles que mais credibilidade apresentavam no panorama da formagao
inicial de professores. Ndo havia davidas que era ai que se devia apostar em termos
de corpo docente do futuro. Nao pondo em causa a formagdo continua, pensava-se
também que esta devia assumir um caracter complementar e nunca substitutivo.

Jacques Delors, no Relatério para a Educagdo no Século XXI?, chamava claramente a
ateng¢do para quem ensina, o que se ensina e como se ensina. Ai, dava particular destaque
aos agentes educativos e a sua formagao. Nao era necessario inventar nada, bastava algu-
ma atenc¢do ao que era defendido em foruns nacionais e internacionais, em particular
na area das Ciéncias da Educacdo, para percebermos a importancia da formacéo inicial.

Os estagidrios da Faculdade de Letras da Universidade do Porto tinham duas
turmas do ensino basico (3.° ciclo), fazendo regéncias nas turmas de secundario dos
orientadores da escola (normalmente uma sequéncia de 3 ou 4 aulas), frequentavam
um Semindrio na Faculdade (4 horas semanais), participavam nas atividades da Area-
-Escola (um espago curricular que o Ministério da Educagdo incorporou no trabalho das
Escolas) e tinham de apresentar um trabalho escrito de Seminario aos orientadores da
Faculdade com uma componente cientifica e outra pedagégico-didatica. Este ultimo era
apresentado e discutido publicamente por cada grupo de estagio ou individualmente.

Aqui merece uma referéncia a sobrecarga de trabalho dos estagiarios que tinham
de se dividir pela Faculdade e pela Escola. Se o ramo educacional tivesse outra estrutura
curricular, era preferivel que o Semindrio escrito fosse apresentado no ano anterior ao
estagio, disponibilizando-os para um investimento mais produtivo na drea cientifica,
pedagogica, didatica e para as atividades da escola onde estavam inseridos. Esta opgao
tinha, no entanto, o problema de tornar mais fragil a componente didatica que era enri-
quecida com o estagio e a permanéncia na Escola no ultimo ano.

A classificacio final deste ano (5.°) resultava de uma média encontrada através
da nota do seminario (1/4) e da componente letiva (3/4). A primeira era atribuida
pelos docentes da Faculdade que acompanhavam o 5.° ano, enquanto a segunda era da
responsabilidade de orientadores da escola e da Faculdade. Para além da subjetividade
que envolvia qualquer classificacdo onde eram vérios os intervenientes, nio era, decerto,
este 0 aspeto mais fragil do sistema.

O problema residia na auséncia de um quadro de formadores iniciais tanto ao nivel
das Universidades, como das Escolas. Todos os anos, os primeiros estavam sob a espada
orcamental, nunca se sabendo se a sua permanéncia era um facto no ano subsequen-
te (relembre-se que muitos dos docentes que na Universidade prestavam este servigo
nos ramos educacionais eram, na sua maioria, requisitados anualmente as Escolas).

2 UNESCO, 1996.
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Tratava-se, na sua maioria, de docentes convidados, requeridos aos quadros das escolas
a que pertenciam, por convite dos Conselhos Cientificos das respetivas Faculdades. Nao
querendo alimentar falsas polémicas, nao podemos deixar de dizer que a sua requisigdo
resultava: a) antes de mais, do reconhecimento da sua competéncia — a avaliagdo destes
professores era realizada pelos Conselhos Cientificos das Faculdades que decidiam
anualmente a sua continuidade ou néo; b) da incapacidade de as Faculdades disponibi-
lizarem outros docentes para acompanhamento do ramo educacional.

Quanto aos orientadores das Escolas, eles podiam mudar todos os anos, sendo
dificil qualquer continuidade de trabalho, qualquer alinhamento de pontos de vista,
qualquer diminuigdo da heterogeneidade de trabalho entre os diferentes nucleos de
estagio e qualquer conquista no campo da objetividade classificativa, gerando, por vezes,
algumas criticas por parte dos estagidrios que depois concorriam no mesmo mercado
de trabalho.

2. O PROCESSO DE BOLONHA E AS ALTERA@OES RADICAIS
NA FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA

A inclusdo num espago europeu de formagdo universitaria permite-nos, por um
lado, abrir fronteiras aos nossos estudantes em termos de circulacio e de diversidade na
sua formacdo, mas também implica a submissdo a regras europeias de uniformizagdo de
graus, duragdo de curso, contetdos... que abanaram a tradicional autonomia reivindi-
cada pelas instituigdes de Ensino Superior nacionais.

A Carta Magna das Universidades Europeias, subscrita em Setembro de 1988
pelos Reitores das Universidades Europeias, reunidos em Bolonha a propdsito das
comemoragoes dos novecentos anos da Universidade mais antiga do globo, tomando
em consideragdo que o futuro da Humanidade depende, em larga medida, do desen-
volvimento cultural, cientifico e técnico que se forja nos centros de cultura, do conhe-
cimento e de investigagdo em que as «verdadeiras universidades» se tornaram |[...]
proclama que os Povos e os Estados devem, mais do que nunca, tomar consciéncia
do papel que as universidades serdo chamadas a desempenhar numa sociedade em
procura continua de transformagdo e internacionalizagio’.

Pareciam claras as inten¢des: as verdadeiras universidades ndo deviam ficar fora
deste movimento, sob pena de hipotecarem o futuro, tendencialmente, «uma sociedade
em procura continua de transformagéo e internacionalizacdo». Nao cabe aqui referir a
multiplicidade de vozes resistentes a esta homogeneizacao (algumas delas ainda hoje
— 2018 — se ouvem), face a tradi¢do secular de autonomia de que as diferentes institui-
¢oes de Ensino Superior gozavam no quadro das politicas educativas de cada pais.

3 SIMAO et al., 2005: 25.
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Na sequéncia desta declara¢do de principios, a Declaragdo de Bolonha foi subscrita
em junho de 1998 pelos Ministros da Educagio de 29 paises europeus para, «xnum hori-
zonte temporal de dez anos»*, criar um «Espaco Europeu de Ensino Superior coeso,
harmoénico, competitivo e atrativo, com a finalidade genérica de promover a mobilidade
dos estudantes e demais agentes educativos»’.

Nio interessa aqui referir a multiplicidade de leis, decretos e portarias que os
docentes universitarios portugueses tiveram de assimilar num curto espago de tempo,
reestruturando os ciclos de estudos, semestralizando todas as unidades curriculares,
adaptando licenciaturas a vertentes mais investigativas e outras a finalidades mais pro-
fissionalizantes. Nesse quadro, o contexto demografico portugués também mudou, a
par de dificuldades econémicas inerentes aos famosos «paises do Sul» que, obrigados a
cumprir também em matérias financeiras as regras europeias, refletiram, nas diferentes
areas, multiplos constrangimentos. Do lado mais académico e cientifico, o grande salto
qualitativo e quantitativo protagonizado pelas Ciéncias da Educagéo e, no caso especi-
fico da Historia, evidenciado pelas correntes da Educagao Histdrica augurava a criagao,
a seguir a uma licenciatura em Histdria de 3 anos, de um segundo ciclo, mestrado espe-
cializado na formacao de docentes para o 3.° Ciclo do Ensino Basico e do Secundario,
ficando os Institutos Politécnicos, que incorporam as Escolas Superiores de Educagao,
responsaveis pela formacéao para o pré-escolar, 1.° e 2.° ciclos.

A revelia de tudo o que parecia mais normal, dentro do atribulado processo de
Bolonha, a Ministra da Educagao — Maria de Lurdes Rodrigues — e o seu Secretario de
Estado — Valter Lemos — protagonizam uma decisao polémica que obrigava a criar um
segundo ciclo profissionalizante, englobando a Histdria e a Geografia.

2.1. O Mestrado em Ensino de Histdria e Geografia

O Mestrado em Ensino de Histéria e Geografia, organizado pela Faculdade de
Letras da Universidade do Porto, era um segundo ciclo profissionalizante que visava
conferir habilitagdo profissional para a docéncia nos ensinos basico e secundario, nas
areas da Historia e da Geografia. Este ciclo de estudos promovia o desenvolvimento
de competéncias cientificas e pedagogicas necessarias ao exercicio da fungao docente,
articulando o processo de ensino e de aprendizagem com as exigéncias de qualifica-
¢do do corpo docente decorrentes das transformagoes legais e procurando responder as
mudangas da sociedade, da educagdo e da evolugio cientifica e tecnolégica.

Neste sentido, este Mestrado procurava assegurar uma formagao organizada por
elementos de natureza geral e por outros de caracter especifico, centrados no desenvol-
vimento dos conhecimentos e competéncias proprios de uma formacao profissional de
qualidade, capaz de responder aos novos e diversos desafios da Educagao. Reconhecia-se,

4 SIMAO et al., 2005: 39.
3 SIMAO et al., 2005: 39.
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assim, a intima articulagdo entre a natureza complexa da funcio docente e o cardcter
multifacetado e multidisciplinar da formacéo inicial de professores.

As diferentes componentes de formagao do Mestrado visavam:

« Ao nivel profissional, social e ético, assegurar que o futuro professor se adap-
tasse as especificidades dos contextos sociais e escolares, no respeito pelas exi-
géncias éticas e deontoldgicas inerentes a profissao docente;

« Ao nivel do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, dotar o estudante
dos instrumentos cientificos e metodoldgicos que lhe permitissem promover um
ensino de qualidade capaz de assegurar aprendizagens significativas;

« Ao nivel da participagdo na escola e da relagao com a comunidade, desenvolver
a compreensdo da docéncia como uma atividade global e integrada;

« Ao nivel do desenvolvimento profissional ao longo da vida, fazer da formagao
inicial o ponto de partida de um itinerario alicercado na reflexdo sobre questoes
educativas e sobre a pratica profissional, visando a constru¢do de um projeto
de formagao que responda aos desafios individuais, institucionais e sociais colo-
cados a educacéo.

No Mestrado, destacava-se, como intencéo final, o desenvolvimento de um marco

conceptual estruturante e a familiarizacdo com procedimentos varios que permitissem

uma progressiva autonomia no saber-evoluir docente. Para tal, promovia-se:

« A ampliagdo e a atualiza¢do de conhecimentos em Historia e em Geografia;

+ A aquisi¢do de conhecimentos e o contacto com metodologias nas areas da
Educagdo e da Didatica;

o A transposicao de saberes para contextos escolares;

« A andlise reflexiva e critica de situagdes e vivéncias escolares, em geral, e de
ensino, em particular.

O ciclo de estudos procurava configurar uma concegao de docéncia centrada num

saber profissional resultante da utilizagao e mobilizagdo de diversos saberes (cientificos,
didaticos, pedagdgicos, organizacionais e técnico-praticos) organizados e integrados em

fungdo da a¢ao concreta a desenvolver em cada area curricular ou grau de ensino para o
qual conferia habilitacao.
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Consideravam-se areas constitutivas desta formagao:

« Formagdo educacional geral;

« Didaticas especificas da Historia e da Geografia;

« Iniciagdo a priética profissional, incluindo a pratica de ensino supervisionada;
« Formagao (complementar) na area da docéncia (Historia e Geografia).
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As duas primeiras dreas eram privilegiadas no primeiro ano do Curso, reservando-
-se as restantes, sobretudo, para o 2.° ano. Considerava-se que a Formagdo Educacional
Geral e as Didaticas Especificas eram dreas estruturantes da Iniciagdo a Pratica Profis-
sional, pelo que deviam precedé-la. A Iniciagdo a Pratica Profissional era entendida como
um projeto anual, de modo a proporcionar ao aluno o contacto com a evolugao habitual
da vivéncia docente e educativa ao longo do ano escolar. Nao obstante, contemplava-se
a possibilidade de, ainda no 1.° ano, os alunos poderem observar, colaborar, analisar e
refletir sobre situagdes educativas concretas. A Formagio (complementar) na Area da
Docéncia deveria proporcionar o aprofundamento e complemento dos conhecimentos
cientificos adquiridos no primeiro ciclo, em articulagdo com os conteiidos programa-
ticos da drea em que o aluno estava a efetuar a pratica profissional, preparando-o para
uma crescente autonomia e capacidade de atualizagdo no ambito da formacédo continua.
Entendia-se que haveria vantagem de esta componente acompanhar a referida Iniciagdo
a Prética Profissional, para melhor responder a dificuldades cientificas que os estudantes
pudessem enfrentar no exercicio da referida Iniciagdo.

No primeiro ano, o estudante devia obter 30 ECTS da area cientifica de Educagao
(componente de Formagao Educacional Geral) e 30 ECTS da area das Didaticas. No
segundo ano, devia obter 48 ECTS correspondentes a area da Formagao de Professores
(Iniciagdo a Pratica Profissional em Escolas dos Ensinos Basico e Secundario) e 12 ECTS
em unidades curriculares que visassem a formagdo complementar na drea da docéncia.
No final, o estudante deveria ter obtido 120 ECTS correspondentes ao grau de Mestre.

Antes de explicitar a estrutura curricular, convém esclarecer alguns aspetos:

a) Todas as modificagdes que a formagdo de professores na area de Historia e
Geografia sofreu nao foi consensualizada, nem com Universidades, nem com as
Associagoes de Professores de Historia e de Geografia. Sera importante esclare-
cer que, tanto umas como outras, mostraram argumentos claros de resisténcia a
esta proposta definida centralmente®;

b) Para ingressar no Mestrado de Histdria e Geografia, os estudantes teriam de, nas
licenciaturas, realizarem um «minor» e um «major»: por exemplo, 60 ECTS em
Geografia e 120 ECTS em Histdria, ou o inverso. Os pré-requisitos definidos no
Decreto para o acesso a este ciclo de estudos assim o obrigava. Se lembrarmos

¢ Entre vérios, destacamos os seguintes diplomas: Portaria 256/2005 de 16 de margo que atualiza a «Classificagdo Nacio-
nal das Areas de Educagio e Formagion; Decreto-Lei 74/2006 de 24 de margo com «Normas técnicas para a apresen-
tacdo de estruturas escolares e dos planos de estudos superiores e sua publicagiao»; Despacho 7287-C/2006 que explicita
as «Normas de organizacdo dos processos referentes ao registo de adequagao dos ciclos de estudos» publicado em 31
de margo de 2006; o Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro que «aprova o regime juridico da habilitagio profissional
para a docéncia na educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario» (criando o mestrado bidisciplinar para a
habilitagao de professores de Histdria e Geografia num unico ciclo de estudos); e o Decreto-Lei 79/2014, de 14 de maio,
que reverte a situagdo aprovando «o regime juridico da habilitagio profissional para a docéncia na educagao pré-escolar
e nos ensinos bésico e secundario», mas agora em mestrados diferentes e monodisciplinares para as dreas de Historia
e Geografia.
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que as unidades curriculares universitarias tiveram de passar, em virtude das
orientagdes do Processo de Bolonha, de anuais a semestrais, e se pensarmos
que cada semestral valia 6 ECTS, 10 UCs da licenciatura eram suficientes para
«preencher os pré-requisitos» de uma determinada drea cientifica. Isto signifi-
cou que a fragilidade cientifica visivel na lecionagao — pratica profissional —
evidenciou o erro que foi cometido;

c) Esta obrigatoriedade legal, sob pena de as Universidades ndo verem os seus
cursos reconhecidos pela principal entidade empregadora de professores que
¢ o Ministério da Educagao, bem como pela atuagdo da Agéncia de Avaliagio
do Ensino Superior (A3ES) criada tendo em vista uma certa regularizacdo e
monitorizagdo do Sisterna, implicou que todas as Faculdades com histdrico na
formagéo de professores e outras privadas que foram surgindo, sobretudo no
periodo p6s-1974, tivessem de adaptar os curriculos cumprindo o quadro legal;

d) Manifestamente, esta proposta tinha varios problemas: 1) reduzir custos na
formagao, mas implicando uma menor competéncia cientifica dos profissionais
(claro triunfo das Ciéncias da Educacéo sobre as areas cientificas mais tradicio-
nais e especificas, no caso da Histéria e da Geografia); 2) potenciar a jung¢ao
num mesmo grupo de recrutamento dos docentes de Histéria e Geografia,
numa perspetiva utilitarista consoante as necessidades das Escolas; 3) retirar as
Faculdades mais tradicionais na formagao de professores o monopolio, face até
a algumas reivindicagdes dos Politécnicos que se consideravam habilitados para
formar professores para todos os ciclos de estudos.

A estrutura curricular definida procurava ter em conta estes problemas estruturais
e contextuais.

2.1.1. Formagao Educacional Geral

A componente de Formagdo Educacional Geral do Curso de Mestrado em Ensino
de Historia e Geografia era comum aos varios Mestrados em Ensino que a Faculdade de
Letras do Porto promovia e candidatava a acreditagdo nessa altura (6 de junho de 2007).
Esta componente visava assegurar uma formagao adequada que sustentasse os conheci-
mentos, atitudes, capacidades e competéncias relevantes ao exercicio da fung¢ao docente,
independentemente da area de especializagao cientifica em causa. Correspondendo, em
todas as circunstancias, a imperativos de natureza educacional, esta formacao integrava
perspetivas de natureza ética, psicoldgica, sdcio-histdrica e pedagogica. A componente
conferia ao aluno de Mestrado um conjunto de conhecimentos e competéncias estru-
turantes ao nivel de varias disciplinas que, esperava-se, lhe proporcionassem uma com-
preensao global da Educacio, do papel do professor na escola e na sociedade contempo-
ranea, bem como uma iniciagio a investigacao educacional.
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A estrutura curricular da componente educacional geral refletia a experiéncia e
o saber pedagdgicos e cientificos dos docentes envolvidos na lecionagao de discipli-
nas comuns aos diversos cursos e variantes existentes na FLUP que contemplavam a
formagao inicial de professores. Naturalmente muitos deles tinham realizado um trajeto
docente nos anteriores ramos educacionais das licenciaturas «pré-Bolonha». A proposta
tinha em conta as orienta¢des presentes no Decreto-Lei 74/2006, Decreto-Lei 43/2007
e demais legislagao aplicavel (aqui sobretudo a resultante do Processo de Bolonha e da
Classificagdo das areas cientificas), requisito obrigatorio para ser reconhecido pelas
entidades oficiais — Ministério da Educagao, Dire¢do Geral do Ensino Superior e Agén-
cia de Acreditagio.

A formagao dada neste contexto conferia especiais competéncias no terreno da
reflexdo e da investigacdo educacionais, em didlogo permanente com as componentes
cientificas que os alunos tinham adquirido no 1.° ciclo de estudos e com as didaticas
especificas do Mestrado.

A componente de formagido educacional geral procurava aprofundar aspetos
positivos da experiéncia da FLUP ao nivel da formagao inicial de professores nos ulti-
mos 25 anos, introduzindo algumas inovagdes curriculares e metodoldgicas no sentido
de agenciar a prossecucdo de dispositivos e estratégias proprios de uma coordenagao
pedagdgica e cientifica integrada e consequente. As unidades curriculares da formagéao
educacional geral procuravam respeitar a identidade da Educagao como objeto de saber
especifico, bem como a diversidade dos saberes em Educagdo fundamentais a formagao
de professores.

O plano de estudos desta componente visava desenvolver nos alunos:

» Competéncia para conceptualizar, usar e interpretar terminologia especializada;

o Competéncia para interpretar de modo aprofundado diferentes problematiza-

¢Oes na drea educacional;

» Competéncia de analise, de sintese e de constru¢do de argumentagao;

o Competéncias para trabalho interdisciplinar;

« Competéncias para concegdo, execugdo e avaliagio de materiais e actividades

educativos;

» Competéncias de inovagdo e investigacao pedagdgica;

« Competéncia para problematizar e construir itinerarios de investigacao autonoma.

Convira esclarecer que, nesta altura, o conceito de competéncia era muito usado,
ndo apenas nos documentos estruturantes do Processo de Bolonha, como na definigao
do curriculo, desde o 1.° ciclo ao Ensino universitario. Perrenoud ja tinha chegado as
leituras dos decisores politicos, ou era comum citd-lo, mesmo que pouco lido.

21



CRUZAR FRONTEIRAS SOBRE O ENSINO DE HISTORIA: IT OFICINAS LUSO-AFRO-BRASILEIRAS

2.1.2. Didaticas Especificas

As didaticas de Histdria e de Geografia eram orientadas no sentido de dotar o futu-
ro profissional do enquadramento tedrico e de destrezas praticas que lhe permitissem
efetuar uma transposicdo didatica adequada e atuar de forma competente em diferentes
contextos educativos e curriculares. Para além de fornecer elementos que garantissem a
compreensao da evolugdo das mesmas, importava essencialmente familiariza-lo com as
correntes e metodologias mais atuais nos dominios da educagéo histdrica e geografica.

Em estreita associagdo com a formagao educacional geral e com a formagio cien-
tifica, pretendia-se assegurar a atuagdo didatica em vertentes tdo importantes como o
Territorio e Ambiente, o Patrimonio e a Intervengio Civica. Esperava-se que esta forma-
¢do transmitisse aos destinatdrios a sensibilidade, o conhecimento, os exemplos tempo-
ral e espacialmente situados e contextualizados, para os tornar docentes de Histéria e
Geografia ativos, reflexivos, atentos e empenhados.

Aplicagoes Didaticas em Historia e Geografia (2.° semestre) era uma unidade
curricular mista (Historia e Geografia) que apostava em promover uma reflexao sobre (e
confronto com) praticas docentes, alicercada em aplicagdes concretas, quer construidas
pelos estudantes, quer proporcionadas por terceiros. Surgiam como inten¢des norteado-
ras a concegao e a problematizagao de recursos didaticos (em Historia e em Geografia),
pelo que a componente pratica era marcante, permitindo, inclusivamente, comecar a
criar um banco de recursos individual que podia ser ttil no 2.° ano da Iniciagao a Pratica
Profissional.

2.1.3. Inicia¢ao a Pratica Profissional

Desenvolvidos os saberes e as competéncias operatdrias essenciais relativos as
unidades curriculares previstas para o 1.° ano deste Mestrado em Ensino, o futuro
professor necessitava aplicar, em contexto profissional, as suas multiplas aquisi¢oes. O
exercicio da atividade docente, em situacdo concreta de ensino-aprendizagem e num
dialogo continuo com a ética e a deontologia exigidas a qualquer professor no exercicio
da sua atividade profissional, tornava-se de vital importancia para a aplicagdo reflexiva
das teorias estudadas no processo de observagao e interveng¢ao no real.

Questdes como a planificacao e realizagdo do ato pedagdgico, a gestao do espago
de sala de aula em fungdo das necessidades de formagdo dos alunos e da sua (des)moti-
vagdo, a relacio pedagdgica, a avaliagio, o envolvimento em projetos de formacao, quer
ao nivel da turma, quer da Escola, e o didlogo com a comunidade escolar, entre outros,
eram aspetos integrantes desta componente de formagao.

A Iniciagao a Pratica Profissional, realizada segundo um principio de relagao inter-
-institucional e com a monitorizagdo de docentes experientes (orientador cooperante
de escola e supervisor da FLUP) em escolas do Ensino Basico e do Ensino Secundario
com as quais a FLUP estabelecia protocolos especificos de colaboragao, possibilitava o
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aprofundamento e a consolidacdo de saberes, e, principalmente, de competéncias e de
atitudes especificas a pratica do processo de ensino-aprendizagem. Fomentava, também,
a constru¢do de uma identidade profissional e uma eventual reconfiguracio da identi-
dade pessoal.

2.1.4. Formag¢ao Complementar na area da docéncia

Pensada esta componente da formagdo para o mesmo ano em que se verificava
a pratica profissional, entendia-se que, apds um diagndstico de formagdes e de neces-
sidades face a esse contexto especifico, a FLUP devia fornecer ao aluno as condigoes, as
informagdes e os meios que permitissem enriquecer a sua formacao e prepara-lo para
poder enfrentar as necessidades com que a pratica o ia confrontar.

Mais do que fornecer-lhes informagdo acrescida, procurava-se uma formagao
complementar naquelas dreas da Historia e da Geografia onde as caréncias fossem mais
evidentes ou as necessidades mais prementes. Neste sentido, as Problematicas Histo-
ricas assumiam uma lecionagdo com caracteristicas modulares, de acordo com as dife-
rentes épocas histdricas (medieval, moderna e contemporanea). Por seu turno, em
Problematicas da Geografia abordavam-se assuntos de Geografia Fisica e de Geografia
Humana que se revelassem necessarios face aos programas em vigor nos ensinos basico
e secundario.

2.1.5. Quadros sintese

Quadro 1
Area Cientifica Sigla Créditos Obrigatorios
Educacéo ED 30
Didatica DID 30
Formacao de Professores FP 48
Historia e Geografia HIST/GEO 12
TOTAL 120
Quadro 2. Formagao Educacional Geral
Tempo de Trabalho
Unidades Area X (Horas) .
Curriculares Cientifica Tipo SISclees
Total Contacto
TP-39
Investigacao Educacional ED S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
Psicologia da Educacao ED S 162 oT-13 6
0-2
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. A Tempo de Trabalho
nidades rea . (Horas) P
Curriculares Cientifica LL; e
Total Contacto
i . TP -39
Problematicas PeAdagoglcas ED S 162 OT-13 6
Contemporaneas
0-2
TP -39
Anédlise Social da Educacéo ED S 162 oT-13 6
0-2
Quadro 3. Didaticas Especificas
. A Tempo de Trabalho
nidades rea . (Horas) 1
Curriculares Cientifica 1 D
Total Contacto
e e TP -39
D"j'(jtf)c:e‘:fe?t':‘g’r'a DID s 162 oT-13 6
' 0-2
N . . TP -39
Histdria e Cidadania DID S 162 oT-13 6
(2.2 semestre)
0-2
e TP -39
D'dach Sd;nGeesfr%;aﬁa ! DID s 162 oT-13 6
' 0-2
s TP -39
Didatica da Geografia Il DID S 162 oOT-13 6
(2.2 semestre)
0-2
Aplicagdes Didaticas em TP-32
Histdria e Geografia DID S 162 OT-20 6
(2.2 semestre) 0-2
Quadro 4. Iniciacao a Pratica Profissional e Formacdo na area da docéncia
T A Tempo de Trabalho
nidades rea . (Horas) o
Curriculares Cientifica L) il
Total Contacto
Iniciacdo a Pratica Profissional,
incluindo a pratica de ensino
s
5:agio ge Tistona FP Anual 1300 OT - 208 48
Estagio de Geografia
O Z O-16
- Semindrio de Historia +
Semi-néario de Geografia
—Relatério com discusséo publica
TP -39
Problematicas da Geografia GEO S 162 oT-13 6
0-2
TP -39
Problematicas Historicas HIST S 162 oT-13 6
0-2
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Alguns esclarecimentos complementares:

a) As referéncias as horas de contacto tinham que ver com a unidade de medida
consagrada em Bolonha e a respetiva legislagao especifica de cada Universi-
dade. A unidade era o ECTS (European Credit Transfer System) e para o caso do
Porto a unidade valia 27h sendo que 1/3 teria de ser presencial (TP - teérico-
-pratica ou OT - orientagdo tutorial, O - Orientagao), ficando as restantes horas
para trabalho auténomo do estudante, também designado trabalho de campo;

b) Esta estrutura curricular foi devidamente consensualizada entre os docentes das
areas implicadas: formagao geral, Histdria e Geografia;

¢) A dispersdo que este Mestrado bidisciplinar implicou permitiu, posterior-
mente, na versdo monodisciplinar, constatar as mais-valias para os estudantes
que os frequentavam com implicagdes, naturalmente, na competéncia da sua
profissionalizagao.

2.2. O Mestrado em Ensino de Historia (3.° ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario)

Surgindo na sequéncia do Decreto-Lei 79/2014 de 14 de maio, é antes de tudo a
assungao por parte do poder politico do erro que tinha cometido com a decisdo de 2007,
quando forgaram o casamento da Histéria com a Geografia para o 3.° ciclo e secundario
no mesmo ciclo de estudos. Alias, no seu predmbulo, a justificagdo era clara e vinha ao
encontro das muitas criticas anteriores e posteriores a 2007, aquando da sua implemen-
tagao e verificagdo no terreno da formagao inicial, a deficiéncia das praticas pedagogicas
dos estudantes obrigados as duas valéncias cientificas. Afirmava-se:

Entre as alteragoes introduzidas |...] procede-se ao desdobramento do mestra-
do em Ensino da Histéria e da Geografia no 3.° ciclo do Ensino Bdsico e no Ensi-
no Secunddrio, desdobramento que estd ajustado aos grupos de recrutamento e que
permite reforcar a formagdo na drea da docéncia ao nivel da habilitacdo de ingresso,
e d eliminagdo de mestrados sem correspondéncia com os grupos de recrutamento’.

Tratando-se agora de um Mestrado monodisciplinar, houve claramente a preo-
cupacio de centrar todo o processo, ndo apenas nas componentes de formagao defi-
nidas no art.° 7 — Area de docéncia; drea educacional geral; didaticas especificas; area
cultural, social e ética; e iniciagao a pratica profissional — mas, sobretudo, garantir que
este 2.° ciclo de estudos pudesse trazer um complemento de formagao cientifica (area de
docéncia) de acordo com as realidades dos varios programas da disciplina de Histdria

7 Preambulo do Decreto-Lei 79/2014, «D.R. I Série», 79 (2014-05-14), p. 2820.
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no Ensino Basico e Secundério®. O Mestrado profissionalizante de Ensino em Histdria,
atualmente em pleno funcionamento (2018), procura preparar os futuros docentes para
a lecionagdo da disciplina de Histdria no 3.° ciclo do Ensino Basico e Ensino Secun-
dario. No secundario, face a possibilidade de lecionar Histdria A, Histdria B, Historia
da Cultura e das Artes, procurou-se estruturar um curriculo que fosse complementar
de contetidos e competéncias obtidas na licenciatura. E visivel a inscri¢do de UCs de
ambito especificamente econdmico, perspetivando a Histdria B dos cursos de Econo-
mia e Gestdo, mas também a Histdria da Cultura e das Artes para a drea especifica do
Secundario. Estas particularidades, que procuram distinguir o projeto educativo da
FLUP de outras institui¢des de Ensino Superior, sdo visiveis também em areas de forma-
¢do especifica, como, por exemplo, nas Didaticas, em que se procura criar condigdes
para os futuros professores prepararem recursos dirigidos a estas vertentes.

Ao nivel dos objetivos de aprendizagem (conhecimentos, aptiddes e competéncias)

a desenvolver pelos estudantes, privilegiaram-se:

a) Compreender aprofundadamente os conhecimentos historicos necessarios para
uma lecionac¢do competente dos contetidos programaticos do Ensino Basico e
Secundirio;

b) Conhecer de forma particular os contetdos de Histéria da Cultura e das Artes
e ter a capacidade de adequar a lecionacéo ao publico especifico que frequen-
ta esses cursos (predominantemente alunos que depois seguem para o Ensino
Superior para cursos como Belas Artes, Arquitetura ou Design);

¢) Reconhecer a especificidade do tratamento da Historia B nos cursos destinados
a Economia e Gestao;

d) Dominar técnicas didaticas que permitam uma diversificagdo das préticas de
Ensino;

e) Compreender o papel da Histdria nos Projetos Educativos de qualquer Agrupa-
mento, tendo em vista a efetiva insercdo da comunidade educativa na heranca
multifacetada do espago onde esta inserida;

f) Alargar horizontes profissionais em que o contetdo histérico seja fulcral, mas
onde, por via do empreendedorismo, seja possivel aproveitar as competéncias
adquiridas tendo em vista alternativas a fun¢ao docente.

O Mestrado em Ensino de Histéria (MEH) promove o desenvolvimento de
competéncias cientificas e pedagogicas necessarias ao exercicio da fungao docente, arti-
culando o processo de ensino e aprendizagem com as atuais exigéncias de qualificaao

8 Relembre-se aqui que para além de Historia como disciplina no 3.° ciclo do Ensino basico, existe no Ensino secundario
a Histéria A (para os cursos de Linguas e Humanidades), a Historia B (para os cursos de Ciéncias socioecondmicas)
e a Historia da Cultura e das Artes (vocacionada para o curso de Artes Visuais). Mais pormenores das matrizes destes
cursos em <http://www.dge.mec.pt/cursos-cientifico-humanisticos>. [Consultado em 07/02/2018].
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do corpo docente decorrentes das transformacoes da sociedade, da educacio e da evolu-
¢do cientifica e tecnoldgica.
Do mesmo modo, os objetivos definidos para este ciclo de estudos inscrevem-se,
integralmente, nos fins consignados no plano estratégico da FLUP, em particular:
a) Formagdo humana, cultural, cientifica, pedagdgica e técnica;
b) Desenvolvimento e realizagao da investigagdo fundamental e aplicada nas areas
que lhe sdo proprias;
c) Pratica constante da liberdade, do espirito critico, da atitude de problemati-
zacdo e da avaliacdo constitutiva da atividade cientifica, cultural e social;
d) Aprofundamento das relagdes e da cooperagio com diversas instituigoes,
grupos e atores da regido em que se insere, através da investigagao aplicada e da
prestacao de servicos, tendo em vista uma valorizagao reciproca.

Este ciclo de estudos respeita os principios definidos pela legislagdao aplicavel,
nomeadamente, o artigo 7.° do Decreto-Lei n.° 79/2014 no que diz respeito as compo-
nentes de formacao; os art.° 9.°, 10.°, 11.° e 12.° relativos a formacdo na area educacional
geral, didaticas especificas, iniciagdo a pratica profissional e formagdo na area cultural,
social e ética; e os artigos 15.° e 16.° no referente as estruturas curriculares. A flexibili-
dade do decreto permitiu-nos apostar em 24 ECTS na drea da Educagdo por entender-
mos que os conteudos das UCs escolhidas para essa area eram fundamentais para a
compreensao das dinamicas educativas diferentes que hoje as redes publica e privada de
ensino comportam. No total das diferentes areas temos 120 ECTS.

Seguindo o Decreto-Lei que serve de enquadramento legal ao MEH e o regula-
mento da UP sobre os ECTS, encontramos duas metodologias:

o Primeiro, consideramos que, com exce¢ido da Iniciagdo a Pratica Profissional que
engloba muitas vertentes — estagio, semindrio de integragao e relatdrio final —,
todas as outras UCs deveriam ter o mesmo niimero de ECTS. Preferimos sub-
dividir tematicas — visivel por exemplo na area das Didaticas — mas manter
alguma uniformidade;

« Segundo, cada ECTS é contabilizado com 27h, sendo que 1/3 devera ser pre-
sencial, segundo o regulamento da UP. Acrescentamos a possibilidade de, nas
presenciais, podermos encontrar atividades que, devidamente orientadas, pudes-
sem concretizar-se em grupo, mas sempre no contexto de sala de aula. No caso
do IPP: a componente de investimento do estudante, orientado pelo professor da
Escola onde realiza o Estagio e supervisionado pelo docente da FLUP, obrigara
a trabalho de campo para investigagdo, producdo de recursos e redagdo do
relatdrio final.

A estrutura curricular procurou evidenciar estas opgoes estruturais e contextuais.
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2.2.1. Formagao Educacional Geral

A componente de Formagao Educacional Geral do Curso de Mestrado em Ensino
de Histdria apresenta a singularidade de ser, de entre os outros mestrados em Ensino da
FLUP, aquele que apostou no total de 24 ECTS (os outros ficaram pelos 18, minimo de
acordo com o Decreto). As UCs selecionadas foram: Politicas Educativas e Curriculo,
Etica e Educagio, Psicologia da Educacio e Investigagio Educacional. Esta componen-
te visa uma formacio que procura, sobretudo, tornar o futuro profissional de Historia
apto para lidar com as politicas de educacgao, central ou local, curriculares ou inseridas
em projetos educativos mais abrangentes e mais flexiveis’. Pretende, também, preparar
sob o ponto de vista ético e profissional o futuro professor, dentro de uma deontolo-
gia propria que, garantindo a sua identidade, perceba a necessidade de inser¢do num
espago comunitario e profissional. Mas revela-se também crucial dota-lo de técnicas
e metodologias de investigacdo na drea das Ciéncias da Educa¢do de forma a torna-
-lo um investigador social que seja capaz de transformar qualquer ambiente educativo
num laboratério de reflexao, tendo em vista a melhoria das suas préticas, mas também a
ousadia de ser capaz de inovar, mesmo, ou sobretudo, em contextos que fogem das
normas estabelecidas.

2.2.2. Didaticas Especificas

Foi nesta drea que a «libertagao» da Geografia nos permitiu ser mais ousados e
garantir uma maior atualidade de recursos para os futuros docentes. Se, agora, as duas
UGCs de Didatica da Histéria permitiram vocacionar uma primeira mais para a planifi-
cagao e produgio de recursos e a segunda mais para os diferentes tipos de avaliagdo, as
outras permitiram arriscar num sentido futurista e maledvel. Seja o futuro imediato do
2.2 ano do mestrado em que a pratica profissional é uma realidade — e para isso a UC
de Aplicagoes Didaticas em Histdria permite ensaiar situagdes o mais realistas possivel
daquilo que vdo encontrar, numa perspetiva metodoldgica de «learning by doing» —, ja
a Web e o Ensino da Histdria privilegia o caracter eminentemente pratico desta unidade
curricular, procurando orientar o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes
para a descoberta, exploragdo e manuseio das ferramentas disponibilizadas pela Web
2.0. Neste sentido, as aulas, embora decorrendo em formato presencial, estardo sempre
dependentes da permanéncia do mundo virtual, pois este configura-se essencial para

° Em 2017/2018, o governo portugués permitiu, pela primeira vez, «conferir as escolas a possibilidade de participar
no desenvolvimento curricular, estabelecendo prioridades na apropriagdo contextualizada do curriculo e assumindo a
diversidade ao encontrar as opgdes que melhor se adequem aos desafios do seu projeto educativo [...] autonomia ali-
cergada na confianga depositada em cada escola enquanto conhecedora da realidade em que se insere, com a assungao
da responsabilidade inerente & prestagao de um servigo publico de educagdo de qualidade». (Despacho n.c 5908/2017.
«D.R,, II Série», 128 (2017-07-17), p. 13881) No seu artigo 6.° referente a autonomia curricular explicita-se que «No
ambito da autonomia e flexibilidade curricular, as escolas podem gerir até 25% da carga seminal inscrita nas matrizes
curriculares-base, por ano de escolaridade [...]» (Despacho n.° 5908/2017. «<D.R., II Série», 128 (2017-07-17), p. 13883).
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o conhecimento das potencialidades da Web. Em consonancia, a avaliacdo da UC é
distribuida por diversas tarefas realizadas ao longo das aulas e por um trabalho final,
de maior folego, cuja elaboragdo é acompanhada pela docente da UC. Esta UC fornece
ainda competéncias para a produgdo de portefélios digitais correspondentes a toda a
pratica pedagogica relativa aos 1.° e 2.° anos.

E este sentido holistico das varias unidades curriculares ao servico das necessi-
dades dos futuros profissionais que privilegiamos, ouvindo através de inquéritos peda-
gogicos por disciplina e na Comissdo de Acompanhamento do Mestrado (composta
por dois professores e dois alunos), os destinatarios e incorporando sugestoes que sejam
pertinentes para a melhoria dos processos educativos do ciclo de estudos.

Embora lecionada no 1.° semestre do 2.° ano, houve ainda a possibilidade de
incluir uma outra UC, entendida como fundamental, tanto para esta visao global das
Didaticas, como de aproximagio cientifica ao quadro tedrico que vio desenvolver no
Relatdrio Final. Trata-se de Perspetivas em Educagdo Histdrica, pensada para atingir os
seguintes objetivos: compreender paradigmas educativos diversificados para o ensino
da Histdria; analisar o contetido e as implicagdes do quadro concetual da Educagio
Historica; alargar o seu campo de visdo para diferentes perspetivas de andlise do ensino
da Historia; conhecer investigacdes nacionais e internacionais no ambito da Educagao
Historica; avaliar a importancia das investigagdes ja concretizadas no alargamento do
quadro tedrico e conceptual; delinear um projeto de investigagdo no ambito da Educagio
Historica.

Esta unidade curricular visa alargar horizontes de paradigmas educativos, de prati-
cas de ensino e de reflexdes divergentes sobre a Didatica da Historia. Nesse sentido,
procura-se enfatizar uma vertente socioconstrutivista da aprendizagem, uma pratica
de ensino que privilegie a aprendizagem como elemento mais importante, diluindo a
aposta, por vezes exclusiva no ensino, que crie condi¢des epistemoldgicas para uma
pratica reflexiva e que forneca informagoes tedricas e de praticas investigativas que
torne mais consciente a op¢ao pelo tema e pela metodologia de investigacao do relatdrio
final do Mestrado. Este objetivo final significa, também, a possibilidade de, durante a
lecionagio desta UC, o estudante poder desenvolver um conjunto de leituras que torne
a redagdo de parte do seu relatério mais consistente e mais atempada, com o intuito de
potenciar uma reflexdo ponderada e em articulacdo com o estudo do caso/tema pratico
que vier a escolher.

2.2.3. Inicia¢ao a Pratica Profissional

Esta foi a area de formagao que sofreu menos alteragdes sob o ponto de vista de
estrutura, embora, ao nivel da pratica (lecionagdo em sala nas turmas dos orientadores)
os tempos letivos tenham duplicado, beneficiando do facto de ter de a realizar apenas
numa das disciplinas — Historia. Também a frequéncia de um seminario semanal na
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Escola, para preparagao e avaliagdo das aulas, restringindo-se a uma disciplina, permitiu
um outro tipo de investimento, tanto cientifico na preparacao das aulas, como no pro-
cesso de reflexao posterior a lecionagao.

Refira-se que, quando referimos Iniciagdo a Pratica Profissional, componente
que «vale» 48 ECTS no total do ciclo, referimo-nos: ao Estagio numa Escola Basica e
Secundaria protocolada com a FLUP e com acompanhamento por parte de um docente
de carreira da area de Historia; a um Semindrio semanal de orientacdo, planificagdo
e avaliagdo da pratica; a um semindrio semanal na Faculdade com os supervisores; a
um Relatério Final (nos Mestrados profissionalizantes a designagao é Relatério e nao
dissertagdo ou tese, como nos mestrados exclusivamente cientificos) que ¢ defendido
publicamente perante um juri com um minimo de 3 docentes. A férmula de calculo da
média desta drea estd, tal como as outras componentes, no regulamento geral desta area
que colocamos em anexo. Este Relatorio tem um ou mais orientadores e engloba uma
componente tedrica em fun¢io do tema escolhido e uma componente pratica com reco-
lha de elementos na Escola onde realizou a iniciagdo a pratica profissional.

2.2.4. Formag¢ao Complementar na area da docéncia

A monodisciplinaridade do Mestrado permitiu fazer crescer esta area para varia-
veis que ja hd muito entendiamos como pertinentes, mas que a restricao de espago
curricular impedia, por ter de ser partilhado com a Geografia. Nesta versao, foi possivel
criar unidades curriculares como Historia Econdmica, Histdria da Cultura e das Artes
e manter as Problematicas Histdricas, insistindo aqui numa outra filosofia de concreti-
zagdo da UC.

A Historia Econdmica, pensada para os futuros docentes que poderdo lecionar
no secunddrio Histéria B, procura: interpretar conceitos, teorias e modelos em Histo-
ria Econdmica; discutir interpretagdes e modos de abordagem da historiografia econo-
mica; desenvolver capacidades analiticas e criticas sobre a producdo historiografica
neste dominio.

A Histdria da Cultura e das Artes, designagao idéntica, propositadamente, ao
nome da disciplina no Ensino Secundario, ¢ um excelente exemplo da riqueza de oferta
educativa que a heterogeneidade de uma Faculdade como a de Letras do Porto permi-
te. Lecionada por docentes de Histdria de Arte e de Histdria, esta UC preenche algu-
mas lacunas de formagdo que os estudantes da licenciatura em Historia tém, e garante
também uma competente abordagem aos recursos artisticos, fundamental para a
didatica da disciplina, em qualquer dos niveis de aprendizagem (basico ou secundario).
Pelos seus contetidos, procura também responder ao Programa da disciplina do Ensino
Secundario, evitando a surpresa por parte dos Mestres que amanha venham a ter de
lecionar esta disciplina.
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Problematicas Histdricas tem uma abordagem laboratorial que vem sendo aperfei-
¢oada ao longo dos anos. Olhar para os seus objetivos e conteudos ajuda-nos a melhor
compreender o seu sentido. Complementar a formagao em tematicas histéricas adequa-
das a lecionac¢ao dos ensinos Basico e Secundario; planificar contetidos numa perspetiva
tematica; preparar-se para intervir de forma competente em novas areas de docéncia
para as quais possua habilitacdo, sdo os seus objetivos centrais que apontam claramen-
te para uma visdo mais sincronica e menos diacronica, mais tematica e menos inter-
rompida, elegendo apenas as tematicas inscritas nos programas definidos centralmente.
Mas... ver os seus conteidos melhora a perspetiva que a direcdo do Mestrado entendeu
imprimir-lhe.

Temas possiveis: 1) A educagdo na Histdria — Diz-me o que aprendes... dir-te-ei
onde vives...; 2) «A arte é a autoexpressao lutando para ser absoluta» (Fernando Pes-
soa) — A arte ao longo do tempo; 3) «O homem explora o homem e por vezes é o
contrario» (Woody Allen) — A(s) pratica(s) de escravatura; 4) A mais bela histdria do
amor — Amar ao longo do tempo...; 5) O absolutismo — Escusas e recusas; 6) «Rir é
viver profundamente» (Milan Kundera) — Histdria do riso e do escarnio; 7) O belo
e o monstro — Histdria do belo e do feio; 8) «As familias felizes parecem-se todas; as
familias infelizes sdo infelizes cada uma a sua maneira» (Lev Tolstoi) — Histdria da vida
privada; 9) «A religido ¢ aquilo que impede os pobres de matarem os ricos» (Napoledo
Bonaparte) — Historia das Religides; 10) «A musica é o barulho que pensa» (Victor
Hugo) — Breve histéria da Musica.

Esta UC merece outra referéncia: procura conceber, planificar, executar e avaliar
uma atividade cientifica, pedagogica e didatica na comunidade educativa onde o(s) esta-
gidrio(s) realiza(m) a sua pratica profissional. E, também, uma forma de agradecer a
Escola que os acolhe, organizando uma atividade e libertando os outros docentes, e per-
mitindo, por vezes, iniciativas que de outra forma seriam impossiveis. E normal alguns
docentes da Universidade surgirem, por exemplo, como oradores dessas atividades.

2.2.5. Quadros sintese
Quadro 5

Area Créditos

Quediuisatitica Cientifica Obrigatorios

Investigagdo Educacional FEG 24
Psicologia da Educacao DID 30
ot tistoss |y 1
Andlise Social da Educacao HISTORIA 18
TOTAL 120
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Quadro 6. Formacao Educacional Geral

Tempo de Trabalho
Unidades Area . (Horas) -
Curriculares Cientifica ks il
Total Contacto
TP-39
Investigacao Educacional FEG S 162 OoT-13 6
0-2
TP-39
Psicologia da Educagéo FEG S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
Politicas Educativas e Curriculo FEG S 162 OoT-13 6
0-2
TP-39
Etica e Educacio FEG S 162 oT-13 6
0-2
Quadro 7. Didaticas Especificas
Tempo de Trabalho
Unidades Area . (Horas) -
Curriculares Cientifica L5 el
Total Contacto
TP-39
Didéatica da Historia | DID S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
Didatica da Historia Il DID S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
A Web e o Ensino da Historia DID S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
Aplicacdes Didacticas em Historia DID S 162 oT-13 6
0-2
Perspetivas em P -32
erspetivas em DID s 162 0T-20 6
Educacdo Histérica 0-2
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Quadro 8. Iniciacio a Prética Profissional e Formacio na Area da Docéncia

Tempo de Trabalho
Unidades Area . (Horas) -
Curriculares Cientifica ks GilieD
Total Contacto
Iniciacéo a Pratica Profissional,
incluindo a prética de
ensino supervisionada: E/S-257
- Estagio de Historia FP Anual 1296 OT - 240 48
- Semindrio de Histdria 0-2
- Relatério com discussao
publica
TP-39
Histéria Econdmica HIST S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
Historia da Cultura e das Artes HIST S 162 OoT-13 6
0-2
TP-39
Problematicas Historicas HIST S 162 oT-13 6
0-2

Tal como aconteceu no Mestrado anterior, o de Ensino de Historia foi fruto de
um trabalho coletivo de consensos entre os docentes envolvidos e até Departamentos,
ja que ha UCs que sdo lecionadas por professores de Filosofia ou de Histéria de Arte,
por exemplo. Foi, também, necessério articular contetidos entre as varias disciplinas do
Curso para evitar repeticdes, mas, sobretudo, para proporcionar aos estudantes uma
formacao consistente e logica.

No caso portugués, o Mestrado em Ensino de Histdria, como todos os Mestrados
em Ensino, para além da acreditagao da Agéncia de Avaliagao e Acreditagao do Ensino
Superior (A3ES), tem obrigatoriamente de passar pelo Ministério de Educagao, prin-
cipal entidade empregadora destes futuros professores formados nos Mestrados, que
verifica a conformidade legal e estipula o nimero de estudantes que cada Universidade
pode receber por area (numerus clausus). No caso do MEH da FLUP foram atribuidas
30 vagas anuais.

3. CONCLUSAO

A historia oferece a ideia que todos os pontos de vista sobre um determinado
assunto sdo relativos a determinadas origens, sujeitos, tempos [...]. A histéria per-
mite compreender que todas as coisas estdo sempre vinculadas a contextos, e s6 sdo
compreendidas se os contextos em que surgem e se desenvolvem sdo esmiugados.
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Por isso sdo relativas, por relacionarem-se a contextos, condigoes, pessoas, posicio-
namentos. [...] Por essa razdao hd quem diga que, no ensino de historia, o mais
importante ndo é estudar os contetidos em si, mas o método, a forma de pensar,
produzir e criticar o saber sobre os seres humanos no tempo'.

Tem sido com este espirito que temos apostado na formagao de professores de
Histdria na Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Temos porque se trata de um
processo coletivamente pensado, consensualizado e implementado ao longo do tempo,
incorporando as aprendizagens que as diferentes experiéncias nos tém proporcionado.
De ramo educacional dentro de uma licenciatura que era suficiente para o exercicio
da atividade profissional até um Mestrado pensado especificamente para o Ensino de
Histdria, foi percorrido um longo caminho no interior e no exterior das instituigdes de
formacéo.

No exterior, a tensao entre a centralizacio curricular e a autonomia das universi-
dades, a monitorizagdo de processos, a acreditacao de cursos, a inspe¢ao, as expectativas
dos estudantes e da sociedade em geral, foram proporcionando elementos fundamentais
para a decisdo interna no quadro da autonomia possivel. Mas também no espago cienti-
fico exterior deu-se um crescimento impressionante das abordagens na area da Educagao
Histérica ou das Tecnologias, por exemplo, que houve que trazer para o desenho curri-
cular dos varios cursos que se foram criando. Diriamos que a monodisciplinaridade do
atual Mestrado em Ensino de Historia no 3.° ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario
¢ hoje um bom exemplo das possibilidades que ele pretende abrir a profissionalidade
docente, competente e reflexiva dos seus mestres certificados. Como nos diz Cerri, mais
do que os contetudos que decidimos incorporar nas varias unidades curriculares, preten-
demos sobretudo formar docentes, que estardo no sistema educativo nos proximos 30 ou
40 anos, capazes de «pensar, produzir e criticar o saber sobre os seres humanos no tempo».

Se eles forem capazes de superar os seus mestres, na linha do pensamento de
Steiner, a instituicdo e os seus recursos humanos ao servigo dos ciclos de estudos cum-
priram a sua fun¢do. Fica um pensamento final que tem constituido uma bussola do
NOSSO Percurso:

O verdadeiro ensinamento pode ser terrivelmente perigoso. O Mestre tem nas
mdos o mais intimo dos seus alunos, a matéria fragil e incendidria das suas possibi-
lidades — toca na alma e nas raizes do set, um acto no qual a sedugdo erédtica, por
metaférica que seja, é o aspeto de menor importancia. Ensinar sem uma grave apre-
ensdo, sem uma reveréncia perturbada pelos riscos envolvidos, é uma frivolidade.
Fazé-lo sem considerar as possiveis consequéncias individuais e sociais é cegueira.

1 CERRI, 2013: 65.
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O grande ensino é aquele que desperta diuvidas, que encoraja a dissidéncia, que
prepara o aluno para a partida («Agora deixa-me», ordena Zaratustra). No final,
um verdadeiro Mestre deve estar so".
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ANEXO

Regulamento do Segundo Ciclo de Estudos Conducente
a0 Grau de Mestre em Ensino de Historia no
3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Regulamento Especifico da Inicia¢ao a Pratica Profissional
de Ciclo de Estudos

1. A Iniciagdo a Pratica Profissional (IPP) do ciclo de estudos conducente ao grau de
Mestre em Ensino de Histéria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
integra o Estagio Pedagogico (Prética de Ensino Supervisionada — PES) objeto de Rela-
torio Final (RF) e o Seminario Integrador (SI).
2. A PES organiza-se em Regéncias (aulas dos estagidrios supervisionadas em turmas
do Orientador(a)), em observacio de aulas nas turmas do(a) orientador(a) e de cole-
gas estagidrios e outras colaboragdes na docéncia e em semindrios tedrico-praticos que
decorram nas Escolas de Ensino Basico e/ou Secundério cooperantes.
2.1. As atividades de escola desenvolvidas pelos Orientadores Cooperantes decor-
rem entre 1 de setembro e 31 de maio;
2.2. O trabalho de estagio desenvolvido pelos Orientadores Cooperantes decorre
entre 1 de setembro e 30 de junho.
3. Os Estagiarios do ciclo de estudos conducente ao grau de Mestre em Ensino de Histo-
ria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no ensino Secundario da FLUP organizam-se em
nucleos de estagio.
3.1. Os nucleos de estagio terao um ou dois estagiarios podendo, excecionalmente,
ser constituidos por um ndmero superior até um maximo de quatro;
3.2. Os nucleos de estagio funcionam numa escola cooperante.
4. A orientagao de cada nucleo de estagio ¢ cometida a:
4.1. Um docente da FLUP do ciclo de estudos conducente ao grau de Mestre
em Ensino da Histéria no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
(Supervisor);
4.2. Um docente da escola cooperante onde decorre o estdgio (Orientador
Cooperante);
4.3. Supervisor e Orientador Cooperante reunem, para coordenagao das ativida-
des, pelo menos no inicio de cada ano letivo, no final de fevereiro ou no inicio de
mar¢o e no més de junho.

37



CRUZAR FRONTEIRAS SOBRE O ENSINO DE HISTORIA: IT OFICINAS LUSO-AFRO-BRASILEIRAS

5. Sdo atribuicdes dos Supervisores:

5.1. Coordenar a elaboragao, a eventual reformulacio e a implementagao do plano
de formagao de cada Estagidrio, garantindo a iniciagdo e o desenvolvimento profis-
sional deste no quadro das potencialidades da(s) escola(s) cooperantes numa logi-
ca de equidade e de corresponsabilizagao;

5.2. Desenvolver ciclos de formagido constantes do plano de formagao capazes de
maximizar as potencialidades do Estagiario (encontro pré-observacao, observagao
propriamente dita, encontro pds-observagao/analise de dados);

5.3. Aprofundar os saberes e as competéncias do Estagio (os contetidos cientificos
da disciplina, os conhecimentos pedagogico-didaticos, os saberes curriculares e as
tecnologias de educagdo);

5.4. Promover a dimensdo analitica, reflexiva e interpessoal da formagcao inicial;
5.5. Avaliar e classificar os Estagidrios dos diversos nucleos.

6. Sao atribui¢des dos Orientadores Cooperantes:

6.1. Cooperar na elaborag¢do do plano de formagao de cada Estagidrio;

6.2. Apoiar e orientar os Estagidrios na planificacdo das atividades escolares cons-
tantes do plano de formagéo;

6.3. Coordenar as regéncias supervisionadas nas suas turmas, se possivel, de dois
anos de escolaridades diferentes;

6.4. Observar os Estagiarios no desempenho das atividades de formagio e proce-
der a sua analise numa perspetiva reflexiva, formativa e de forma continua;

6.5. Promover o refor¢o da cultura e atuagao pedagogico-didatica dos Estagiarios,
quer de forma individualizada, quer mediante agoes e sessoes de trabalho em que
estejam diretamente envolvidos;

6.6. Participar nas agoes de formacdo destinadas a Orientadores Cooperantes
programadas pela FLUP;

6.7. Participar nas reunides de coordenagdo programadas pela FLUP.

7. O(A) Orientador(a) Cooperante e o(a) Supervisor(a) tém de assistir a regéncias
supervisionadas do Estagio.
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7.1. O(A) Orientador(a) da escola assiste a todas as lecionagoes de cada Estagiario
— no minimo o correspondente a 1800 minutos de unidades letivas (40 regéncias
de 45/50 minutos ou 20 regéncias de 90/100 minutos);

7.2. As regéncias supervisionadas tém, geralmente, inicio em novembro de cada
ano letivo;

7.3. A assisténcia a regéncias observadas por parte dos Supervisores contempla,
no minimo, o correspondente a 270 minutos (trés aulas de 90/100 minutos ou seis
aulas de 45/50 minutos) por cada Estagidrio, se possivel, em dois anos de escolari-
dade ou niveis diferentes;
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7.4. As assisténcias referidas em 7.1 e 7.3. sdo previamente acordadas com os
Estagidrios, devem constar do plano de formagao e ser confirmadas com a antece-
déncia minima de uma semana.
8. Em cada nucleo de estagio sao realizados, semanalmente, com horario fixo, semina-
rios teorico-praticos de acompanhamento pedagdgico e didatico, com vista a planifi-
cacdo, preparagdo e apreciagdo de atividades do estagio.
8.1. Nos seminarios tedrico-praticos devem participar o Orientador Cooperante e
todos os estagiarios;
8.2. Os seminarios tedrico-praticos tém uma carga horaria minima correspon-
dente a 90 minutos semanais;
8.3. Dos seminarios tedrico-praticos devem ser elaborados registos escritos, assina-
dos por todos os participantes.
9. Sao atribui¢des de cada Estagiario:
9.1. Conceber o seu plano de formagio;
9.2. Prestar o servigo de regéncia docente que lhe for distribuido, de acordo com
o plano de formacdo, em turmas de anos de escolaridade e ciclos diferentes, se
possivel;
9.3. Assistir as aulas do(a) Orientador(a) Cooperante e a regéncias dos outros esta-
giarios do ntcleo, de acordo com o plano de formagao, sendo obrigatdria a assis-
téncia, no minimo, ao correspondente a 2250 minutos, (50 aulas de 45/50 minutos
ou 25 aulas de 90/100 minutos), metade das quais obrigatoriamente nas turmas do
orientador(a);
9.4. Realizar as outras atividades que constem do plano de formagao;
9.5. Participar em sessoes de natureza cientifica, cultural e pedagdgica realizadas
no nucleo de estdgio na escola ou na faculdade;
9.6. Participar na qualidade de observador, em reunides de 6rgaos de gestao da
escola destinadas a programacao e avaliacdo da atividade letiva ou noutras em que
o orientador da escola possa colaborar ou participar, sempre que possivel inscritas
no plano de formagio;
9.7. Elaborar o seu portefolio de Estdgio Pedagdgico, na perspetiva de suporte ao
Relatdrio Final;
9.8. Participar nas reunides com o Supervisor conforme horario e calendarizagio
estipulados;
9.9. Independentemente das justificagdes para as auséncias, cada Estagiario devera
cumprir pelo menos 75% das atribuigdes previstas (letivas e nao letivas);
9.10. Conceber e redigir o seu Relatério Final de Estagio.
10. A avaliagdo do trabalho de estagio que decorre na escola (PES) é da responsabili-
dade do Supervisor.
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10.1. No més de setembro de cada ano letivo sera dado a conhecer, ao Estagidrio e
aos Orientadores Cooperantes, o Referencial de Avaliagdo Especifico;
10.2. A avaliagdo dos Estagiarios deve valorizar o empenho e a responsabilidade, o
rigor e a adequagao (cientifica e didatica), a reflexdo, a sistematicidade e a progres-
sd0, a criatividade e a autonomia, incidindo sobre as seguintes dimensdes:
10.2.1. Sentido de responsabilidade deontologica;
10.2.2. Organizagao, gestdo e realizagao do processo de ensino-aprendiza-
gem, nas suas componentes cientifica e pedagdgico-didatica;
10.2.3. Iniciagdo ao desenvolvimento profissional ao longo da vida.
10.3. Nos finais de fevereiro ou inicio de marco realiza-se uma avaliado intercalar
qualitativa de cada Estagiario;
10.4. Em junho tem lugar a avaliagao e classificagao da PES;
10.5. Para as avaliagoes dos Estagidrios a que se reportam os numeros anteriores
sa0 necessariamente ouvidos:
a) O/A Orientador(a) Cooperante;
b) O Coordenador do Departamento curricular ou o Coordenador do
Conselho de docentes da escola (quando existir);
¢) O Estagidrio.
10.6. Considera-se reprovado na PES o Estagiario que obtenha classificagao infe-
rior a dez valores;
10.7. A classificagao da PES sera expressa num numero inteiro da escala de zero a
vinte valores.

11. A classificagao final da PES néo é passivel de recurso ou melhoria de nota.
12. O Seminario de Integracao (SI) é lecionado por docentes da FLUP e visa permitir ao
estagidrio:

12.1. Aprofundar as suas competéncias cientificas e pedagogico-didaticas;

12.2. Estabelecer de forma coerente uma articulagio entre a teoria e a pratica,
entre a formagao Educacional Geral, a(s) area(s) disciplinar(es) especifica(s), a(s)
Didatica(s) Especifica(s) e a pratica docente;

12.3. Desenvolver capacidades e atitudes conducentes a um desempenho profis-
sional reflexivo, problematizador, critico e em permanente aperfeicoamento;

12.4. Analisar, reflexivamente, experiéncias implementadas em cada Nucleo de
Estagio;

12.5. Realizar pequenos trabalhos praticos suscetiveis de aplicagdo na(s) area(s)
disciplinar(es) de docéncia.

13. O SI decorre nas instalacoes da FLUP ao longo de um ano letivo, em sessdes sema-
nais unicas, com uma durac¢éo de 180 minutos cada.
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13.1. A frequéncia do SI ¢ obrigatdria, regendo-se pelas normas em vigor na FLUP
para o regime de Avaliacdo Continua, obrigando a presenga em, pelo menos, 75%
das sessoes realizadas.
14. Os trabalhos do SI podem ser desenvolvidos em grupo ou a titulo individual de
acordo com o critério definido pelos docentes no inicio de cada ano letivo.
14.1. Os docentes do SI devem esclarecer, junto dos elementos que integram esta
componente curricular, a estrutura e regras de funcionamento do mesmo;
14.2. Os docentes do SI devem estabelecer, de comum acordo com os inscritos, a
calendarizacio das atividades.
15. Avaliagdo do SI:
15.1. O SI funciona em regime de avaliagdo distribuida sem exame final;
15.2. A avaliagdo do SI deve ter em linha de conta os seguintes pardmetros:
15.2.1. Participagdo nas atividades desenvolvidas no SI ao longo do ano letivo;
15.2.2. Qualidade cientifica e pedagogico-didatica dos trabalhos desenvolvidos.
15.3. A classificagdo final do SI ndo ¢é passivel de recurso pela FLUP, nos termos do
art.° 110 do Regulamento do ciclo de estudos.
16. A classificagdo final do SI serd expressa em numero inteiro da escala de zero a vinte
valores.
17. O Relatério de Estagio (RE) é objeto de discussao publica por um juri nomeado pela
FLUP, nos termos do art.° 110 do Regulamento do ciclo de estudos.
17.1. A sua orientagdo cabera a docentes da FLUP que estejam habilitados para tal
nos termos da lei, designados pela Comissao Cientifica do ciclo de estudos. Admi-
te-se a existéncia de coorientagdo por parte de professor(es) ou especialista(s) nas
areas de docéncia em que se insere o RE nos termos do art.° 21 do Decreto-Lei n.
74/2006, de 24 de margo, alterado pelo Decreto-Lei n.° 107/2008, de 25 de junho, e
pelo Decreto-Lei n.° 230/2009, de 14 de setembro;
17.2. O RE deve ser um texto original, inovador, atualizado sob o ponto de vista
bibliografico e correto em termos de metodologia cientifica e dominio da Lingua
Portuguesa. Devera configurar-se como um trabalho de projeto individual de
pesquisa-reflexdo-acao de forma a estabelecer uma articulagdo entre a teoria e
a pratica;
17.3. Contempla trés etapas:
17.3.1. Identificagao/caracterizagdo do problema/questido/tema escolhido.
Diretamente associado com as disciplinas que lecionou, durante o estagio,
com recurso a uma fundamentacio tedrica atualizada;
17.3.2. Proposta de uma pratica docente relacionada com a superagdo de
problema e/ou a implementagao da questao/do tema escolhido, diretamen-
te relacionado com os programas de Histéria do Ensino Basico e/ou Ensino
Secundério;
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17.3.3. Redagio e aperfeicoamento das sucessivas versdes do RE.

18. O RE deve ter entre 50 e 100 paginas e incluir: a) capa (de acordo com normas da
FLUP) e folha de rosto; b) dedicatdria e agradecimentos (facultativo); ¢) resumo (maxi-
mo 300) e palavras-chave (de 3 a 5, em portugués e inglés); d) indices (geral, ilustracoes,
tabelas, abreviaturas e siglas); e) introdugao, enquadramento, identificagdo e caracteri-
zagao do contexto escolar, identificagdo do problema e formulagdo da questao de parti-
da; revisao da literatura e proposta de uma prética docente relacionada com a superagao
do problema e /ou a implementagao do tema escolhido, metodologia, resultados, discus-
sdo, conclusoes, referéncias bibliograficas (APA) anexos.
19. O Juri deve ter em conta os seguintes aspetos: a) Apresentagao global e cumprimento
das recomendagdes do ponto anterior; b) Apresentacdo e qualidade da informagéo e
referéncias; ¢) Ortografia e outros aspetos gramaticais; d) Estrutura e desenvolvimento
légico; e) Contextualizagao tedrica atual, diversificada e fundamentada; ) Analise con-
sistente do tema identificado, revelando originalidade, inovagéao e atualidade nas fontes
utilizadas;
20. Sao condigdes necessarias para a admissdo a discussao publica do RE: a) A aprova-
¢do no trabalho desenvolvido ao longo do estagio (PES); b) O parecer favoravel do(s)
orientador(es) do RE para permitir a discussao publica:

20.1. O RE sera entregue até ao final do ultimo semestre, quando em regime de

tempo integral;

20.2. A prova publica decorre de acordo com o disposto no art.° 13.° do Regula-

mento do ciclo de estudos;

§ unico. Qualquer situagdo excecional, relativamente ao prazo de entrega, s6

pode ser decidida pelo diretor do ciclo de estudos, mediante requerimento do

interessado.
21. Para o calculo da classificagdo final da IPP é utilizada a seguinte formula, cujo
resultado ¢ arredondado as unidades: IPP= (PES x 0.52) + (SI x 0.13) + (RE x 0.25) +
(Discussdo x 0.10).
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