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INTRODUCAO

LUIS ALBERTO MARQUES ALVES*

O frutuoso intercimbio com os nossos colegas brasileiros da Baia tem trazido
importantes reflexdes e partilha de experiéncias em diferentes areas, olhando para o
programa ja cumprido e que temos calendarizado para os proximos tempos. Depois
de uma primeira aproximagcao as diferentes linhas de investigacao, entendeu-se dedicar
as II Oficinas Luso-Afro-Brasileiras ao tema que nos preocupava: o ensino de Histdria,
desde o enquadramento institucional até as varias experiéncias que, tomando a disci-
plina de Histéria como ponto de partida, nos podiam (e deviam) levar até tematicas
particularmente pertinentes na construgao da identidade histérica e civica dos nossos
interlocutores — os alunos.

Com este objetivo construiu-se um Seminario realizado na Bafa em outubro de
2017 e, do seu contetdo, resolveu-se sistematizar algumas perspetivas mais relevan-
tes, que pudessem chegar a outros interessados na tematica e que ndo puderam estar
presentes. Marginalizando qualquer fundamentalismo concetual que nos transportas-
se para um conceito de educagio histdrica demasiado restrito, procuramos sobretudo
dar espaco a atividades e perspetivas que tivessem tido lugar enquanto experiéncias
didaticas. O pressuposto ¢ muito simples e remete-nos para uma afirmagao de Maria
Nazaré Amaral:

* CITCEM/FLUP.
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Se aprender ndo significa mais a aquisigdo de um saber pronto e acabado con-
tido nos livros e na cabega dos professores, ndo é mais possivel ensinar sem levar em
consideragdo o modo pelo qual o conhecimento foi elaborado. .. e quais as possibilida-
des de mudanga no futuro. Afinal trata-se de um saber vivo e ndo morto. E o elemento
verdadeiramente vitalizador da tarefa educativa assim concebida é a historia'.

Nesse sentido, tanto foi importante perceber como institucionalmente a prepa-
ragdo de professores de Histdria era realizada, particularmente em Portugal, ja que no
Brasil essa especificidade ainda nao tem a consisténcia abrangente que nos transporte
para Formagao Educacional Geral, Didaticas e Iniciagdo a Pratica Profissional, apos-
tando muito mais na formagdo puramente cientifica, como entendemos ttil dar voz a
experiéncias didaticas com o patriménio ou até a utilizacdo de professores formados
para lecionar Histdria, noutras areas como a Educagdo e Cidadania. Alias, a conferéncia
de encerramento da Verena Alberti foi um excelente exemplo desta abertura para outros
caminhos que a Historia enquanto disciplina nos pode abrir.

Num primeiro capitulo procuramos explicitar, com algum pormenor, nao apenas
o histdrico da formagao de professores na Faculdade de Letras do Porto, sobretudo no
contexto politico p6s-25 de abril de 1974, como as indefini¢des mais recentes, mesmo
depois do designado Processo de Bolonha (2007), que levaram a experiéncias falhadas,
hoje felizmente ja ultrapassadas e criando um tempo de acalmia e estabilidade nessa
formagao. Os seus autores — Luis Alberto Alves e Claudia Ribeiro — sao hoje os rostos
do Mestrado em Ensino de Historia para professores do 3.° ciclo do ensino basico e
ensino secunddrio, na Faculdade de Letras do Porto. Perfilhando como afirmam esta
coordenag¢do como um «processo coletivamente pensado, consensualizado e implemen-
tado ao longo do tempo, incorporando as aprendizagens que as diferentes experiéncias
nos tém proporcionado» tém a pretensdo de formar docentes «que estardo no sistema
educativo nos proximos 30 ou 40 anos, [e sejam] capazes de pensar, produzir e criticar
o saber sobre os seres humanos no tempo». Na linha do pensamento de Steiner que
utilizam para terminar o seu artigo, procura-se nessa formagao cultivar a autonomia, a
diferenga, a consisténcia mas também a ousadia, ja que a adaptabilidade (flexibilidade
ou fluidez p6s moderna) diaria ndo se compadece com formacdes estereotipadas.

O segundo capitulo da Maria das Gragas Leal, abre-nos exatamente essas perspe-
tivas de educagéo historica no caminho do patriménio construido, material ou imate-
rial. Assumindo que «o papel da educacéo e da preservacio do patriménio e da memo-
ria, inscritas nos diferentes territorios do politico, econdmico e social, sdo dimensoes
das agdes educativas e de preservagdo constituidas por interesses afetivos e amorosos,

! AMARAL, Maria Nazaré de C. P. (2012) — Ciéncias do Espirito: relagées entre historia e educagdo. Rio de Janeiro:
Edigoes Fundagao Getilio Vargas, p. 64.



INTRODUCAO

e, portando, transformadores», remete-nos para a descri¢gao de um projeto que cruza a
formagdo histdrica com a «militdncia» civica e patrimonial. Esclarece-nos:

O Projeto Conhecendo a Cidade, Descobrindo o Olhar nasceu, também, da in-
quietagdo e militdncia pela defesa do patriménio historico-cultural da cidade do Salva-
dor, face as omissoes e fragilidades de politicas puiblicas relativas a preservagdo e prote-
¢do do patrimoénio historico, artistico, cultural e natural na Bahia, especialmente por se
tratar da primeira capital da América Portuguesa, considerada patriménio mundial.

A sua utilidade neste contexto é inquestionavel porque nos remete para uma verten-
te de utilidade social, tantas vezes arredada da Did4tica da Historia. Como nos afirma:

Fundamentado no conceito de Educagdo Patrimonial e na educagdo histérica,
foi adotado, no referido projeto, como premissa politica, o compromisso com a cul-
tura, a cidadania e memdria coletiva, visando a aplicagio de uma metodologia de
ensino que estimulasse os jovens a se apropriarem de novos conhecimentos com base
na histéria local. Buscou-se, também, baseado no conceito de empatia historica’ no
desenvolvimento da compreensio do passado, provocar interesses e motivagoes origi-
nados por perguntas elaboradas no tempo presente. Desse ponto de vista, construimos
uma metodologia de ensino-aprendizagem com a intersegdo da histéria e fotografia,
ancorada nas vivéncias e percepgoes dos jovens sobre patrimonio cultural local.

Esta capacidade de nos transportar para novas fontes e novas perspetivas foi
também o objetivo de termos incorporado as experiéncias didaticas de uma Mestre
em Ensino de Histéria da FLUP — Silvia Aratjo — que, fazendo o seu estagio numa
localidade impregnada de cultura material, muitas vezes, como se comprovou, perfeita-
mente desconhecida dos alunos de uma Escola proxima, desafiou-os, primeiro trazendo
fontes primdrias medievais das freguesias onde hoje vivem, para dentro da sala de aula a
pretexto de um contetdo programatico, mas depois levando-os aos proprios locais para
melhor se aperceberem da «riqueza» patrimonial que tém e, por essa via, tornando-os
agentes de divulgacdo junto de familiares e amigos. Como afirma:

O patrimoénio, melhor dizendo, os patriménios, sdo grandes aliados da Historia
local. Sao aliados ndo sé porque permitem uma maior aproximagdo e motivagdo nos
alunos, mas também porque nos permitem desenvolver neles ideias ligadas a cida-
dania. Nao raras vezes vemos explanadas nas Convengoes e Coloquios patrimoniais
o desejo de despertar nos jovens a sensibilidade para a conservagdo e preservagao.
Sentimo-nos, por isso, muito satisfeitos por ter contribuido, dentro e fora da sala de
aula, para alimentar estas questoes.
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Foi com esse entusiasmo que transportou para dentro da sala de aula e para uma
visita de estudo realizada essa «localidade patrimonial» que lhe permitiu no final sentir
o desafio superado: «O grande desafio é levar os alunos a ver como é grande a sua terra,
ver como grande e significativo é esse passado, essa Histdria, essas memorias. Esse foi o
aliciante projeto que nos levou a desenvolver atividades como aquelas [...]». Vale a pena
ler essa exposi¢ao corporizada no seu artigo.

Tamara Monteiro, também uma recente Mestre em Ensino de Historia pela FLUP,
partindo da consciéncia que «atualmente (2017), vivemos numa sociedade submersa
nas Novas Tecnologias de Informagao e Comunicagdo — ou, simplesmente, TIC — que
alteraram significativamente o modo de pensar, agir e comunicar» e acreditando que
«surge, assim, uma nova sociedade ‘informacional’», variavel nos diferentes locais, que
reestruturou por completo todo o sistema social, na medida em que passou a desen-
volver-se e, por sua vez, a organizar-se em torno das novas tecnologias», procurou um
recurso didatico que incorporasse esta visao. Decidiu cruzar na sua estratégia a Didatica,
a Histdria Local e as Tecnologias. O resultado foi a construgdo de raiz de uma aplicagao
movel, designada por Histéria Go, cujo fim era servir de guia-orientador de duas turmas
de 12.° ano de escolaridade, ao longo de todo o percurso pedonal, pelo Centro Historico
da cidade do Porto fornecendo informagdes, iconograficas e documentais, do patrimo-
nio local, uma vez que neste espago «tém lugar todas as formas pelas quais 0 Homem
se exprime: a arte, a técnica, a ciéncia, a moral, a politica, a religido». A adesao, a marca
que deixou nos alunos e sobretudo a sensibilizagao que fez para um outro olhar sobre
o Patrimonio, ajudou-nos a pressentir a utilidade de equacionarmos numa perspetiva
mais alargada o valor e sentido que a disciplina pode ter.

Foi ainda nesse sentido de alargamento que podemos perceber os dois tltimos
contributos desta publica¢do. Um, elaborado por dois mestres em Ensino de Histo-
ria — Jodo Ferreira e Dina Fernandes — aproveitando as condi¢des que o seu estagio
permitiu, e contando com a excelente colaboragdo e enquadramento da sua orienta-
dora. O pretexto era aparentemente banal — «Em 2018 celebramos setenta anos desde
que a Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos foi redigida e assinada por varios
estados-membros da Organizagdo das Nagoes Unidas». Mas a crenga e o entusiamo ia
no sentido de «se acreditamos que a Educac¢do tem um papel fundamental na sensibili-
zagao para os direitos humanos, ndo podemos esperar que os alunos conhecam apenas
na teoria os seus direitos, mas que os sintam na sua realidade. E neste sentido que a disci-
plina de Educagdo para a Cidadania deve ser pensada e planificada. Se for lecionada de
forma dinamica e atual, esta disciplina podera enriquecer de grande maneira a vida dos
alunos, dos professores, da comunidade escolar e da sociedade». Foi exatamente ai que
a sua formacao histdrica se tornou ttil para atingir os objetivos que a educagdo histo-
rica persegue — em ultima andlise a consciéncia histdrica inscrita na intemporalidade
e na empatia — e considerando, e muito bem, que «a prética da cidadania constitui um
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processo participado, individual e coletivo, que apela a reflexio e a agao sobre os proble-
mas sentidos por cada um e pela sociedade; [e que] o exercicio da cidadania implica, por
parte de cada individuo e daqueles com quem interage, uma tomada de consciéncia, cuja
evolucdo acompanha as dindmicas de intervencdo e transformacio social», tal como
esta expresso nos documentos orientadores do Ministério da Educagio, aproveitaram
a sua formagao e o conhecimento dos alunos das «lides com a Histdria» para os ajudar
a criar «uma cidadania [que] visa contribuir para a formacéo de pessoas responsaveis,
auténomas, solidarias, que conhecem e exercem os seus direitos e deveres em dialogo e
no respeito pelos outros, com espirito democratico, pluralista, critico e criativo». O seu
artigo ¢ também um ato de fé:

Favorecer a compreensdo, a tolerdncia e a amizade ndo se consegue através de
exposicoes tedricas, mas sim através da promogdo de sentimentos e da capacidade de
sentir a dor do outro e de se colocar no seu lugar. S6 um aluno motivado e levado a
sentir a necessidade de garantia destes direitos humanos na sua propria vida, conse-
guird lutar para defender outros que sio impossibilitados de usufruir desses mesmos
direitos. Se CoNseguirmos ensinar isso aos alunos, a Educagdo continuard a dar os
seus frutos.

Generosidade, utopia ou idealismo? E porque néo tudo isso em alguém que esta a
iniciar uma profissdo que tem tanto de exigente como de desafiante?

O livro termina com um excelente contributo de Verena Alberti que presenteou
os participantes no Encontro com uma «fala» de encerramento que cruzou e sistema-
tizou muitas das preocupagdes presentes ao longo dos trabalhos: Entrelacando Saberes:
Educagdo em Direitos Humanos, outros Espagos de Saber que também Educam.

Construi minha fala em torno desses dois polos: de um lado, a Educagdo em
Direitos Humanos e, de outro, os outros espagos de saber, como os que sdo sugeridos
na programagdo do evento: museus, arquivos publicos, programas de televisdo ou
radio, filmes, pecas de teatro, [...] ambientes virtuais etc.

A sua viagem, profusamente documentada com recursos histdricos, embora muito
centrada nos Direitos Humanos, mostrou a intemporalidade de muitos dos problemas
que equacionamos hoje, até porque, diz-nos em dada altura, penso que a Historia se
apresenta como disciplina-chave para construir possibilidades no campo da Educagdo em
Direitos Humanos. Por isso, destaquei a dimensdo I do Art. 4.° das Diretrizes: A Educa-
¢do em Direitos Humanos [...] articula-se [a] [...] apreensdo de conhecimentos historica-
mente construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os contextos internacional,
nacional e local. Num tom provocatdrio, e relembrando o tema central da programagcao,
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questionou: «como poderdo ser nossos materiais didaticos e paradidaticos, nossas
exposicoes em museus, nossas musicas, pecas de teatro, materiais virtuais etc.?». Uma
sugestdo — «penso que é importante pautar nossas agoes pela énfase na historicidade» — e
um desafio marcado pela intemporalidade — «a¢des de Educa¢ao em Direitos Huma-
nos muitas vezes sao relacionadas, com razao, ao debate sobre a violacdo desses direitos
por parte de agentes do Estado, violagdes que constituem, sem duvida, temas dificeis»
de abordar historicamente. Dai também a sua proposta de «relacionar a Educagio em
Direitos Humanos ao conhecimento da Histéria» para superarmos o «estudo de temas
sensiveis e controversos».

A sua constatacdo ndo podia ser mais clara sobre o sentido de todo este Encontro:

Histéria, reflexdo, afeto, biografia. Tudo isso pode nos ajudar a pensar em como
trabalhar com Educagdo em Direitos Humanos. Penso também que devemos, nos
outros espagos de saber e nas salas de aula, renunciar a ilusdo da completude, e até
apontar essa ilusdo. Ou seja, nunca teremos resposta para tudo, nunca saberemos
tudo, sempre haverd lacunas. Pode parecer paradoxal, mas creio que apontar a ilusdo
da completude combina bem com enfatizar a pluralidade de experiéncias.

«Pluralidade de experiéncias» é uma boa sintese para todos os objetivos que se
perseguiram neste Encontro das II Oficinas Luso-Afro-brasileiras, procurando este
ebook prolongar essa reflexao ao incorporar textos que podem agora constituir um bom

recurso de lembranca mas também de caminhos que temos de ousar percorrer.

novembro de 2018
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A FORMACAQO DE PROFESSORES NAS
FACULDADES DE LETRAS — O EXEMPLO
DE HISTORIA DA UNIVERSIDADE

DO PORTO

LUIS ALBERTO MARQUES ALVES*
CLAUDIA PINTO RIBEIRO*

1. ANTECEDENTES HISTORICOS

A Portaria 659/88 de 29 de setembro de 1988 era o suporte legal para o funcio-
namento da formacao inicial de professores assegurada pelas instituigdes de ensino
superior. Logo no seu predmbulo, este processo de formagdo era enquadrado por
duas componentes logicas, mas que podiam, sob um olhar mais atento, revelar-se
contraditorias.

Por um lado, a necessidade de assegurar uma preparagdo adequada aos profes-
sores do 3.° ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario, daqui se inferindo que tinha
de haver uma clara articulacio entre a sua formacéo e as necessidades dos alunos, das
escolas e dos conteudos curriculares e programaticos com que esses alunos/professores
iriam trabalhar; por outro lado, salvaguardava-se a existéncia de normas regulamentares
que ndo punham em causa o «projecto de formagdo que cada institui¢cdo universitdria
responsavelmente assume e assegura»’.

Na nossa opinido pessoal, a possibilidade de estas disposi¢oes se revelarem contra-
ditdrias residia apenas no facto de, tendo os ensinos Basico e Secunddrio regras uni-
formizadoras de caracter nacional, poderem existir desfasamentos com as caracteris-
ticas individuais de cada instituicdo universitaria. Parecendo este aspeto despiciendo,

* CITCEM/FLUP.
** CITCEM/FLUP.
! Portaria 659/88 «D.R. I Série», 226 (1988-09-29).

11



CRUZAR FRONTEIRAS SOBRE O ENSINO DE HISTORIA: IT OFICINAS LUSO-AFRO-BRASILEIRAS

ele podia ter implicagdes desde os conteudos cientificos aos de natureza curricular,
metodologica, didatica, pedagdgica...

Explicitando melhor: dois formandos de diferentes universidades podiam ter de
enfrentar o0 mundo das escolas basicas e secundédrias com armas perfeitamente desi-
guais, criando-se imagens das institui¢oes de ensino superior desiguais e potenciando
clivagens ao nivel das escolas entre professores.

Nunca se defendeu, como ¢ evidente, a uniformidade, mas, nessa altura, temia-
-se que a autonomia pudesse gerar clivagens dificeis de gerir ao nivel da(s) escola(s).
Eram evidentes os problemas que existiam nas escolas entre professores com formagoes
diferentes e a necessidade de didlogo que a implementagao de uma reforma do sistema
educativo pressupunha. Nao podemos esquecer-nos que dois anos antes tinha sido apro-
vada a Lei de Bases do Sistema Educativo, na qual as politicas educativas e curriculares
centralizadas eram uma referéncia importante para todo o sistema.

Paralelamente a esta Portaria, que estabelecia sobretudo regras gerais, surgiam
os regulamentos do estagio pedagdgico do ramo educacional da responsabilidade de
cada instituicdo do ensino superior. No caso da Faculdade de Letras da Universidade do
Porto, o regulamento concretizava os papéis que as escolas, os docentes da Universi-
dade que acompanhavam este processo (supervisores), os orientadores e os estagiarios
deviam desempenhar, em todo este processo.

Também aqui surgiram muitos problemas, entre os quais parece-nos importante
destacar os seguintes:

a) Nem sempre as instituicdes de ensino superior tinham capacidade de escolher
as escolas e os respetivos orientadores onde se desenvolvia a componente letiva
da formagdo do estagiario. Apertadas entre o nimero de alunos a concorre-
rem a estagio e a disponibilidade das escolas, as universidades tinham, muitas
vezes, de optar pelo mal menor. Serd importante nao esquecer que o excesso de
professores nos ensinos basico e secundario ainda ndo era uma realidade que a
demografia portuguesa do final do século XX veio a acentuar;

b) Os orientadores que nas escolas acompanhavam o estagio nao tinham tido um
programa de enquadramento cientifico que lhes permitisse desenvolver um
trabalho idéntico em todos os centros de estagio dependentes da mesma uni-
versidade. Apesar de serem realizadas muitas reunides entre os orientadores e
os docentes de ensino superior que acompanhavam a formagao, estes encon-
tros tinham um cardcter particular e ndo institucional (resultavam de inicia-
tivas dos supervisores da respetiva area cientifica, no caso de Historia);

¢) O numero excessivo de centros de estagio para cada docente do ensino supe-
rior, a grande disponibilidade que lhes era exigida (a uma mesma escola com
quatro estagidrios esse professor podia ter de se deslocar quatro vezes, por
periodo letivo, para assistir apenas a uma aula), as atividades complementares

12
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que paralelamente desenvolviam na Faculdade com os seus estagiarios (semi-
narios tematicos uma vez por semana)... ndo se compatibilizavam com a inves-
tigagao e com os prazos definidos no estatuto da carreira docente universitaria
para a progressao na carreira.

Sendo estes os problemas mais evidentes, convém esclarecer que os estagios das
Faculdades de Letras eram, nessa época, aqueles que mereciam maior credibilidade.
Esta derivava, fundamentalmente, da existéncia de aulas presenciais e da grande capaci-
dade de articulagdo com as iniciativas das escolas. Hoje, os estagiarios dessas Faculda-
des conseguem ter uma capacidade de mobilizagdo que os honra e credibiliza junto dos
restantes docentes. Pensamos que, depois da profissionalizagao em servico (com os seus
dois anos de formagao), este era, na altura, o mais legitimo e digno processo de formagao
de professores.

1.1. O Curriculo

Segundo este enquadramento legal, os alunos que escolhiam o ramo educacional
podiam optar por disciplinas no ambito das Ciéncias da Educagao, desde o primeiro
ano. Serd importante entender que ainda estdvamos nas licenciaturas em cinco anos,
com o Curso de Especializagdo em Ensino a ocupar os dois ultimos, mas integrados no
grau ou, em algumas universidades, funcionando como um sexto ano complementar
em relagdo a licenciatura, indicando o diploma que tinha Licenciatura em Historia com
Curso de Especializacdo em Ensino. Na versao anterior, s6 muito tarde é que os futu-
ros estagidrios tomavam contacto com os programas, com recursos, com estratégias. ..
ressentindo-se o seu estagio da reduzida assimilagao, da condensagao excessiva da infor-
macio teorica e do tempo diminuto de articulagdo entre o aspeto predominantemente
tedrico e os primeiros esbogos de ensaios praticos. Na versao de 1988, os futuros profes-
sores comegavam demasiado cedo a lidar com a Organizagao e Desenvolvimento Curri-
cular, com a Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem, com a Metodologia do
Ensino da Historia. ..

Num e noutro caso, o problema residiria menos no tempo em que se comegava,
mas mais na forma como se comegava. Nessa época, reinavam opinides muito criticas
relativamente a forma como as Faculdades encaravam o ramo educacional. Evidencia-
vam-se alguns anacronismos:

a) Considerava-se que «ser Professor» ndo podia ser uma opgao por falta de alter-

nativas. Como nao havia uma carreira de investigacao cientifica (ainda hoje
— 2018 — é um pomo de discordia), como ndo havia oportunidades de traba-
lho em bibliotecas, arquivos, museus, etc., o ramo educacional parecia ser o mal
menor para muitos dos alunos que enveredavam pela licenciatura em Histdria;

13
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b) Entendia-se que o ramo educacional nao podia ser uma tabua de salvacdo das

Faculdades e o nimero de anos de licenciatura nao podia resultar da competi-
tividade entre elas. Resistia-se, em algumas Faculdades, a diminuir os anos (de
seis para cinco, por exemplo) s6 porque os alunos de uma ficariam prejudicados
em relagdo as outras;

¢) Afirmava-se que optar pelo ramo educacional nio se podia resumir a uma cruz

colocada no boletim de matricula, apontando claramente para a necessidade de
existirem pré-requisitos;

d) Na mesma linha, defendia-se que os recursos humanos tinham de ter um

perfil adequado, tinham de demonstrar competéncias especificas... em relagio
a profissao escolhida. Tudo isso devia ser feito antes de se entrar na via que
conduziria a essa profissdo. Exemplificava-se: pessoas que demonstrassem
grande instabilidade emocional, que revelassem aversdo ao trabalho em equipa,
que se mostrassem incapazes de lidar com jovens, que pautassem a sua atuagao
por um elevado autoritarismo... ndo deviam merecer a cobertura institucional
das Faculdades para exercerem a profissdo de professores;

e) Elemento importante para os casos em que o curso de especializagio estava

integrado na licenciatura e dele dependia a obten¢do do grau, considerava-se
que ndo devia haver penalizagbes para quem ndo conseguisse ultrapassar o
estagio e, embora ndo estivessem aptos para serem professores, deviam poder
utilizar a sua licenciatura com «habilita¢do propria»;

f) Reflexdo muito interessante no interior da instituigdo académica: considerava-

-se que nao era legitimo que as cadeiras cientificas fossem desenvolvidas e lecio-
nadas a revelia dos conteudos programaticos do ensino basico e secundario.
Do lado universitario, dizia-se que era ridiculo, por exemplo, que se mudassem
os programas sem o minimo conhecimento do que efetivamente se lecionava
(e investigava) nas Faculdades. Embora se reconhecesse que estas ndo podiam
ensinar tudo, ndo se podia inverter o processo ao ponto de nio lecionar e espe-
rar que os alunos recém-formados tivessem uma elevada capacidade de auto-
formagao, sobretudo quando o ensino nas Universidades ndo era feito com base
nesse pressuposto. Em muitas Faculdades e cadeiras, continuava-se a privilegiar
os apontamentos, os textos de apoio em fotocdpia, as frequéncias e os exames
que apelavam sobretudo a memorizagao.

Era consensual que um verdadeiro ramo educacional teria de encurtar as distan-

cias entre a Faculdade e as Escolas. Entre o que se aprendia e o que se teria de ensinar.
Entre a opgao por necessidade ou por possuir efetivamente um perfil adequado.
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1.2. O Estagio

Os estagios das Faculdades de Letras eram, apesar destas reflexoes e destes cons-
trangimentos, aqueles que mais credibilidade apresentavam no panorama da formagao
inicial de professores. Ndo havia davidas que era ai que se devia apostar em termos
de corpo docente do futuro. Nao pondo em causa a formagdo continua, pensava-se
também que esta devia assumir um caracter complementar e nunca substitutivo.

Jacques Delors, no Relatério para a Educagdo no Século XXI?, chamava claramente a
ateng¢do para quem ensina, o que se ensina e como se ensina. Ai, dava particular destaque
aos agentes educativos e a sua formagao. Nao era necessario inventar nada, bastava algu-
ma atenc¢do ao que era defendido em foruns nacionais e internacionais, em particular
na area das Ciéncias da Educacdo, para percebermos a importancia da formacéo inicial.

Os estagidrios da Faculdade de Letras da Universidade do Porto tinham duas
turmas do ensino basico (3.° ciclo), fazendo regéncias nas turmas de secundario dos
orientadores da escola (normalmente uma sequéncia de 3 ou 4 aulas), frequentavam
um Semindrio na Faculdade (4 horas semanais), participavam nas atividades da Area-
-Escola (um espago curricular que o Ministério da Educagdo incorporou no trabalho das
Escolas) e tinham de apresentar um trabalho escrito de Seminario aos orientadores da
Faculdade com uma componente cientifica e outra pedagégico-didatica. Este ultimo era
apresentado e discutido publicamente por cada grupo de estagio ou individualmente.

Aqui merece uma referéncia a sobrecarga de trabalho dos estagiarios que tinham
de se dividir pela Faculdade e pela Escola. Se o ramo educacional tivesse outra estrutura
curricular, era preferivel que o Semindrio escrito fosse apresentado no ano anterior ao
estagio, disponibilizando-os para um investimento mais produtivo na drea cientifica,
pedagogica, didatica e para as atividades da escola onde estavam inseridos. Esta opgao
tinha, no entanto, o problema de tornar mais fragil a componente didatica que era enri-
quecida com o estagio e a permanéncia na Escola no ultimo ano.

A classificacio final deste ano (5.°) resultava de uma média encontrada através
da nota do seminario (1/4) e da componente letiva (3/4). A primeira era atribuida
pelos docentes da Faculdade que acompanhavam o 5.° ano, enquanto a segunda era da
responsabilidade de orientadores da escola e da Faculdade. Para além da subjetividade
que envolvia qualquer classificacdo onde eram vérios os intervenientes, nio era, decerto,
este 0 aspeto mais fragil do sistema.

O problema residia na auséncia de um quadro de formadores iniciais tanto ao nivel
das Universidades, como das Escolas. Todos os anos, os primeiros estavam sob a espada
orcamental, nunca se sabendo se a sua permanéncia era um facto no ano subsequen-
te (relembre-se que muitos dos docentes que na Universidade prestavam este servigo
nos ramos educacionais eram, na sua maioria, requisitados anualmente as Escolas).

2 UNESCO, 1996.
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Tratava-se, na sua maioria, de docentes convidados, requeridos aos quadros das escolas
a que pertenciam, por convite dos Conselhos Cientificos das respetivas Faculdades. Nao
querendo alimentar falsas polémicas, nao podemos deixar de dizer que a sua requisigdo
resultava: a) antes de mais, do reconhecimento da sua competéncia — a avaliagdo destes
professores era realizada pelos Conselhos Cientificos das Faculdades que decidiam
anualmente a sua continuidade ou néo; b) da incapacidade de as Faculdades disponibi-
lizarem outros docentes para acompanhamento do ramo educacional.

Quanto aos orientadores das Escolas, eles podiam mudar todos os anos, sendo
dificil qualquer continuidade de trabalho, qualquer alinhamento de pontos de vista,
qualquer diminuigdo da heterogeneidade de trabalho entre os diferentes nucleos de
estagio e qualquer conquista no campo da objetividade classificativa, gerando, por vezes,
algumas criticas por parte dos estagidrios que depois concorriam no mesmo mercado
de trabalho.

2. O PROCESSO DE BOLONHA E AS ALTERA@OES RADICAIS
NA FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA

A inclusdo num espago europeu de formagdo universitaria permite-nos, por um
lado, abrir fronteiras aos nossos estudantes em termos de circulacio e de diversidade na
sua formacdo, mas também implica a submissdo a regras europeias de uniformizagdo de
graus, duragdo de curso, contetdos... que abanaram a tradicional autonomia reivindi-
cada pelas instituigdes de Ensino Superior nacionais.

A Carta Magna das Universidades Europeias, subscrita em Setembro de 1988
pelos Reitores das Universidades Europeias, reunidos em Bolonha a propdsito das
comemoragoes dos novecentos anos da Universidade mais antiga do globo, tomando
em consideragdo que o futuro da Humanidade depende, em larga medida, do desen-
volvimento cultural, cientifico e técnico que se forja nos centros de cultura, do conhe-
cimento e de investigagdo em que as «verdadeiras universidades» se tornaram |[...]
proclama que os Povos e os Estados devem, mais do que nunca, tomar consciéncia
do papel que as universidades serdo chamadas a desempenhar numa sociedade em
procura continua de transformagdo e internacionalizagio’.

Pareciam claras as inten¢des: as verdadeiras universidades ndo deviam ficar fora
deste movimento, sob pena de hipotecarem o futuro, tendencialmente, «uma sociedade
em procura continua de transformagéo e internacionalizacdo». Nao cabe aqui referir a
multiplicidade de vozes resistentes a esta homogeneizacao (algumas delas ainda hoje
— 2018 — se ouvem), face a tradi¢do secular de autonomia de que as diferentes institui-
¢oes de Ensino Superior gozavam no quadro das politicas educativas de cada pais.

3 SIMAO et al., 2005: 25.
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Na sequéncia desta declara¢do de principios, a Declaragdo de Bolonha foi subscrita
em junho de 1998 pelos Ministros da Educagio de 29 paises europeus para, «xnum hori-
zonte temporal de dez anos»*, criar um «Espaco Europeu de Ensino Superior coeso,
harmoénico, competitivo e atrativo, com a finalidade genérica de promover a mobilidade
dos estudantes e demais agentes educativos»’.

Nio interessa aqui referir a multiplicidade de leis, decretos e portarias que os
docentes universitarios portugueses tiveram de assimilar num curto espago de tempo,
reestruturando os ciclos de estudos, semestralizando todas as unidades curriculares,
adaptando licenciaturas a vertentes mais investigativas e outras a finalidades mais pro-
fissionalizantes. Nesse quadro, o contexto demografico portugués também mudou, a
par de dificuldades econémicas inerentes aos famosos «paises do Sul» que, obrigados a
cumprir também em matérias financeiras as regras europeias, refletiram, nas diferentes
areas, multiplos constrangimentos. Do lado mais académico e cientifico, o grande salto
qualitativo e quantitativo protagonizado pelas Ciéncias da Educagéo e, no caso especi-
fico da Historia, evidenciado pelas correntes da Educagao Histdrica augurava a criagao,
a seguir a uma licenciatura em Histdria de 3 anos, de um segundo ciclo, mestrado espe-
cializado na formacao de docentes para o 3.° Ciclo do Ensino Basico e do Secundario,
ficando os Institutos Politécnicos, que incorporam as Escolas Superiores de Educagao,
responsaveis pela formacéao para o pré-escolar, 1.° e 2.° ciclos.

A revelia de tudo o que parecia mais normal, dentro do atribulado processo de
Bolonha, a Ministra da Educagao — Maria de Lurdes Rodrigues — e o seu Secretario de
Estado — Valter Lemos — protagonizam uma decisao polémica que obrigava a criar um
segundo ciclo profissionalizante, englobando a Histdria e a Geografia.

2.1. O Mestrado em Ensino de Histdria e Geografia

O Mestrado em Ensino de Histéria e Geografia, organizado pela Faculdade de
Letras da Universidade do Porto, era um segundo ciclo profissionalizante que visava
conferir habilitagdo profissional para a docéncia nos ensinos basico e secundario, nas
areas da Historia e da Geografia. Este ciclo de estudos promovia o desenvolvimento
de competéncias cientificas e pedagogicas necessarias ao exercicio da fungao docente,
articulando o processo de ensino e de aprendizagem com as exigéncias de qualifica-
¢do do corpo docente decorrentes das transformagoes legais e procurando responder as
mudangas da sociedade, da educagdo e da evolugio cientifica e tecnolégica.

Neste sentido, este Mestrado procurava assegurar uma formagao organizada por
elementos de natureza geral e por outros de caracter especifico, centrados no desenvol-
vimento dos conhecimentos e competéncias proprios de uma formacao profissional de
qualidade, capaz de responder aos novos e diversos desafios da Educagao. Reconhecia-se,

4 SIMAO et al., 2005: 39.
3 SIMAO et al., 2005: 39.
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assim, a intima articulagdo entre a natureza complexa da funcio docente e o cardcter
multifacetado e multidisciplinar da formacéo inicial de professores.

As diferentes componentes de formagao do Mestrado visavam:

« Ao nivel profissional, social e ético, assegurar que o futuro professor se adap-
tasse as especificidades dos contextos sociais e escolares, no respeito pelas exi-
géncias éticas e deontoldgicas inerentes a profissao docente;

« Ao nivel do desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, dotar o estudante
dos instrumentos cientificos e metodoldgicos que lhe permitissem promover um
ensino de qualidade capaz de assegurar aprendizagens significativas;

« Ao nivel da participagdo na escola e da relagao com a comunidade, desenvolver
a compreensdo da docéncia como uma atividade global e integrada;

« Ao nivel do desenvolvimento profissional ao longo da vida, fazer da formagao
inicial o ponto de partida de um itinerario alicercado na reflexdo sobre questoes
educativas e sobre a pratica profissional, visando a constru¢do de um projeto
de formagao que responda aos desafios individuais, institucionais e sociais colo-
cados a educacéo.

No Mestrado, destacava-se, como intencéo final, o desenvolvimento de um marco

conceptual estruturante e a familiarizacdo com procedimentos varios que permitissem

uma progressiva autonomia no saber-evoluir docente. Para tal, promovia-se:

« A ampliagdo e a atualiza¢do de conhecimentos em Historia e em Geografia;

+ A aquisi¢do de conhecimentos e o contacto com metodologias nas areas da
Educagdo e da Didatica;

o A transposicao de saberes para contextos escolares;

« A andlise reflexiva e critica de situagdes e vivéncias escolares, em geral, e de
ensino, em particular.

O ciclo de estudos procurava configurar uma concegao de docéncia centrada num

saber profissional resultante da utilizagao e mobilizagdo de diversos saberes (cientificos,
didaticos, pedagdgicos, organizacionais e técnico-praticos) organizados e integrados em

fungdo da a¢ao concreta a desenvolver em cada area curricular ou grau de ensino para o
qual conferia habilitacao.
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Consideravam-se areas constitutivas desta formagao:

« Formagdo educacional geral;

« Didaticas especificas da Historia e da Geografia;

« Iniciagdo a priética profissional, incluindo a pratica de ensino supervisionada;
« Formagao (complementar) na area da docéncia (Historia e Geografia).
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As duas primeiras dreas eram privilegiadas no primeiro ano do Curso, reservando-
-se as restantes, sobretudo, para o 2.° ano. Considerava-se que a Formagdo Educacional
Geral e as Didaticas Especificas eram dreas estruturantes da Iniciagdo a Pratica Profis-
sional, pelo que deviam precedé-la. A Iniciagdo a Pratica Profissional era entendida como
um projeto anual, de modo a proporcionar ao aluno o contacto com a evolugao habitual
da vivéncia docente e educativa ao longo do ano escolar. Nao obstante, contemplava-se
a possibilidade de, ainda no 1.° ano, os alunos poderem observar, colaborar, analisar e
refletir sobre situagdes educativas concretas. A Formagio (complementar) na Area da
Docéncia deveria proporcionar o aprofundamento e complemento dos conhecimentos
cientificos adquiridos no primeiro ciclo, em articulagdo com os conteiidos programa-
ticos da drea em que o aluno estava a efetuar a pratica profissional, preparando-o para
uma crescente autonomia e capacidade de atualizagdo no ambito da formacédo continua.
Entendia-se que haveria vantagem de esta componente acompanhar a referida Iniciagdo
a Prética Profissional, para melhor responder a dificuldades cientificas que os estudantes
pudessem enfrentar no exercicio da referida Iniciagdo.

No primeiro ano, o estudante devia obter 30 ECTS da area cientifica de Educagao
(componente de Formagao Educacional Geral) e 30 ECTS da area das Didaticas. No
segundo ano, devia obter 48 ECTS correspondentes a area da Formagao de Professores
(Iniciagdo a Pratica Profissional em Escolas dos Ensinos Basico e Secundario) e 12 ECTS
em unidades curriculares que visassem a formagdo complementar na drea da docéncia.
No final, o estudante deveria ter obtido 120 ECTS correspondentes ao grau de Mestre.

Antes de explicitar a estrutura curricular, convém esclarecer alguns aspetos:

a) Todas as modificagdes que a formagdo de professores na area de Historia e
Geografia sofreu nao foi consensualizada, nem com Universidades, nem com as
Associagoes de Professores de Historia e de Geografia. Sera importante esclare-
cer que, tanto umas como outras, mostraram argumentos claros de resisténcia a
esta proposta definida centralmente®;

b) Para ingressar no Mestrado de Histdria e Geografia, os estudantes teriam de, nas
licenciaturas, realizarem um «minor» e um «major»: por exemplo, 60 ECTS em
Geografia e 120 ECTS em Histdria, ou o inverso. Os pré-requisitos definidos no
Decreto para o acesso a este ciclo de estudos assim o obrigava. Se lembrarmos

¢ Entre vérios, destacamos os seguintes diplomas: Portaria 256/2005 de 16 de margo que atualiza a «Classificagdo Nacio-
nal das Areas de Educagio e Formagion; Decreto-Lei 74/2006 de 24 de margo com «Normas técnicas para a apresen-
tacdo de estruturas escolares e dos planos de estudos superiores e sua publicagiao»; Despacho 7287-C/2006 que explicita
as «Normas de organizacdo dos processos referentes ao registo de adequagao dos ciclos de estudos» publicado em 31
de margo de 2006; o Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro que «aprova o regime juridico da habilitagio profissional
para a docéncia na educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundario» (criando o mestrado bidisciplinar para a
habilitagao de professores de Histdria e Geografia num unico ciclo de estudos); e o Decreto-Lei 79/2014, de 14 de maio,
que reverte a situagdo aprovando «o regime juridico da habilitagio profissional para a docéncia na educagao pré-escolar
e nos ensinos bésico e secundario», mas agora em mestrados diferentes e monodisciplinares para as dreas de Historia
e Geografia.
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que as unidades curriculares universitarias tiveram de passar, em virtude das
orientagdes do Processo de Bolonha, de anuais a semestrais, e se pensarmos
que cada semestral valia 6 ECTS, 10 UCs da licenciatura eram suficientes para
«preencher os pré-requisitos» de uma determinada drea cientifica. Isto signifi-
cou que a fragilidade cientifica visivel na lecionagao — pratica profissional —
evidenciou o erro que foi cometido;

c) Esta obrigatoriedade legal, sob pena de as Universidades ndo verem os seus
cursos reconhecidos pela principal entidade empregadora de professores que
¢ o Ministério da Educagao, bem como pela atuagdo da Agéncia de Avaliagio
do Ensino Superior (A3ES) criada tendo em vista uma certa regularizacdo e
monitorizagdo do Sisterna, implicou que todas as Faculdades com histdrico na
formagéo de professores e outras privadas que foram surgindo, sobretudo no
periodo p6s-1974, tivessem de adaptar os curriculos cumprindo o quadro legal;

d) Manifestamente, esta proposta tinha varios problemas: 1) reduzir custos na
formagao, mas implicando uma menor competéncia cientifica dos profissionais
(claro triunfo das Ciéncias da Educacéo sobre as areas cientificas mais tradicio-
nais e especificas, no caso da Histéria e da Geografia); 2) potenciar a jung¢ao
num mesmo grupo de recrutamento dos docentes de Histéria e Geografia,
numa perspetiva utilitarista consoante as necessidades das Escolas; 3) retirar as
Faculdades mais tradicionais na formagao de professores o monopolio, face até
a algumas reivindicagdes dos Politécnicos que se consideravam habilitados para
formar professores para todos os ciclos de estudos.

A estrutura curricular definida procurava ter em conta estes problemas estruturais
e contextuais.

2.1.1. Formagao Educacional Geral

A componente de Formagdo Educacional Geral do Curso de Mestrado em Ensino
de Historia e Geografia era comum aos varios Mestrados em Ensino que a Faculdade de
Letras do Porto promovia e candidatava a acreditagdo nessa altura (6 de junho de 2007).
Esta componente visava assegurar uma formagao adequada que sustentasse os conheci-
mentos, atitudes, capacidades e competéncias relevantes ao exercicio da fung¢ao docente,
independentemente da area de especializagao cientifica em causa. Correspondendo, em
todas as circunstancias, a imperativos de natureza educacional, esta formacao integrava
perspetivas de natureza ética, psicoldgica, sdcio-histdrica e pedagogica. A componente
conferia ao aluno de Mestrado um conjunto de conhecimentos e competéncias estru-
turantes ao nivel de varias disciplinas que, esperava-se, lhe proporcionassem uma com-
preensao global da Educacio, do papel do professor na escola e na sociedade contempo-
ranea, bem como uma iniciagio a investigacao educacional.
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A estrutura curricular da componente educacional geral refletia a experiéncia e
o saber pedagdgicos e cientificos dos docentes envolvidos na lecionagao de discipli-
nas comuns aos diversos cursos e variantes existentes na FLUP que contemplavam a
formagao inicial de professores. Naturalmente muitos deles tinham realizado um trajeto
docente nos anteriores ramos educacionais das licenciaturas «pré-Bolonha». A proposta
tinha em conta as orienta¢des presentes no Decreto-Lei 74/2006, Decreto-Lei 43/2007
e demais legislagao aplicavel (aqui sobretudo a resultante do Processo de Bolonha e da
Classificagdo das areas cientificas), requisito obrigatorio para ser reconhecido pelas
entidades oficiais — Ministério da Educagao, Dire¢do Geral do Ensino Superior e Agén-
cia de Acreditagio.

A formagao dada neste contexto conferia especiais competéncias no terreno da
reflexdo e da investigacdo educacionais, em didlogo permanente com as componentes
cientificas que os alunos tinham adquirido no 1.° ciclo de estudos e com as didaticas
especificas do Mestrado.

A componente de formagido educacional geral procurava aprofundar aspetos
positivos da experiéncia da FLUP ao nivel da formagao inicial de professores nos ulti-
mos 25 anos, introduzindo algumas inovagdes curriculares e metodoldgicas no sentido
de agenciar a prossecucdo de dispositivos e estratégias proprios de uma coordenagao
pedagdgica e cientifica integrada e consequente. As unidades curriculares da formagéao
educacional geral procuravam respeitar a identidade da Educagao como objeto de saber
especifico, bem como a diversidade dos saberes em Educagdo fundamentais a formagao
de professores.

O plano de estudos desta componente visava desenvolver nos alunos:

» Competéncia para conceptualizar, usar e interpretar terminologia especializada;

o Competéncia para interpretar de modo aprofundado diferentes problematiza-

¢Oes na drea educacional;

» Competéncia de analise, de sintese e de constru¢do de argumentagao;

o Competéncias para trabalho interdisciplinar;

« Competéncias para concegdo, execugdo e avaliagio de materiais e actividades

educativos;

» Competéncias de inovagdo e investigacao pedagdgica;

« Competéncia para problematizar e construir itinerarios de investigacao autonoma.

Convira esclarecer que, nesta altura, o conceito de competéncia era muito usado,
ndo apenas nos documentos estruturantes do Processo de Bolonha, como na definigao
do curriculo, desde o 1.° ciclo ao Ensino universitario. Perrenoud ja tinha chegado as
leituras dos decisores politicos, ou era comum citd-lo, mesmo que pouco lido.
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2.1.2. Didaticas Especificas

As didaticas de Histdria e de Geografia eram orientadas no sentido de dotar o futu-
ro profissional do enquadramento tedrico e de destrezas praticas que lhe permitissem
efetuar uma transposicdo didatica adequada e atuar de forma competente em diferentes
contextos educativos e curriculares. Para além de fornecer elementos que garantissem a
compreensao da evolugdo das mesmas, importava essencialmente familiariza-lo com as
correntes e metodologias mais atuais nos dominios da educagéo histdrica e geografica.

Em estreita associagdo com a formagao educacional geral e com a formagio cien-
tifica, pretendia-se assegurar a atuagdo didatica em vertentes tdo importantes como o
Territorio e Ambiente, o Patrimonio e a Intervengio Civica. Esperava-se que esta forma-
¢do transmitisse aos destinatdrios a sensibilidade, o conhecimento, os exemplos tempo-
ral e espacialmente situados e contextualizados, para os tornar docentes de Histéria e
Geografia ativos, reflexivos, atentos e empenhados.

Aplicagoes Didaticas em Historia e Geografia (2.° semestre) era uma unidade
curricular mista (Historia e Geografia) que apostava em promover uma reflexao sobre (e
confronto com) praticas docentes, alicercada em aplicagdes concretas, quer construidas
pelos estudantes, quer proporcionadas por terceiros. Surgiam como inten¢des norteado-
ras a concegao e a problematizagao de recursos didaticos (em Historia e em Geografia),
pelo que a componente pratica era marcante, permitindo, inclusivamente, comecar a
criar um banco de recursos individual que podia ser ttil no 2.° ano da Iniciagao a Pratica
Profissional.

2.1.3. Inicia¢ao a Pratica Profissional

Desenvolvidos os saberes e as competéncias operatdrias essenciais relativos as
unidades curriculares previstas para o 1.° ano deste Mestrado em Ensino, o futuro
professor necessitava aplicar, em contexto profissional, as suas multiplas aquisi¢oes. O
exercicio da atividade docente, em situacdo concreta de ensino-aprendizagem e num
dialogo continuo com a ética e a deontologia exigidas a qualquer professor no exercicio
da sua atividade profissional, tornava-se de vital importancia para a aplicagdo reflexiva
das teorias estudadas no processo de observagao e interveng¢ao no real.

Questdes como a planificacao e realizagdo do ato pedagdgico, a gestao do espago
de sala de aula em fungdo das necessidades de formagdo dos alunos e da sua (des)moti-
vagdo, a relacio pedagdgica, a avaliagio, o envolvimento em projetos de formacao, quer
ao nivel da turma, quer da Escola, e o didlogo com a comunidade escolar, entre outros,
eram aspetos integrantes desta componente de formagao.

A Iniciagao a Pratica Profissional, realizada segundo um principio de relagao inter-
-institucional e com a monitorizagdo de docentes experientes (orientador cooperante
de escola e supervisor da FLUP) em escolas do Ensino Basico e do Ensino Secundario
com as quais a FLUP estabelecia protocolos especificos de colaboragao, possibilitava o
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aprofundamento e a consolidacdo de saberes, e, principalmente, de competéncias e de
atitudes especificas a pratica do processo de ensino-aprendizagem. Fomentava, também,
a constru¢do de uma identidade profissional e uma eventual reconfiguracio da identi-
dade pessoal.

2.1.4. Formag¢ao Complementar na area da docéncia

Pensada esta componente da formagdo para o mesmo ano em que se verificava
a pratica profissional, entendia-se que, apds um diagndstico de formagdes e de neces-
sidades face a esse contexto especifico, a FLUP devia fornecer ao aluno as condigoes, as
informagdes e os meios que permitissem enriquecer a sua formacao e prepara-lo para
poder enfrentar as necessidades com que a pratica o ia confrontar.

Mais do que fornecer-lhes informagdo acrescida, procurava-se uma formagao
complementar naquelas dreas da Historia e da Geografia onde as caréncias fossem mais
evidentes ou as necessidades mais prementes. Neste sentido, as Problematicas Histo-
ricas assumiam uma lecionagdo com caracteristicas modulares, de acordo com as dife-
rentes épocas histdricas (medieval, moderna e contemporanea). Por seu turno, em
Problematicas da Geografia abordavam-se assuntos de Geografia Fisica e de Geografia
Humana que se revelassem necessarios face aos programas em vigor nos ensinos basico
e secundario.

2.1.5. Quadros sintese

Quadro 1
Area Cientifica Sigla Créditos Obrigatorios
Educacéo ED 30
Didatica DID 30
Formacao de Professores FP 48
Historia e Geografia HIST/GEO 12
TOTAL 120
Quadro 2. Formagao Educacional Geral
Tempo de Trabalho
Unidades Area X (Horas) .
Curriculares Cientifica Tipo SISclees
Total Contacto
TP-39
Investigacao Educacional ED S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
Psicologia da Educacao ED S 162 oT-13 6
0-2
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. A Tempo de Trabalho
nidades rea . (Horas) P
Curriculares Cientifica LL; e
Total Contacto
i . TP -39
Problematicas PeAdagoglcas ED S 162 OT-13 6
Contemporaneas
0-2
TP -39
Anédlise Social da Educacéo ED S 162 oT-13 6
0-2
Quadro 3. Didaticas Especificas
. A Tempo de Trabalho
nidades rea . (Horas) 1
Curriculares Cientifica 1 D
Total Contacto
e e TP -39
D"j'(jtf)c:e‘:fe?t':‘g’r'a DID s 162 oT-13 6
' 0-2
N . . TP -39
Histdria e Cidadania DID S 162 oT-13 6
(2.2 semestre)
0-2
e TP -39
D'dach Sd;nGeesfr%;aﬁa ! DID s 162 oT-13 6
' 0-2
s TP -39
Didatica da Geografia Il DID S 162 oOT-13 6
(2.2 semestre)
0-2
Aplicagdes Didaticas em TP-32
Histdria e Geografia DID S 162 OT-20 6
(2.2 semestre) 0-2
Quadro 4. Iniciacao a Pratica Profissional e Formacdo na area da docéncia
T A Tempo de Trabalho
nidades rea . (Horas) o
Curriculares Cientifica L) il
Total Contacto
Iniciacdo a Pratica Profissional,
incluindo a pratica de ensino
s
5:agio ge Tistona FP Anual 1300 OT - 208 48
Estagio de Geografia
O Z O-16
- Semindrio de Historia +
Semi-néario de Geografia
—Relatério com discusséo publica
TP -39
Problematicas da Geografia GEO S 162 oT-13 6
0-2
TP -39
Problematicas Historicas HIST S 162 oT-13 6
0-2

24




A FORMAGAO DE PROFESSORES NAS FACULDADES DE LETRAS

Alguns esclarecimentos complementares:

a) As referéncias as horas de contacto tinham que ver com a unidade de medida
consagrada em Bolonha e a respetiva legislagao especifica de cada Universi-
dade. A unidade era o ECTS (European Credit Transfer System) e para o caso do
Porto a unidade valia 27h sendo que 1/3 teria de ser presencial (TP - teérico-
-pratica ou OT - orientagdo tutorial, O - Orientagao), ficando as restantes horas
para trabalho auténomo do estudante, também designado trabalho de campo;

b) Esta estrutura curricular foi devidamente consensualizada entre os docentes das
areas implicadas: formagao geral, Histdria e Geografia;

¢) A dispersdo que este Mestrado bidisciplinar implicou permitiu, posterior-
mente, na versdo monodisciplinar, constatar as mais-valias para os estudantes
que os frequentavam com implicagdes, naturalmente, na competéncia da sua
profissionalizagao.

2.2. O Mestrado em Ensino de Historia (3.° ciclo do Ensino Basico e
Ensino Secundario)

Surgindo na sequéncia do Decreto-Lei 79/2014 de 14 de maio, é antes de tudo a
assungao por parte do poder politico do erro que tinha cometido com a decisdo de 2007,
quando forgaram o casamento da Histéria com a Geografia para o 3.° ciclo e secundario
no mesmo ciclo de estudos. Alias, no seu predmbulo, a justificagdo era clara e vinha ao
encontro das muitas criticas anteriores e posteriores a 2007, aquando da sua implemen-
tagao e verificagdo no terreno da formagao inicial, a deficiéncia das praticas pedagogicas
dos estudantes obrigados as duas valéncias cientificas. Afirmava-se:

Entre as alteragoes introduzidas |...] procede-se ao desdobramento do mestra-
do em Ensino da Histéria e da Geografia no 3.° ciclo do Ensino Bdsico e no Ensi-
no Secunddrio, desdobramento que estd ajustado aos grupos de recrutamento e que
permite reforcar a formagdo na drea da docéncia ao nivel da habilitacdo de ingresso,
e d eliminagdo de mestrados sem correspondéncia com os grupos de recrutamento’.

Tratando-se agora de um Mestrado monodisciplinar, houve claramente a preo-
cupacio de centrar todo o processo, ndo apenas nas componentes de formagao defi-
nidas no art.° 7 — Area de docéncia; drea educacional geral; didaticas especificas; area
cultural, social e ética; e iniciagao a pratica profissional — mas, sobretudo, garantir que
este 2.° ciclo de estudos pudesse trazer um complemento de formagao cientifica (area de
docéncia) de acordo com as realidades dos varios programas da disciplina de Histdria

7 Preambulo do Decreto-Lei 79/2014, «D.R. I Série», 79 (2014-05-14), p. 2820.
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no Ensino Basico e Secundério®. O Mestrado profissionalizante de Ensino em Histdria,
atualmente em pleno funcionamento (2018), procura preparar os futuros docentes para
a lecionagdo da disciplina de Histdria no 3.° ciclo do Ensino Basico e Ensino Secun-
dario. No secundario, face a possibilidade de lecionar Histdria A, Histdria B, Historia
da Cultura e das Artes, procurou-se estruturar um curriculo que fosse complementar
de contetidos e competéncias obtidas na licenciatura. E visivel a inscri¢do de UCs de
ambito especificamente econdmico, perspetivando a Histdria B dos cursos de Econo-
mia e Gestdo, mas também a Histdria da Cultura e das Artes para a drea especifica do
Secundario. Estas particularidades, que procuram distinguir o projeto educativo da
FLUP de outras institui¢des de Ensino Superior, sdo visiveis também em areas de forma-
¢do especifica, como, por exemplo, nas Didaticas, em que se procura criar condigdes
para os futuros professores prepararem recursos dirigidos a estas vertentes.

Ao nivel dos objetivos de aprendizagem (conhecimentos, aptiddes e competéncias)

a desenvolver pelos estudantes, privilegiaram-se:

a) Compreender aprofundadamente os conhecimentos historicos necessarios para
uma lecionac¢do competente dos contetidos programaticos do Ensino Basico e
Secundirio;

b) Conhecer de forma particular os contetdos de Histéria da Cultura e das Artes
e ter a capacidade de adequar a lecionacéo ao publico especifico que frequen-
ta esses cursos (predominantemente alunos que depois seguem para o Ensino
Superior para cursos como Belas Artes, Arquitetura ou Design);

¢) Reconhecer a especificidade do tratamento da Historia B nos cursos destinados
a Economia e Gestao;

d) Dominar técnicas didaticas que permitam uma diversificagdo das préticas de
Ensino;

e) Compreender o papel da Histdria nos Projetos Educativos de qualquer Agrupa-
mento, tendo em vista a efetiva insercdo da comunidade educativa na heranca
multifacetada do espago onde esta inserida;

f) Alargar horizontes profissionais em que o contetdo histérico seja fulcral, mas
onde, por via do empreendedorismo, seja possivel aproveitar as competéncias
adquiridas tendo em vista alternativas a fun¢ao docente.

O Mestrado em Ensino de Histéria (MEH) promove o desenvolvimento de
competéncias cientificas e pedagogicas necessarias ao exercicio da fungao docente, arti-
culando o processo de ensino e aprendizagem com as atuais exigéncias de qualificaao

8 Relembre-se aqui que para além de Historia como disciplina no 3.° ciclo do Ensino basico, existe no Ensino secundario
a Histéria A (para os cursos de Linguas e Humanidades), a Historia B (para os cursos de Ciéncias socioecondmicas)
e a Historia da Cultura e das Artes (vocacionada para o curso de Artes Visuais). Mais pormenores das matrizes destes
cursos em <http://www.dge.mec.pt/cursos-cientifico-humanisticos>. [Consultado em 07/02/2018].
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do corpo docente decorrentes das transformacoes da sociedade, da educacio e da evolu-
¢do cientifica e tecnoldgica.
Do mesmo modo, os objetivos definidos para este ciclo de estudos inscrevem-se,
integralmente, nos fins consignados no plano estratégico da FLUP, em particular:
a) Formagdo humana, cultural, cientifica, pedagdgica e técnica;
b) Desenvolvimento e realizagao da investigagdo fundamental e aplicada nas areas
que lhe sdo proprias;
c) Pratica constante da liberdade, do espirito critico, da atitude de problemati-
zacdo e da avaliacdo constitutiva da atividade cientifica, cultural e social;
d) Aprofundamento das relagdes e da cooperagio com diversas instituigoes,
grupos e atores da regido em que se insere, através da investigagao aplicada e da
prestacao de servicos, tendo em vista uma valorizagao reciproca.

Este ciclo de estudos respeita os principios definidos pela legislagdao aplicavel,
nomeadamente, o artigo 7.° do Decreto-Lei n.° 79/2014 no que diz respeito as compo-
nentes de formacao; os art.° 9.°, 10.°, 11.° e 12.° relativos a formacdo na area educacional
geral, didaticas especificas, iniciagdo a pratica profissional e formagdo na area cultural,
social e ética; e os artigos 15.° e 16.° no referente as estruturas curriculares. A flexibili-
dade do decreto permitiu-nos apostar em 24 ECTS na drea da Educagdo por entender-
mos que os conteudos das UCs escolhidas para essa area eram fundamentais para a
compreensao das dinamicas educativas diferentes que hoje as redes publica e privada de
ensino comportam. No total das diferentes areas temos 120 ECTS.

Seguindo o Decreto-Lei que serve de enquadramento legal ao MEH e o regula-
mento da UP sobre os ECTS, encontramos duas metodologias:

o Primeiro, consideramos que, com exce¢ido da Iniciagdo a Pratica Profissional que
engloba muitas vertentes — estagio, semindrio de integragao e relatdrio final —,
todas as outras UCs deveriam ter o mesmo niimero de ECTS. Preferimos sub-
dividir tematicas — visivel por exemplo na area das Didaticas — mas manter
alguma uniformidade;

« Segundo, cada ECTS é contabilizado com 27h, sendo que 1/3 devera ser pre-
sencial, segundo o regulamento da UP. Acrescentamos a possibilidade de, nas
presenciais, podermos encontrar atividades que, devidamente orientadas, pudes-
sem concretizar-se em grupo, mas sempre no contexto de sala de aula. No caso
do IPP: a componente de investimento do estudante, orientado pelo professor da
Escola onde realiza o Estagio e supervisionado pelo docente da FLUP, obrigara
a trabalho de campo para investigagdo, producdo de recursos e redagdo do
relatdrio final.

A estrutura curricular procurou evidenciar estas opgoes estruturais e contextuais.
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2.2.1. Formagao Educacional Geral

A componente de Formagao Educacional Geral do Curso de Mestrado em Ensino
de Histdria apresenta a singularidade de ser, de entre os outros mestrados em Ensino da
FLUP, aquele que apostou no total de 24 ECTS (os outros ficaram pelos 18, minimo de
acordo com o Decreto). As UCs selecionadas foram: Politicas Educativas e Curriculo,
Etica e Educagio, Psicologia da Educacio e Investigagio Educacional. Esta componen-
te visa uma formacio que procura, sobretudo, tornar o futuro profissional de Historia
apto para lidar com as politicas de educacgao, central ou local, curriculares ou inseridas
em projetos educativos mais abrangentes e mais flexiveis’. Pretende, também, preparar
sob o ponto de vista ético e profissional o futuro professor, dentro de uma deontolo-
gia propria que, garantindo a sua identidade, perceba a necessidade de inser¢do num
espago comunitario e profissional. Mas revela-se também crucial dota-lo de técnicas
e metodologias de investigacdo na drea das Ciéncias da Educa¢do de forma a torna-
-lo um investigador social que seja capaz de transformar qualquer ambiente educativo
num laboratério de reflexao, tendo em vista a melhoria das suas préticas, mas também a
ousadia de ser capaz de inovar, mesmo, ou sobretudo, em contextos que fogem das
normas estabelecidas.

2.2.2. Didaticas Especificas

Foi nesta drea que a «libertagao» da Geografia nos permitiu ser mais ousados e
garantir uma maior atualidade de recursos para os futuros docentes. Se, agora, as duas
UGCs de Didatica da Histéria permitiram vocacionar uma primeira mais para a planifi-
cagao e produgio de recursos e a segunda mais para os diferentes tipos de avaliagdo, as
outras permitiram arriscar num sentido futurista e maledvel. Seja o futuro imediato do
2.2 ano do mestrado em que a pratica profissional é uma realidade — e para isso a UC
de Aplicagoes Didaticas em Histdria permite ensaiar situagdes o mais realistas possivel
daquilo que vdo encontrar, numa perspetiva metodoldgica de «learning by doing» —, ja
a Web e o Ensino da Histdria privilegia o caracter eminentemente pratico desta unidade
curricular, procurando orientar o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes
para a descoberta, exploragdo e manuseio das ferramentas disponibilizadas pela Web
2.0. Neste sentido, as aulas, embora decorrendo em formato presencial, estardo sempre
dependentes da permanéncia do mundo virtual, pois este configura-se essencial para

° Em 2017/2018, o governo portugués permitiu, pela primeira vez, «conferir as escolas a possibilidade de participar
no desenvolvimento curricular, estabelecendo prioridades na apropriagdo contextualizada do curriculo e assumindo a
diversidade ao encontrar as opgdes que melhor se adequem aos desafios do seu projeto educativo [...] autonomia ali-
cergada na confianga depositada em cada escola enquanto conhecedora da realidade em que se insere, com a assungao
da responsabilidade inerente & prestagao de um servigo publico de educagdo de qualidade». (Despacho n.c 5908/2017.
«D.R,, II Série», 128 (2017-07-17), p. 13881) No seu artigo 6.° referente a autonomia curricular explicita-se que «No
ambito da autonomia e flexibilidade curricular, as escolas podem gerir até 25% da carga seminal inscrita nas matrizes
curriculares-base, por ano de escolaridade [...]» (Despacho n.° 5908/2017. «<D.R., II Série», 128 (2017-07-17), p. 13883).
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o conhecimento das potencialidades da Web. Em consonancia, a avaliacdo da UC é
distribuida por diversas tarefas realizadas ao longo das aulas e por um trabalho final,
de maior folego, cuja elaboragdo é acompanhada pela docente da UC. Esta UC fornece
ainda competéncias para a produgdo de portefélios digitais correspondentes a toda a
pratica pedagogica relativa aos 1.° e 2.° anos.

E este sentido holistico das varias unidades curriculares ao servico das necessi-
dades dos futuros profissionais que privilegiamos, ouvindo através de inquéritos peda-
gogicos por disciplina e na Comissdo de Acompanhamento do Mestrado (composta
por dois professores e dois alunos), os destinatarios e incorporando sugestoes que sejam
pertinentes para a melhoria dos processos educativos do ciclo de estudos.

Embora lecionada no 1.° semestre do 2.° ano, houve ainda a possibilidade de
incluir uma outra UC, entendida como fundamental, tanto para esta visao global das
Didaticas, como de aproximagio cientifica ao quadro tedrico que vio desenvolver no
Relatdrio Final. Trata-se de Perspetivas em Educagdo Histdrica, pensada para atingir os
seguintes objetivos: compreender paradigmas educativos diversificados para o ensino
da Histdria; analisar o contetido e as implicagdes do quadro concetual da Educagio
Historica; alargar o seu campo de visdo para diferentes perspetivas de andlise do ensino
da Historia; conhecer investigacdes nacionais e internacionais no ambito da Educagao
Historica; avaliar a importancia das investigagdes ja concretizadas no alargamento do
quadro tedrico e conceptual; delinear um projeto de investigagdo no ambito da Educagio
Historica.

Esta unidade curricular visa alargar horizontes de paradigmas educativos, de prati-
cas de ensino e de reflexdes divergentes sobre a Didatica da Historia. Nesse sentido,
procura-se enfatizar uma vertente socioconstrutivista da aprendizagem, uma pratica
de ensino que privilegie a aprendizagem como elemento mais importante, diluindo a
aposta, por vezes exclusiva no ensino, que crie condi¢des epistemoldgicas para uma
pratica reflexiva e que forneca informagoes tedricas e de praticas investigativas que
torne mais consciente a op¢ao pelo tema e pela metodologia de investigacao do relatdrio
final do Mestrado. Este objetivo final significa, também, a possibilidade de, durante a
lecionagio desta UC, o estudante poder desenvolver um conjunto de leituras que torne
a redagdo de parte do seu relatério mais consistente e mais atempada, com o intuito de
potenciar uma reflexdo ponderada e em articulacdo com o estudo do caso/tema pratico
que vier a escolher.

2.2.3. Inicia¢ao a Pratica Profissional

Esta foi a area de formagao que sofreu menos alteragdes sob o ponto de vista de
estrutura, embora, ao nivel da pratica (lecionagdo em sala nas turmas dos orientadores)
os tempos letivos tenham duplicado, beneficiando do facto de ter de a realizar apenas
numa das disciplinas — Historia. Também a frequéncia de um seminario semanal na
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Escola, para preparagao e avaliagdo das aulas, restringindo-se a uma disciplina, permitiu
um outro tipo de investimento, tanto cientifico na preparacao das aulas, como no pro-
cesso de reflexao posterior a lecionagao.

Refira-se que, quando referimos Iniciagdo a Pratica Profissional, componente
que «vale» 48 ECTS no total do ciclo, referimo-nos: ao Estagio numa Escola Basica e
Secundaria protocolada com a FLUP e com acompanhamento por parte de um docente
de carreira da area de Historia; a um Semindrio semanal de orientacdo, planificagdo
e avaliagdo da pratica; a um semindrio semanal na Faculdade com os supervisores; a
um Relatério Final (nos Mestrados profissionalizantes a designagao é Relatério e nao
dissertagdo ou tese, como nos mestrados exclusivamente cientificos) que ¢ defendido
publicamente perante um juri com um minimo de 3 docentes. A férmula de calculo da
média desta drea estd, tal como as outras componentes, no regulamento geral desta area
que colocamos em anexo. Este Relatorio tem um ou mais orientadores e engloba uma
componente tedrica em fun¢io do tema escolhido e uma componente pratica com reco-
lha de elementos na Escola onde realizou a iniciagdo a pratica profissional.

2.2.4. Formag¢ao Complementar na area da docéncia

A monodisciplinaridade do Mestrado permitiu fazer crescer esta area para varia-
veis que ja hd muito entendiamos como pertinentes, mas que a restricao de espago
curricular impedia, por ter de ser partilhado com a Geografia. Nesta versao, foi possivel
criar unidades curriculares como Historia Econdmica, Histdria da Cultura e das Artes
e manter as Problematicas Histdricas, insistindo aqui numa outra filosofia de concreti-
zagdo da UC.

A Historia Econdmica, pensada para os futuros docentes que poderdo lecionar
no secunddrio Histéria B, procura: interpretar conceitos, teorias e modelos em Histo-
ria Econdmica; discutir interpretagdes e modos de abordagem da historiografia econo-
mica; desenvolver capacidades analiticas e criticas sobre a producdo historiografica
neste dominio.

A Histdria da Cultura e das Artes, designagao idéntica, propositadamente, ao
nome da disciplina no Ensino Secundario, ¢ um excelente exemplo da riqueza de oferta
educativa que a heterogeneidade de uma Faculdade como a de Letras do Porto permi-
te. Lecionada por docentes de Histdria de Arte e de Histdria, esta UC preenche algu-
mas lacunas de formagdo que os estudantes da licenciatura em Historia tém, e garante
também uma competente abordagem aos recursos artisticos, fundamental para a
didatica da disciplina, em qualquer dos niveis de aprendizagem (basico ou secundario).
Pelos seus contetidos, procura também responder ao Programa da disciplina do Ensino
Secundario, evitando a surpresa por parte dos Mestres que amanha venham a ter de
lecionar esta disciplina.
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Problematicas Histdricas tem uma abordagem laboratorial que vem sendo aperfei-
¢oada ao longo dos anos. Olhar para os seus objetivos e conteudos ajuda-nos a melhor
compreender o seu sentido. Complementar a formagao em tematicas histéricas adequa-
das a lecionac¢ao dos ensinos Basico e Secundario; planificar contetidos numa perspetiva
tematica; preparar-se para intervir de forma competente em novas areas de docéncia
para as quais possua habilitacdo, sdo os seus objetivos centrais que apontam claramen-
te para uma visdo mais sincronica e menos diacronica, mais tematica e menos inter-
rompida, elegendo apenas as tematicas inscritas nos programas definidos centralmente.
Mas... ver os seus conteidos melhora a perspetiva que a direcdo do Mestrado entendeu
imprimir-lhe.

Temas possiveis: 1) A educagdo na Histdria — Diz-me o que aprendes... dir-te-ei
onde vives...; 2) «A arte é a autoexpressao lutando para ser absoluta» (Fernando Pes-
soa) — A arte ao longo do tempo; 3) «O homem explora o homem e por vezes é o
contrario» (Woody Allen) — A(s) pratica(s) de escravatura; 4) A mais bela histdria do
amor — Amar ao longo do tempo...; 5) O absolutismo — Escusas e recusas; 6) «Rir é
viver profundamente» (Milan Kundera) — Histdria do riso e do escarnio; 7) O belo
e o monstro — Histdria do belo e do feio; 8) «As familias felizes parecem-se todas; as
familias infelizes sdo infelizes cada uma a sua maneira» (Lev Tolstoi) — Histdria da vida
privada; 9) «A religido ¢ aquilo que impede os pobres de matarem os ricos» (Napoledo
Bonaparte) — Historia das Religides; 10) «A musica é o barulho que pensa» (Victor
Hugo) — Breve histéria da Musica.

Esta UC merece outra referéncia: procura conceber, planificar, executar e avaliar
uma atividade cientifica, pedagogica e didatica na comunidade educativa onde o(s) esta-
gidrio(s) realiza(m) a sua pratica profissional. E, também, uma forma de agradecer a
Escola que os acolhe, organizando uma atividade e libertando os outros docentes, e per-
mitindo, por vezes, iniciativas que de outra forma seriam impossiveis. E normal alguns
docentes da Universidade surgirem, por exemplo, como oradores dessas atividades.

2.2.5. Quadros sintese
Quadro 5

Area Créditos

Quediuisatitica Cientifica Obrigatorios

Investigagdo Educacional FEG 24
Psicologia da Educacao DID 30
ot tistoss |y 1
Andlise Social da Educacao HISTORIA 18
TOTAL 120
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Quadro 6. Formacao Educacional Geral

Tempo de Trabalho
Unidades Area . (Horas) -
Curriculares Cientifica ks il
Total Contacto
TP-39
Investigacao Educacional FEG S 162 OoT-13 6
0-2
TP-39
Psicologia da Educagéo FEG S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
Politicas Educativas e Curriculo FEG S 162 OoT-13 6
0-2
TP-39
Etica e Educacio FEG S 162 oT-13 6
0-2
Quadro 7. Didaticas Especificas
Tempo de Trabalho
Unidades Area . (Horas) -
Curriculares Cientifica L5 el
Total Contacto
TP-39
Didéatica da Historia | DID S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
Didatica da Historia Il DID S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
A Web e o Ensino da Historia DID S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
Aplicacdes Didacticas em Historia DID S 162 oT-13 6
0-2
Perspetivas em P -32
erspetivas em DID s 162 0T-20 6
Educacdo Histérica 0-2
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Quadro 8. Iniciacio a Prética Profissional e Formacio na Area da Docéncia

Tempo de Trabalho
Unidades Area . (Horas) -
Curriculares Cientifica ks GilieD
Total Contacto
Iniciacéo a Pratica Profissional,
incluindo a prética de
ensino supervisionada: E/S-257
- Estagio de Historia FP Anual 1296 OT - 240 48
- Semindrio de Histdria 0-2
- Relatério com discussao
publica
TP-39
Histéria Econdmica HIST S 162 oT-13 6
0-2
TP-39
Historia da Cultura e das Artes HIST S 162 OoT-13 6
0-2
TP-39
Problematicas Historicas HIST S 162 oT-13 6
0-2

Tal como aconteceu no Mestrado anterior, o de Ensino de Historia foi fruto de
um trabalho coletivo de consensos entre os docentes envolvidos e até Departamentos,
ja que ha UCs que sdo lecionadas por professores de Filosofia ou de Histéria de Arte,
por exemplo. Foi, também, necessério articular contetidos entre as varias disciplinas do
Curso para evitar repeticdes, mas, sobretudo, para proporcionar aos estudantes uma
formacao consistente e logica.

No caso portugués, o Mestrado em Ensino de Histdria, como todos os Mestrados
em Ensino, para além da acreditagao da Agéncia de Avaliagao e Acreditagao do Ensino
Superior (A3ES), tem obrigatoriamente de passar pelo Ministério de Educagao, prin-
cipal entidade empregadora destes futuros professores formados nos Mestrados, que
verifica a conformidade legal e estipula o nimero de estudantes que cada Universidade
pode receber por area (numerus clausus). No caso do MEH da FLUP foram atribuidas
30 vagas anuais.

3. CONCLUSAO

A historia oferece a ideia que todos os pontos de vista sobre um determinado
assunto sdo relativos a determinadas origens, sujeitos, tempos [...]. A histéria per-
mite compreender que todas as coisas estdo sempre vinculadas a contextos, e s6 sdo
compreendidas se os contextos em que surgem e se desenvolvem sdo esmiugados.
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Por isso sdo relativas, por relacionarem-se a contextos, condigoes, pessoas, posicio-
namentos. [...] Por essa razdao hd quem diga que, no ensino de historia, o mais
importante ndo é estudar os contetidos em si, mas o método, a forma de pensar,
produzir e criticar o saber sobre os seres humanos no tempo'.

Tem sido com este espirito que temos apostado na formagao de professores de
Histdria na Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Temos porque se trata de um
processo coletivamente pensado, consensualizado e implementado ao longo do tempo,
incorporando as aprendizagens que as diferentes experiéncias nos tém proporcionado.
De ramo educacional dentro de uma licenciatura que era suficiente para o exercicio
da atividade profissional até um Mestrado pensado especificamente para o Ensino de
Histdria, foi percorrido um longo caminho no interior e no exterior das instituigdes de
formacéo.

No exterior, a tensao entre a centralizacio curricular e a autonomia das universi-
dades, a monitorizagdo de processos, a acreditacao de cursos, a inspe¢ao, as expectativas
dos estudantes e da sociedade em geral, foram proporcionando elementos fundamentais
para a decisdo interna no quadro da autonomia possivel. Mas também no espago cienti-
fico exterior deu-se um crescimento impressionante das abordagens na area da Educagao
Histérica ou das Tecnologias, por exemplo, que houve que trazer para o desenho curri-
cular dos varios cursos que se foram criando. Diriamos que a monodisciplinaridade do
atual Mestrado em Ensino de Historia no 3.° ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundario
¢ hoje um bom exemplo das possibilidades que ele pretende abrir a profissionalidade
docente, competente e reflexiva dos seus mestres certificados. Como nos diz Cerri, mais
do que os contetudos que decidimos incorporar nas varias unidades curriculares, preten-
demos sobretudo formar docentes, que estardo no sistema educativo nos proximos 30 ou
40 anos, capazes de «pensar, produzir e criticar o saber sobre os seres humanos no tempo».

Se eles forem capazes de superar os seus mestres, na linha do pensamento de
Steiner, a instituicdo e os seus recursos humanos ao servigo dos ciclos de estudos cum-
priram a sua fun¢do. Fica um pensamento final que tem constituido uma bussola do
NOSSO Percurso:

O verdadeiro ensinamento pode ser terrivelmente perigoso. O Mestre tem nas
mdos o mais intimo dos seus alunos, a matéria fragil e incendidria das suas possibi-
lidades — toca na alma e nas raizes do set, um acto no qual a sedugdo erédtica, por
metaférica que seja, é o aspeto de menor importancia. Ensinar sem uma grave apre-
ensdo, sem uma reveréncia perturbada pelos riscos envolvidos, é uma frivolidade.
Fazé-lo sem considerar as possiveis consequéncias individuais e sociais é cegueira.

1 CERRI, 2013: 65.
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O grande ensino é aquele que desperta diuvidas, que encoraja a dissidéncia, que
prepara o aluno para a partida («Agora deixa-me», ordena Zaratustra). No final,
um verdadeiro Mestre deve estar so".
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ANEXO

Regulamento do Segundo Ciclo de Estudos Conducente
a0 Grau de Mestre em Ensino de Historia no
3.2 Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario

Faculdade de Letras da Universidade do Porto

Regulamento Especifico da Inicia¢ao a Pratica Profissional
de Ciclo de Estudos

1. A Iniciagdo a Pratica Profissional (IPP) do ciclo de estudos conducente ao grau de
Mestre em Ensino de Histéria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario
integra o Estagio Pedagogico (Prética de Ensino Supervisionada — PES) objeto de Rela-
torio Final (RF) e o Seminario Integrador (SI).
2. A PES organiza-se em Regéncias (aulas dos estagidrios supervisionadas em turmas
do Orientador(a)), em observacio de aulas nas turmas do(a) orientador(a) e de cole-
gas estagidrios e outras colaboragdes na docéncia e em semindrios tedrico-praticos que
decorram nas Escolas de Ensino Basico e/ou Secundério cooperantes.
2.1. As atividades de escola desenvolvidas pelos Orientadores Cooperantes decor-
rem entre 1 de setembro e 31 de maio;
2.2. O trabalho de estagio desenvolvido pelos Orientadores Cooperantes decorre
entre 1 de setembro e 30 de junho.
3. Os Estagiarios do ciclo de estudos conducente ao grau de Mestre em Ensino de Histo-
ria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no ensino Secundario da FLUP organizam-se em
nucleos de estagio.
3.1. Os nucleos de estagio terao um ou dois estagiarios podendo, excecionalmente,
ser constituidos por um ndmero superior até um maximo de quatro;
3.2. Os nucleos de estagio funcionam numa escola cooperante.
4. A orientagao de cada nucleo de estagio ¢ cometida a:
4.1. Um docente da FLUP do ciclo de estudos conducente ao grau de Mestre
em Ensino da Histéria no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundario
(Supervisor);
4.2. Um docente da escola cooperante onde decorre o estdgio (Orientador
Cooperante);
4.3. Supervisor e Orientador Cooperante reunem, para coordenagao das ativida-
des, pelo menos no inicio de cada ano letivo, no final de fevereiro ou no inicio de
mar¢o e no més de junho.
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5. Sdo atribuicdes dos Supervisores:

5.1. Coordenar a elaboragao, a eventual reformulacio e a implementagao do plano
de formagao de cada Estagidrio, garantindo a iniciagdo e o desenvolvimento profis-
sional deste no quadro das potencialidades da(s) escola(s) cooperantes numa logi-
ca de equidade e de corresponsabilizagao;

5.2. Desenvolver ciclos de formagido constantes do plano de formagao capazes de
maximizar as potencialidades do Estagiario (encontro pré-observacao, observagao
propriamente dita, encontro pds-observagao/analise de dados);

5.3. Aprofundar os saberes e as competéncias do Estagio (os contetidos cientificos
da disciplina, os conhecimentos pedagogico-didaticos, os saberes curriculares e as
tecnologias de educagdo);

5.4. Promover a dimensdo analitica, reflexiva e interpessoal da formagcao inicial;
5.5. Avaliar e classificar os Estagidrios dos diversos nucleos.

6. Sao atribui¢des dos Orientadores Cooperantes:

6.1. Cooperar na elaborag¢do do plano de formagao de cada Estagidrio;

6.2. Apoiar e orientar os Estagidrios na planificacdo das atividades escolares cons-
tantes do plano de formagéo;

6.3. Coordenar as regéncias supervisionadas nas suas turmas, se possivel, de dois
anos de escolaridades diferentes;

6.4. Observar os Estagiarios no desempenho das atividades de formagio e proce-
der a sua analise numa perspetiva reflexiva, formativa e de forma continua;

6.5. Promover o refor¢o da cultura e atuagao pedagogico-didatica dos Estagiarios,
quer de forma individualizada, quer mediante agoes e sessoes de trabalho em que
estejam diretamente envolvidos;

6.6. Participar nas agoes de formacdo destinadas a Orientadores Cooperantes
programadas pela FLUP;

6.7. Participar nas reunides de coordenagdo programadas pela FLUP.

7. O(A) Orientador(a) Cooperante e o(a) Supervisor(a) tém de assistir a regéncias
supervisionadas do Estagio.
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7.1. O(A) Orientador(a) da escola assiste a todas as lecionagoes de cada Estagiario
— no minimo o correspondente a 1800 minutos de unidades letivas (40 regéncias
de 45/50 minutos ou 20 regéncias de 90/100 minutos);

7.2. As regéncias supervisionadas tém, geralmente, inicio em novembro de cada
ano letivo;

7.3. A assisténcia a regéncias observadas por parte dos Supervisores contempla,
no minimo, o correspondente a 270 minutos (trés aulas de 90/100 minutos ou seis
aulas de 45/50 minutos) por cada Estagidrio, se possivel, em dois anos de escolari-
dade ou niveis diferentes;
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7.4. As assisténcias referidas em 7.1 e 7.3. sdo previamente acordadas com os
Estagidrios, devem constar do plano de formagao e ser confirmadas com a antece-
déncia minima de uma semana.
8. Em cada nucleo de estagio sao realizados, semanalmente, com horario fixo, semina-
rios teorico-praticos de acompanhamento pedagdgico e didatico, com vista a planifi-
cacdo, preparagdo e apreciagdo de atividades do estagio.
8.1. Nos seminarios tedrico-praticos devem participar o Orientador Cooperante e
todos os estagiarios;
8.2. Os seminarios tedrico-praticos tém uma carga horaria minima correspon-
dente a 90 minutos semanais;
8.3. Dos seminarios tedrico-praticos devem ser elaborados registos escritos, assina-
dos por todos os participantes.
9. Sao atribui¢des de cada Estagiario:
9.1. Conceber o seu plano de formagio;
9.2. Prestar o servigo de regéncia docente que lhe for distribuido, de acordo com
o plano de formacdo, em turmas de anos de escolaridade e ciclos diferentes, se
possivel;
9.3. Assistir as aulas do(a) Orientador(a) Cooperante e a regéncias dos outros esta-
giarios do ntcleo, de acordo com o plano de formagao, sendo obrigatdria a assis-
téncia, no minimo, ao correspondente a 2250 minutos, (50 aulas de 45/50 minutos
ou 25 aulas de 90/100 minutos), metade das quais obrigatoriamente nas turmas do
orientador(a);
9.4. Realizar as outras atividades que constem do plano de formagao;
9.5. Participar em sessoes de natureza cientifica, cultural e pedagdgica realizadas
no nucleo de estdgio na escola ou na faculdade;
9.6. Participar na qualidade de observador, em reunides de 6rgaos de gestao da
escola destinadas a programacao e avaliacdo da atividade letiva ou noutras em que
o orientador da escola possa colaborar ou participar, sempre que possivel inscritas
no plano de formagio;
9.7. Elaborar o seu portefolio de Estdgio Pedagdgico, na perspetiva de suporte ao
Relatdrio Final;
9.8. Participar nas reunides com o Supervisor conforme horario e calendarizagio
estipulados;
9.9. Independentemente das justificagdes para as auséncias, cada Estagiario devera
cumprir pelo menos 75% das atribuigdes previstas (letivas e nao letivas);
9.10. Conceber e redigir o seu Relatério Final de Estagio.
10. A avaliagdo do trabalho de estagio que decorre na escola (PES) é da responsabili-
dade do Supervisor.
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10.1. No més de setembro de cada ano letivo sera dado a conhecer, ao Estagidrio e
aos Orientadores Cooperantes, o Referencial de Avaliagdo Especifico;
10.2. A avaliagdo dos Estagiarios deve valorizar o empenho e a responsabilidade, o
rigor e a adequagao (cientifica e didatica), a reflexdo, a sistematicidade e a progres-
sd0, a criatividade e a autonomia, incidindo sobre as seguintes dimensdes:
10.2.1. Sentido de responsabilidade deontologica;
10.2.2. Organizagao, gestdo e realizagao do processo de ensino-aprendiza-
gem, nas suas componentes cientifica e pedagdgico-didatica;
10.2.3. Iniciagdo ao desenvolvimento profissional ao longo da vida.
10.3. Nos finais de fevereiro ou inicio de marco realiza-se uma avaliado intercalar
qualitativa de cada Estagiario;
10.4. Em junho tem lugar a avaliagao e classificagao da PES;
10.5. Para as avaliagoes dos Estagidrios a que se reportam os numeros anteriores
sa0 necessariamente ouvidos:
a) O/A Orientador(a) Cooperante;
b) O Coordenador do Departamento curricular ou o Coordenador do
Conselho de docentes da escola (quando existir);
¢) O Estagidrio.
10.6. Considera-se reprovado na PES o Estagiario que obtenha classificagao infe-
rior a dez valores;
10.7. A classificagao da PES sera expressa num numero inteiro da escala de zero a
vinte valores.

11. A classificagao final da PES néo é passivel de recurso ou melhoria de nota.
12. O Seminario de Integracao (SI) é lecionado por docentes da FLUP e visa permitir ao
estagidrio:

12.1. Aprofundar as suas competéncias cientificas e pedagogico-didaticas;

12.2. Estabelecer de forma coerente uma articulagio entre a teoria e a pratica,
entre a formagao Educacional Geral, a(s) area(s) disciplinar(es) especifica(s), a(s)
Didatica(s) Especifica(s) e a pratica docente;

12.3. Desenvolver capacidades e atitudes conducentes a um desempenho profis-
sional reflexivo, problematizador, critico e em permanente aperfeicoamento;

12.4. Analisar, reflexivamente, experiéncias implementadas em cada Nucleo de
Estagio;

12.5. Realizar pequenos trabalhos praticos suscetiveis de aplicagdo na(s) area(s)
disciplinar(es) de docéncia.

13. O SI decorre nas instalacoes da FLUP ao longo de um ano letivo, em sessdes sema-
nais unicas, com uma durac¢éo de 180 minutos cada.
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13.1. A frequéncia do SI ¢ obrigatdria, regendo-se pelas normas em vigor na FLUP
para o regime de Avaliacdo Continua, obrigando a presenga em, pelo menos, 75%
das sessoes realizadas.
14. Os trabalhos do SI podem ser desenvolvidos em grupo ou a titulo individual de
acordo com o critério definido pelos docentes no inicio de cada ano letivo.
14.1. Os docentes do SI devem esclarecer, junto dos elementos que integram esta
componente curricular, a estrutura e regras de funcionamento do mesmo;
14.2. Os docentes do SI devem estabelecer, de comum acordo com os inscritos, a
calendarizacio das atividades.
15. Avaliagdo do SI:
15.1. O SI funciona em regime de avaliagdo distribuida sem exame final;
15.2. A avaliagdo do SI deve ter em linha de conta os seguintes pardmetros:
15.2.1. Participagdo nas atividades desenvolvidas no SI ao longo do ano letivo;
15.2.2. Qualidade cientifica e pedagogico-didatica dos trabalhos desenvolvidos.
15.3. A classificagdo final do SI ndo ¢é passivel de recurso pela FLUP, nos termos do
art.° 110 do Regulamento do ciclo de estudos.
16. A classificagdo final do SI serd expressa em numero inteiro da escala de zero a vinte
valores.
17. O Relatério de Estagio (RE) é objeto de discussao publica por um juri nomeado pela
FLUP, nos termos do art.° 110 do Regulamento do ciclo de estudos.
17.1. A sua orientagdo cabera a docentes da FLUP que estejam habilitados para tal
nos termos da lei, designados pela Comissao Cientifica do ciclo de estudos. Admi-
te-se a existéncia de coorientagdo por parte de professor(es) ou especialista(s) nas
areas de docéncia em que se insere o RE nos termos do art.° 21 do Decreto-Lei n.
74/2006, de 24 de margo, alterado pelo Decreto-Lei n.° 107/2008, de 25 de junho, e
pelo Decreto-Lei n.° 230/2009, de 14 de setembro;
17.2. O RE deve ser um texto original, inovador, atualizado sob o ponto de vista
bibliografico e correto em termos de metodologia cientifica e dominio da Lingua
Portuguesa. Devera configurar-se como um trabalho de projeto individual de
pesquisa-reflexdo-acao de forma a estabelecer uma articulagdo entre a teoria e
a pratica;
17.3. Contempla trés etapas:
17.3.1. Identificagao/caracterizagdo do problema/questido/tema escolhido.
Diretamente associado com as disciplinas que lecionou, durante o estagio,
com recurso a uma fundamentacio tedrica atualizada;
17.3.2. Proposta de uma pratica docente relacionada com a superagdo de
problema e/ou a implementagao da questao/do tema escolhido, diretamen-
te relacionado com os programas de Histéria do Ensino Basico e/ou Ensino
Secundério;
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17.3.3. Redagio e aperfeicoamento das sucessivas versdes do RE.

18. O RE deve ter entre 50 e 100 paginas e incluir: a) capa (de acordo com normas da
FLUP) e folha de rosto; b) dedicatdria e agradecimentos (facultativo); ¢) resumo (maxi-
mo 300) e palavras-chave (de 3 a 5, em portugués e inglés); d) indices (geral, ilustracoes,
tabelas, abreviaturas e siglas); e) introdugao, enquadramento, identificagdo e caracteri-
zagao do contexto escolar, identificagdo do problema e formulagdo da questao de parti-
da; revisao da literatura e proposta de uma prética docente relacionada com a superagao
do problema e /ou a implementagao do tema escolhido, metodologia, resultados, discus-
sdo, conclusoes, referéncias bibliograficas (APA) anexos.
19. O Juri deve ter em conta os seguintes aspetos: a) Apresentagao global e cumprimento
das recomendagdes do ponto anterior; b) Apresentacdo e qualidade da informagéo e
referéncias; ¢) Ortografia e outros aspetos gramaticais; d) Estrutura e desenvolvimento
légico; e) Contextualizagao tedrica atual, diversificada e fundamentada; ) Analise con-
sistente do tema identificado, revelando originalidade, inovagéao e atualidade nas fontes
utilizadas;
20. Sao condigdes necessarias para a admissdo a discussao publica do RE: a) A aprova-
¢do no trabalho desenvolvido ao longo do estagio (PES); b) O parecer favoravel do(s)
orientador(es) do RE para permitir a discussao publica:

20.1. O RE sera entregue até ao final do ultimo semestre, quando em regime de

tempo integral;

20.2. A prova publica decorre de acordo com o disposto no art.° 13.° do Regula-

mento do ciclo de estudos;

§ unico. Qualquer situagdo excecional, relativamente ao prazo de entrega, s6

pode ser decidida pelo diretor do ciclo de estudos, mediante requerimento do

interessado.
21. Para o calculo da classificagdo final da IPP é utilizada a seguinte formula, cujo
resultado ¢ arredondado as unidades: IPP= (PES x 0.52) + (SI x 0.13) + (RE x 0.25) +
(Discussdo x 0.10).
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EDUCACAO HISTORICA E PATRIMONIAL:
UMA EXPERIENCIA INTERDISCIPLINAR
COM HISTORIA E FOTOGRAFIA*

MARIA DAS GRACAS DE ANDRADE LEAL™

INTRODUCAO

A partir da experiéncia educacional realizada no 4mbito do Programa Educacio-
nal do Liceu de Artes e Oficios da Bahia, institui¢ao fundada em 1872 por artistas e
operarios que reivindicavam educacio e assisténcia, no contexto do Brasil escravista,
apresento o relato da aplicagdo de uma metodologia de ensino de histdria fundamentada
na educagao histdrica e patrimonial. Ap6s um incéndio ocorrido em 1968 no seu prédio
datado do século XVIII e situado no Centro Histérico de Salvador, foi realizada, em
1988, a revitalizagao institucional que incluiu a restauracao do imédvel e reformulagéo
do seu modelo educacional. «Educar para a vida, pelo trabalho» foi o lema que regeu o
programa educacional instituido e os diversos projetos que se sucederam’.

O Programa Educacional inaugurado foi destinado ao publico jovem (14 a 17
anos), oriundo de escolas publicas, de familias de baixa renda e residentes em bairros
periféricos de Salvador. Com os propdsitos de estimular e mobilizar conhecimentos
inseridos na propria histdria do Liceu, aplicamos o projeto educacional Conhecendo

* Foi publicada uma versao desta experiéncia em LEAL, 2011.

** Professora titular-pleno da Universidade do Estado da Bahia/Departamento de Ciéncia Humanas/Colegiado de
Historia/Programa de Pés-Graduagdo em Historia Regional e Local/Campus V e do Mestrado Profissional em Ensino
de Histéria/Campus I. gal.leal@yahoo.com.br.

' Com o propdsito de contribuir para a qualificagio intelectual, cultural e profissional de jovens aprendizes, a institui¢ao
desenvolveu, entre 1988 e 2007, diversos projetos pedagdgicos inovadores, fundamentados no aprender a ser pelo fazer
criativo, produtivo e participativo, através de experiéncias educacionais articuladas com a cultura e o trabalho. A insti-
tuicdo foi desativada no ano de 2008.
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a Cidade, Descobrindo o Olhar* que, de forma interdisciplinar, viabilizou a integragao
de todos os jovens que participavam dos diferentes cursos profissionais ali oferecidos’.
Assim, foi possivel, através da pesquisa-agdo, investir numa metodologia que reunisse as
diferencas e similaridades de pessoas que buscavam uma alternativa educacional quali-
ficada, face aos multiplos desafios enfrentados nas escolas formais, especialmente as
publicas, além de abrir uma janela pedagégica de sensibilizagao e mobilizagao em torno
das dimensoes artisticas e historicas, com énfase na educagao historica e patrimonial.

Fig. 1. Logomarca do projeto criada pela Oficina de Artes Graficas do Liceu/1998

O Projeto Conhecendo a cidade, descobrindo o olhar nasceu, também, da inquie-
tagdo e militdncia pela defesa do patrimonio histdrico-cultural da cidade de Salvador,
face as omissoes e fragilidades de politicas publicas relativas a preservagao e protegao do
patrimonio histdrico, artistico, cultural e natural na Bahia, especialmente por se tratar
da primeira capital da América Portuguesa, considerada Patriménio Mundial. Para
além da preocupagdo com a preservagdo e conservagio de bens moveis e integrados
aos monumentos arquitetdnicos tombados em niveis federal e estadual, o olhar sobre a
cultura local, nos fazeres e saberes da populagdo soteropolitana, nas suas invisibilidades,
foi uma das perspectivas adotadas para a exploragdo de conteudos, conforme a nova
historia cultural®.

? Iniciado em 1998, o projeto promoveu a integracao socioeducacional de jovens de diferentes idades e niveis escolares,
porém com perfis socioeconémicos e intelectuais semelhantes — situagdo de vulnerabilidades sociais, de deficiéncia
escolar basica formal (saber ler, escrever, as operagdes basicas da matematica) e dificuldades de sociabilidade. Partici-
param da idealizacdo, pesquisa, elaboragdo, execugio e sistematizagao da experiéncia Conhecendo a Cidade, Desco-
brindo o Olhar, de 1998 a 2000, a historiadora Maria das Gragas de Andrade Leal e a fotégrafa Isabel Gouvéa.

* Pelo Programa Educacional Arte, Talento e Cidadania, experiéncias éticas, estéticas e produtivas foram vivencia-
das nas perspectivas da formagao integral e profissional de jovens nos campos das artes cénicas — Teatro, Danga e Musi-
ca —, do design social — Design Gréfico, Design de Produtos, Arte-Restauragdo de Mdveis e Azulejos, Fotografia — e
da participagao e mobilizagdo social — Agentes Sociais e Conexao Solidaria.

* Sobre a nova historia cultural, tomamos por base autores como BURKE, 1992; CHARTIER, 1990; HUNT, 1992;
VEYNE, 1987; WILLIAMS, 1979.
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O Patrimonio Cultural de uma nagao, de uma regido ou de uma comunidade,
composto pelas expressdes materiais e espirituais que lhe constituem, incluindo os
valores ambientais e naturais, conforme a Declaragdo de Caracas®, nao existe de forma
isolada. E na relagdo sociocultural e ambiental que os grupos e comunidades atribuem
valor aos bens materiais ou imateriais que contam suas histdrias, tradi¢oes, memorias,
enquanto legados transmitidos de geragao a geragao. Como categoria de pensamento,
o conceito de patrimdnio deve ser pensado historicamente, pois o seu sentido variou
no tempo e espago. Portanto, pode ser pensado como fato social total, segundo Mauss,
considerando a sua fun¢do de mediador entre mortos e vivos, deuses e homens, nacional
e estrangeiro®, ou ainda entre memoria e esquecimento.

Os processos de valoragdo ou patrimonializagao’ alteraram-se conforme interes-
ses e ideologias marcadas pela historicidade da sua institucionalizagao, desde o século
XVIII, na Europa. No Brasil, desde os anos de 1920, a patrimonializa¢io instituciona-
lizada passou por transformagdes conceituais, conforme os pardmetros internacionais,
culminando, em 1988, com a nova Constitui¢do, em que foi ampliada a no¢ao de patri-
monio (art.° 216), seguida de leis complementares®. Segundo o conceito antropologico
de cultura, o patrimoénio cultural passou a incluir o patriménio cultural imaterial (ou
patriménio cultural intangivel) que abrange expressoes culturais e tradi¢des preservadas
por grupos de individuos para as geragdes futuras, tais como os saberes, os modos de
fazer, as formas de expressao, celebragoes, as festas e dangas populares, lendas, musicas,
costumes e outras tradi¢des’.

Na esteira das mudangas de paradigmas politico-institucionais, a categoria patri-
monio foi incorporada aos estudos académicos de diversas areas do conhecimento,
como da museologia, arquivistica, educagdo, histdria, arquitetura, antropologia, das
ciéncias da natureza, ciéncias da informacao, geografia, entre outras. Portanto, com a
proliferagao de pesquisas e experiéncias voltadas para o debate politico-social relativo
a preservagio, valorizagdo, conservagao dos diferentes e diversos «patriménios» espa-
lhados pelo Brasil, revelou-se uma teia complexa e heterogénea de valores culturais

® Declaragdo de Caracas, 1992: 76.

¢ Ver GONCALVES apud ABREU & CHAGAS, 2009.

7 Ato de tornar um bem com valor de patriménio, ou seja, proteger ou resguardar um bem material ou imaterial.

8 No Brasil, desde a década de 1920 até a criagdo, em 1937, do entdo denominado Servico do Patriménio Histdrico e
Artistico Nacional (SPHAN), atual Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN), responsavel pela
identificagdo, documentagao, fiscalizagio, preservagdo e promogdo do patriménio cultural brasileiro, critérios para
eleicao de bens artisticos, histdricos, arquiteténicos a serem preservados passaram por transformagdes politicas e con-
ceituais. O que era considerado apenas objeto de protegdo, o patriménio material (ou bens tangiveis), aquele que inte-
grava edificios, obras de arte, sitios arqueoldgicos, conjunto arquiteténico de cidades, com o Decreto 3.551/2000, que
regulamentou o artigo 216 da Constituigao de 1988, foi criado o Programa Nacional do Patriménio Imaterial (PNPI) e
instituiu, como formas de prote¢io, o registro em livros temdticos no IPHAN e inventério.

? Sobre legislagdo e processos de tombamento ver: <http://www.cultura.gov.br/site/categoria/politicas/patrimonio-e-
monumenta/patrimonio-material>, <http://www.brasil.gov.br/sobre/cultura/patrimonio/patrimonio-material-e-ima-
terial> e <http://pt.wikipedia.org/wiki/Patrim%C3%B4nio_cultural_imaterial>.
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invisibilizados pela tradi¢ao institucional e académica, gerando uma compreensao mais
profunda sobre a diversidade populacional do vasto territério brasileiro.

Fundamentado no conceito de Educacio Patrimonial e na educagéo histérica, foi
adotado, no referido projeto, como premissa politica, o0 compromisso com a cultura, a
cidadania e memoria coletiva, visando a aplicagao de uma metodologia de ensino que
estimulasse os jovens a se apropriarem de novos conhecimentos com base na histdria
local. Buscou-se, também, baseado no conceito de «empatia histérica» no desenvolvi-
mento da compreensio do passado, provocar interesses e motivagdes originados por
perguntas elaboradas no tempo presente. Desse ponto de vista, construimos uma meto-
dologia de ensino-aprendizagem com a interse¢ao da historia e fotografia, ancorada nas
vivéncias e percepgdes dos jovens sobre patrimonio cultural local.

Educagao patrimonial e histérica tornaram-se elos conceituais que guiaram a ope-
ragdo de uma metodologia desenvolvida em processo, seguindo o modelo da pesquisa-
-acao e de aulas-oficinas'®. Na medida em que aplicivamos uma oficina temdtica, que
reunia histdria e fotografia, avalidvamos os resultados e, a partir de entéo, elaboravamos
as oficinas seguintes. Ou seja, através de oficinas formativas, as atividades de produ-
¢do de conhecimentos eram compartilhadas e reelaboradas entre todos os envolvidos
— educadores e educandos. Novas demandas emergiam para, dai, direcionarmos os
conteudos aos interesses contextualizados do grupo. Dessa forma, na linha da educa-
¢do histdrica, em que os conhecimentos histéricos, ou a compreensao do passado, sao
necessarios para o desenvolvimento de atitudes criticas e propositivas no mundo, os
jovens educandos foram estimulados a desenvolverem compreensdes contextualizadas
dos «processos de mudanga ao longo do tempo e sua influéncia sobre o momento pre-
sente» e, portanto, aprenderem a pensar historicamente'’.

Na perspectiva interdisciplinar, foram reunidos conhecimentos das areas de
histéria, sociologia, antropologia, patrimonio, psicologia, pedagogia e arte. Com a arte,
a fotografia se constituiu na principal ferramenta que contribuiu para a formagao esté-
tica, visual e de conteudos técnicos, histdrico-culturais e sociais. De projeto ao exercicio
de praticas pedagdgicas foram diversos caminhos tracados para validarmos principios
educacionais, baseados na participacio ativa, atuante, reflexiva e critica de todos os
envolvidos, especialmente dos jovens enquanto produtores de conhecimento'. Vincu-
lou-se, de um lado, a aspectos relativos a crise da memoria, enquanto pratica e represen-
tagao, e, paradoxalmente, sua coexisténcia, por outro, com a efervescéncia da memoria,
considerada na ordem do dia como suporte dos processos de identidade e reivindica-
¢oOes respectivas, tendo como exemplo a busca pela divulga¢ao da autoimagem através

1" BARCA, 2004.

' CAIMI, 2015: 30.

12 Sobre os diversos estudos que discutem a educagdo popular ver: FREIRE, 1977; FREIRE, 1981; COLL, 1994;
SAVIANTI, 1995; GADOTTI, 1983; GADOTTI, 1992; GADOTTI, 1997.
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do «Estado (organismos documentais e de prote¢ao do patrimonio cultural); entidades
privadas; empresas; imprensa; partidos politicos; movimentos sindicais, de minorias e
marginalizados; associagdes de bairro, organizagoes da sociedade civil, etc.»".

Diante de tais problematicas, partimos para a aplicagdo de uma proposta educa-
cional que discutisse com jovens de baixa renda, residentes em bairros periféricos de
Salvador, com dificuldades de acesso a uma escola de qualidade e de inser¢dao no mer-
cado de trabalho, aspectos relacionados ao patrimonio histérico, artistico, cultural e
natural da cidade onde eles habitam e onde constroem o seu proprio patrimoénio. Dessa
forma, foram considerados conceitos combinados a educagao patrimonial relativos a
memoria individual e coletiva, cultura, patrimonio e educacio historica.

PATRIMONIO, EDUCACAO, HISTORIA E MEMORIA: ALGUMAS
PISTAS CONCEITUAIS E METODOLOGICAS

Partimos do pressuposto de que todo ser humano deseja a imortalidade e que,
para tanto, por saber-se finito, cria, no seu processo cultural de existéncia, no seu fazer
cotidiano, nas suas elaboragdes e reelaboragdes sobre o mundo, estratégias de perpe-
tuagdo. Voluntdria ou involuntariamente, a humanidade documenta a sua passagem
pelo mundo, criando objetos, monumentos, simbolos, produzindo textos, arte, inven-
tando, interpretando, registrando a sua presengca, a sua existéncia. Para Carneiro, este é o
objetivo do ser humano — ser lembrado. E pela lembranga, sobrevive.

A sobrevivéncia humana acontece, portanto, no outro; a sobre-vida nio ocorre
pela permanéncia do vivo, mas por intermédio de sua lembranga evocada nos monu-
mentos que erigiu a si ou aos seus. O morto permanece vivo na memdoria ou nas suas
realizagoes™.

E assim, a humanidade deixa de heranga uma memdria passivel de «leituras» pelas
geracdes futuras, interpretadas e reconfiguradas conforme visdes de mundo, ideologias,
meétodos, narrativas. Com o objetivo de compreender os sentidos social e politico da
memoria, Le Goff considera ser «o estudo da memoria social [...] um dos meios funda-
mentais de abordar os problemas do tempo e da historia»*>.

Para Chaui'é, a memdria possui duas dimensoes: a pessoal, introspectiva, cuja
recordagdo ¢ individualizada; a coletiva e social, transformada em memoria objetiva,
gravada nos monumentos, documentos e relatos da histéria de uma sociedade. Portanto,
é no coletivo, no social, que o monumento, os documentos na sua expressao mais larga,
se configuram em patrimonio de um povo, conforme Mariuzzo:

'3 MENESES, 1999: 12.
* CARNEIRO, 2008.
"> LE GOFE 1996: 426.
¢ CHAUI, 2005:138.

47



CRUZAR FRONTEIRAS SOBRE O ENSINO DE HISTORIA: IT OFICINAS LUSO-AFRO-BRASILEIRAS

Monumentos séo parte do patrimonio cultural de um povo ou de uma nagdo,
eles servem como um elo entre presente e passado dando um sentido de continuidade.
A preservagio do patrimonio pressupde um projeto de construgdo do presente, e por
isso vale a pena na medida em que este patrimonio esteja vivo no presente, vivo para
que as pessoas que o cercam possam de algum modo usufruir dele" .

Le Goff'®, ao refletir sobre a relagdo entre documento e monumento, conclui
que a memoria, ao ganhar um carater de monumento, deve ser visitada pelo historiador
partindo do principio de que «todo documento tem em si um carater de monumen-
to» e, por conseguinte, o seu conteido deve ser interrogado por considerar que nao ha
«memoria coletiva bruta», por ela ser sempre lapidada pelo contingenciamento da
lembranca, pelas distancias temporal e social, psiquicas, entre outras distancias. Assim,
o monumento tem o sentido de fazer recordar, instruir, emitir sinais do passado. Ou
seja, evoca o passado para perpetuar a recordagao, seja voluntaria ou involuntaria, como
legado a memoria coletiva. Como estimulo da memoria para a recordagio, o monumen-
to ou os diferentes documentos e todos os bens culturais de comunidades representam,
para pessoas ou para uma sociedade, elos significativos de continuidade entre o que foi
e o que ¢, ganhando, assim, status de Patrimoénio. Portanto, o que pode merecer signi-
ficado social ao patrimonio ¢, justamente, o interesse pelo presente e, portanto, como
meio de ligagao com o passado, deve fazer sentido no nosso cotidiano. Sendo assim, esta
¢ uma alavanca que podemos utilizar para desenvolver a educa¢io histérica, tomando
experiéncias e interesses dos estudantes em torno de questdes que os mobilizam no
tempo presente, visando a compreensdo do passado. Ou ainda, conforme os estudos de
Pinto para a realidade portuguesa, ao considerar a categoria da diddtica do patrimonio
na educagdo histdrica, identifica a sua importéncia na formacao da cidadania, por

facilitar a compreensdo das sociedades passadas e presentes, de modo a que os
elementos patrimoniais se definam como fontes para a sua andlise, a partir dos quais
se parte para conhecer o passado e, através dele, compreender o presente e alicercar
posicionamentos futuros®.

Na perspectiva do conceito antropologico de cultura, o patriménio cultural inclui
todas as formas de representagao, todos os fazeres e saberes de um povo em seu conjunto
e, portanto, sdo objetos de valorizagdo patrimonial que devem integrar os objetivos
educacionais, preservacionistas, conservacionistas. Nao apenas obras arquitetonicas
monumentais, de apelo evocativo e comemorativo aos grandes feitos do passado,

” MARIUZZO, 2004.
' LE GOFF, 1996: 433.
1 PINTO, 2006:142.
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antiguidades, de valor estético, mas aquilo que tem significado para uma sociedade, o
que «contribui para a construgao de sua identidade cultural e o exercicio da cidadania»®.

Diante da pluralidade presente na concepgao de patriménio em suas dimensoes
politicas, sociais, culturais, economicas, naturais, a educacio patrimonial passa a inte-
grar uma area a ser explorada no universo do conhecimento e das politicas ptblicas de
protecdo a vida em seu sentido socioambiental, especialmente em se tratando de um
pais como o Brasil e particularmente do estado da Bahia. Pela caréncia de agdes mais
enfaticas de protecdo do nosso patrimonio cultural, social e natural, a problematica
da sua degradagdo vem se aprofundando a passos largos, o que tem proporcionado o
desenvolvimento de metodologias com educagao patrimonial por estudiosos das diver-
sas dreas do conhecimento.

Para Fernandes, os lugares e suportes da memoria, como museus, monumentos
histéricos, arquivos, bibliotecas, sitios histdricos, vestigios arqueoldgicos, sao espagos
privilegiados no processo educativo para se «desenvolver a sensibilidade e a consciéncia
dos educandos e dos cidadaos para aimportancia da preservagio desses bens culturais»?'.
Neste sentido, segundo o mesmo historiador, a educagao patrimonial, como proposta
interdisciplinar de ensino voltada para questdes atinentes ao patrimonio cultural,

compreende desde a inclusdo, nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino,
de temdticas ou de contetidos programdticos que versem sobre o conhecimento e a
conservagdo do patrimdnio historico, até a realizagio de cursos de aperfeicoamento e
extensdo para os educadores e a comunidade em geral, a fim de lhes propiciar infor-
magoes acerca do acervo cultural, de forma a habilitd-los a despertar, nos educandos
e na sociedade, o senso de preservagdo da meméria historica e o conseqiiente interesse
pelo tema®.

No Projeto Conhecendo a Cidade, Descobrindo o Olhar, educagdo patrimonial é
considerada ainda como «instrumento de alfabetizacdo cultural»®, por possibilitar ao
individuo leituras de mundo e a «compreensio do universo sociocultural e da traje-
toria histdrico-temporal em que estd inserido»*. Contudo, o objeto de conhecimento
foi estendido para além do patrimonio cultural acima referenciado, ao incluirmos, na
dindmica do conhecimento proposto, as subjetividades dos jovens participantes asso-
ciadas ao autoconhecimento, ao fortalecimento da autoestima, a busca de motivagdes
intrinsecas em cada histéria de vida, a fim de promover o olhar indagador e estético

20 ORIA, 2001:138. Sobre patrimdnio e processos de patrimonializagio em sua historicidade ver SILVA, org., 1999;
RODRIGUES, 2000; ABREU & CHAGAS, orgs., 2003; CHOAY, 2001; MEC, SPHAN/PRO-MEMORIA, 1980.

' FERNANDES, 1992-1993.

2 FERNANDES, 1992-1993: 273-274.

# HORTA et al., 1999.

# HORTA et al., 1999.

49



CRUZAR FRONTEIRAS SOBRE O ENSINO DE HISTORIA: IT OFICINAS LUSO-AFRO-BRASILEIRAS

sobre a vida e de toda a produgio cultural, social e a existéncia natural que rodeia cada
individuo no complexo da coletividade.

Entendemos, dessa forma, que a educagao, como processo continuo e comparti-
lhado, vinculada a dimenséo patrimonial, faz parte das conquistas de cidadania a serem
fortalecidas nos diversos setores da vida, especialmente em se tratando do nosso tempo
de modernidade, de individualismos exacerbados, das novas tecnologias, no contexto
de existéncias de pessoas como os jovens participantes do Projeto, com todas as suas
fragilidades, forcas e potencialidades. A conquista maior a ser encarada estd na prote-
¢do, preservacdo e transformacio do patrimonio individual e coletivo sintetizado na
cidadania ambiental, o que significa conquistas politicas, sociais, culturais, econdmicas
de inclusao ampla e irrestrita. Conforme Ana Carmen Casco”, a educagdo devera, nesse
sentido, assumir

seu papel de agente no processo social, produtora de saber e ndo apenas consumidora
e reprodutora de conhecimentos dados; as agoes educativas voltadas para a preser-
vagdo devem contribuir para a formagao de sujeitos ativos e livres na construgdo de
sua prépria vida e da dimensdo coletiva a ela inerente. E essa dimensdo coletiva, con-
quistada e reafirmada, que permite ao individuo resignificar termos como cidadania,
participagdo, responsabilidade e pertencimento. A educagio pode ser um dos meios
através dos quais se desvende o rosto digno da diversidade brasileira®™.

Assim, com os propositos de estimular o interesse e provocar «empatia historica»
em torno da histdria do Liceu de Artes e Oficios, da cidade de Salvador e do seu cotidia-
no, os jovens foram participes na constru¢ao de conhecimentos novos que envolveram
as subjetividades e apropriagdes objetivas de saberes individuais e coletivos. Visando a
tomada de atitudes e o desenvolvimento de competéncias para atuarem como cidaddos
reflexivos, criticos e comprometidos com o ambiente em que vivem, a fotografia, por
sua vez, se constituiu em meio para a ampliacido da percepcio estética e criativa sobre os
lugares explorados. A integracdo da histéria com a fotografia objetivou ampliar a pro-
dugdo de conhecimentos historicos, artisticos, técnicos, culturais, de forma envolvente e
prazerosa, que implicasse diretamente os jovens na cidade de Salvador e na vida de cada
um na cidade. Promoveu, dessa forma, a aproximagdo dos jovens com a sua realidade
urbana, estabelecendo um didlogo permanente com a sua histdria, a sua cidade, o seu
patrimonio artistico-cultural e ambiente natural, ou ainda, com a sua identidade.

Para tanto, diversas agdes educativas e integradoras privilegiaram temas vincula-
dos a realidade sociocultural brasileira, caracterizada pela dinamica da pluralidade, nas
suas elaboragdes e reelaboragdes. Recortamos os «Brasis» e privilegiamos a Bahia como

» CASCO, 2006.
% CASCO, 2006: 4.
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objeto direto de conhecimento, por ter sido a primeira edi¢do do Brasil, sendo Salva-
dor a sua primeira capital, e ainda por ser ponto de convergéncia de culturas europeias,
africanas e americanas. A cidade de Salvador se constituiu em polo de aprendizados, por
ser considerada referéncia concreta e objetiva vivida cotidianamente pelos educandos.

O papel da educagio e da preservagio do patrimdnio e da memoria, inscritas nos
diferentes territorios do politico, econdémico e social, sdo dimensoes das a¢des edu-
cativas e de preservagdo constituidas por interesses afetivos e amorosos, e, portanto,
transformadores.

Ensinar o respeito ao passado, mais do que a sua simples valorizagdo, é contri-
buir para a formagao de uma sociedade mais sensivel e apta a construir um futuro
menos predatorio e descartdvel, menos submetido a logica econdmica de um mercado
cada vez mais voltado para os jovens, seus habitos e seus gostos (ou a falta e a vola-
tilidade destes). E construir uma sociedade que respeite seus velhos como portadores
de saberes e tradicoes que precisam e devem ser reinventados ou transmitidos, em sua
integridade, as geragoes futuras. Uma sociedade culta é uma sociedade cultivada,
seja pelos meios formais de educagdo — a escola —, seja pelos informais — a familia,
os mestres, as prdticas sociais etc. E serd culta, no sentido mais amplo de portadora
de uma cultura, na medida em que for capaz de escolher, no passado e no presente,
aqueles — objetos, signos, pessoas, tradices etc. — com os quais quer construir sua
linha do tempo no mundo?®.

Vislumbramos uma alternativa pedagdgica de apropriagdo consciente de uma
cidadania histérica. Uma cidadania em que jovens em situagao de desvantagem social
pudessem estabelecer relagdes entre passado e presente, entre o individual e o coletivo,
entre memoria e esquecimento, e reelaborar conhecimentos, valores e atitudes relacio-
nados aos principios de valorizacao e preservagdo da vida na sua complexidade e sim-
plicidade, na sua luz e sombra, na sua «eternidade» e transitoriedade, de forma critica
e criativa. Vida como patrimonio a ser protegido no que ha na natureza e no que ha de
produzido pela humanidade em sua historicidade.

DA HISTORIA INSTITUCIONAL A HISTORIA LOCAL:
EXPERIENCIA PEDAGOGICA COM FOTOGRAFIA

Do Liceu de Artes e Oficios, do lugar onde esta situado e do patriménio cultural
que o cerca, diferentes angulos da cidade de Salvador foram captados. Iniciando pela
historicidade do Liceu, de um locus definido, foram reveladas possibilidades de apli-
cagao de metodologias fundamentadas na educagdo patrimonial, tendo em vista ser a

¥ CASCO, 2006: 3.
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propria instituicdo um patrimonio cultural e social da Bahia que, ao longo do tempo,
reuniu fung¢des sociais, culturais, educacionais, politicas e artisticas®®. Desde o século
XIX, através dos movimentos sociais de trabalhadores negros e mestigos que reivindi-
cavam educagio escolar, o Liceu se tornou referéncia de escola profissionalizante desti-
nada as classes populares. Como institui¢do de ensino, e também previdenciaria, pois foi
fundada como sociedade mutualista, ao adquirir o Pago do Saldanha e seu quarteirao
no atual Centro Histdrico de Salvador, adicionou outro elemento importante que con-
solidou a sua existéncia enquanto patrimoénio cultural da Bahia. O Pago do Saldanha,
constru¢do nobre do século XVIII, antiga residéncia de grandes proprietarios de terras
e escravos da época colonial, atualmente integra o conjunto tombado do Centro Hist6-
rico de Salvador, considerado patrimonio da humanidade. Assim, foi possivel mobilizar
conhecimentos sobre a histdria institucional como estratégia educacional para provocar
diversos temas vinculados ao presente e passado.

f-,yceu de};rle: € O[{u.m Fdahia - Dre sil

Fig. 2. Fachada Principal do Paco do Saldanha — 1906

28 Sobre a historia do Liceu de Artes e Oficios da Bahia ver LEAL, 1996.
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Com a historia institucional, diferentes contetidos foram incorporados, especial-
mente em se tratando da historia social e cultural local. Nao somente a suntuosidade do
seu prédio historico foi analisada, mas naquilo que ele representava para a urbanizagao
de Salvador no século XVIII e sua relagdo com as forgas sociais e econdmicas ligadas a
colonizagdo portuguesa, a riqueza de proprietarios de terras e escravos e ao universo da
escraviddo africana no Brasil. A pergunta que emergiu ao longo das visitas guiadas aos
espagos do prédio foi de como o Liceu havia chegado ali. Como oportunidade educativa
motivada pela curiosidade dos jovens, surgiram outros temas relacionados a historia
do trabalho livre e escravo na Bahia imperial e as lutas empreendidas por artifices em
garantir um lugar social a partir da formagao escolar. Em seguida, as suas portas foram
abertas e as ruas da cidade de Salvador se revelaram em palco de realizagdo das diversas
acoes educativas que se sucederam. Explorando cendrios, contextos, histdrias, itinera-
rios, fossem sociais, culturais, historicos, artisticos ou naturais, a cidade esteve presente
nos passos, olhares, interesses e nas descobertas de todos os envolvidos — educadores e
educandos. A institui¢do Liceu e a cidade foram ponto de partida e de chegada de expe-
riéncias, emogdes, fazeres e saberes que envolveram elaboracdes, percep¢des, sensibili-
dades expressadas pelo olhar curioso e estético dos jovens pela fotografia. O laboratério
vivo, a sala de aula aberta, o espago de trocas de conhecimentos foram a Salvador antiga
e regido metropolitana, carregadas de histérias, mitos e interroga¢des em sua convivén-
cia com a modernidade.

Através da metodologia sociointeracionista e dialogica, atividades tedricas e pra-
ticas foram aplicadas em formato de oficinas dindmicas e participativas, com grupos
de 25 jovens, nas quais eram articulados conhecimentos especificos de historia e foto-
grafia permeados por temas de conteudo politico, social, artistico, cultural e ambiental.
Os contetdos de histdria e de fotografia foram brotando na medida em que os jovens
educandos interrogavam, problematizavam sobre determinados aspectos do passado.
Conbhecer a historia da cidade a partir da histéria de vida de cada jovem foi um ponto de
partida para a motivacéo inicial dos processos subsequentes de construgdo dos conhe-
cimentos e sua dire¢do ao passado. O foco foi o0 jovem em um movimento de resgate
da sua autoestima, de reconhecimento da sua condigao de sujeito de transformacéao e
preservagao na dinamica do tempo. Esta se constituiu em uma abordagem importante
para que dominassem conhecimentos inerentes a si mesmos, enquanto sujeitos constru-
tores de histdrias individuais e sociais, inseridos em diferentes ambientes e habitantes de
uma cidade rica em diversidade étnica e cultural, plural em sua identidade.

O objetivo foi de proporcionar um espago de conhecimento, autoconhecimento e
reconhecimento sobre si, seus territdrios identitdrios, individuais e coletivos, visando a
introducao a outros espacos de aprendizado e producio de conhecimentos relativos ao
bairro, a cidade e ao estado em que habitavam. Entrar no universo da particularidade de
vida de cada jovem significava entrar no universo plural e complexo que o circundava.
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Assim, através destes passos iniciais, foi proporcionado o acesso aos recursos culturais
relevantes, para que todos pudessem criar condi¢des complementares para o seu cresci-
mento enquanto cidadaos participativos e engajados nas causas da preservagdo do patri-
monio social, cultural, humano, natural e a0 mesmo tempo da transformacio voltada
para a superacdo de todas as formas de discriminagao, exclusao e destruigao.

A partir do conhecimento e reconhecimento das diferengas, procurou-se alcangar
o respeito pelo outro e o reconhecimento do plural, do multiplo, do complexo como
caracteristica singular da nossa formagao social. A pluralidade cultural, racial, étnica,
humana, local é o que caracteriza a Bahia como um microcosmo brasileiro. Uma Bahia
«desconhecida» passou a ser explorada, conhecida e reconhecida no &mbito das relagoes
socioculturais presentes numa Salvador rica de histéria e «histérias». Um ambiente pro-
picio para viver e olhar lugares que fazem parte de uma realidade muitas vezes distante
de jovens e adultos que se encontram politicamente desconectados do seu passado e do
seu presente e, por extensao, do seu futuro.

Para tanto, foram realizadas vivéncias e explorados conhecimentos relativos a
histéria e ao cotidiano dos jovens na cidade, criando situagdes educativas concretas para
fazer emergir problematicas no processo de reflexdo em torno de temdticas de interesse
geracional, cultural e social. O referencial de identidade e o significado de preservagao
da vida e de todo o patrimonio que a cerca, na perspectiva interdisciplinar, foram exem-
plos de abordagens reveladas e debatidas. Integrando contetidos da «Identidade Social e
Sociocultura Brasileira»®, que, para a Bahia, denominamos «Bahia Plural», foi somada
a arte de fotografar, possibilitando a criatividade e o registro do ambiente atual habitado
pelos jovens. Foram contetidos que dialogaram entre si e que provocaram disposi¢ao e
motivagao para a apropriacdo de conhecimentos relativos a historia, ao patriménio, a
arte, a sociedade.

As oficinas foram intercaladas com atividades teéricas e praticas. Nas atividades
tedricas, educadores e jovens experimentavam momentos de agdo e reflexdo nas dina-
micas de grupo, em rodas de conversa, debates, simulagdes sobre temas abordados e
compartilhados através de leituras coletivas, musicas, exibi¢ao de slides, videos, filmes,
mostra de fotografias, sobre a histéria da Bahia (desde o «descobrimento» do Brasil
até os dias atuais) e outros relacionados a fotografia (nogdes da histdria da fotogra-
fia, a camara fotografica — composigdo e caracteristicas, observagao da luz). Conteu-
dos transversais como racismo, exclusdo social, discriminagdo cultural, desigualdade
regional, meio ambiente, observacao, disciplina, reflexao, solidariedade, sensibilidade,
responsabilidade, arte foram trabalhados ao longo das agdes educativas. Ao explorar
o tema «Fundagdo da cidade de Salvador», por exemplo, foram tratados conteudos

2 Conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), Temas Transversais — Pluralidade Cultural e Sociocultura
brasileira. Secretaria da Educagdo Fundamental. Brasilia: MEC, 1997.
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socioecondmicos a partir das presengas indigenas, africanas, europeias na formagao
social brasileira, discutindo-se a explora¢ao, degradacdo do meio ambiente, produgio
artistica e cultural, paisagem urbana, rela¢oes de trabalho, escraviddo, discriminagao
racial, etc. Sendo assim, foram debatidos contetidos sobre o «verdadeiro ‘descobrimento’
do Brasil», «a vida indigena, a presenga portuguesa e suas consequéncias», «a chegada
de Tomé de Souza e a construgio da primeira capital do Brasil», «evolu¢do urbana: o
primeiro nicleo urbano e a atual cidade», «escravidio e racismo», «lutas pela liberdade:
Alfaiates (1798) e Independéncia da Bahia (2 de julho de 1823)».

Os educandos iniciaram a aproximagdo com a fotografia conhecendo a historia
da fotografia no Brasil e na Bahia e as caracteristicas da camera fotografica, através
de projegoes de imagens que exibiam aspectos do desenvolvimento urbano e de tipos
humanos, fazendo o paralelo entre imagens do passado com a atualidade. Com a
fotografia, foram desenvolvidos exercicios de observacao da luz, para a compreensao do
principio da reflexdo e captagdo da luz, através da construcdo de uma «Camera Escura,
que denominamos «Caixa Magica», onde eram refletidas imagens invertidas. Com a
«Minha Primeira Camera», criada com uma moldura de slide, o educando tirou fotos
imagindrias de seu cotidiano, o que provocou o agugamento da observagao, percep¢ao e
a compreensdo de que a fotografia vem do fotdgrafo e ndo da cimera.

A integra¢do dos conteudos de Histéria com Fotografia culminou nas ativida-
des prdticas, quando grupos de jovens e educadores de historia e fotografia safam em
passeios orientados e temdticos por lugares histéricos da cidade, nos quais eram produ-
zidas fotos com cadmeras amadoras de 35mm que registravam contetdo, estética, criati-
vidade e documentavam o tangivel e intangivel presentes na sociedade baiana. Cada
atividade pratica era precedida de uma agao educativa de avaliagdo de contetido e pro-
cesso e de preparacédo para a proxima visita, quando se trabalhava pontos criticos e favo-
raveis sobre a tltima experiéncia e contetidos sobre o local a ser visitado.

Munidos de maquinas fotograficas e motivados pela curiosidade, os jovens exerci-
tavam a observacéo, captacdo e exploragdo do ambiente, fossem em passeios a pé, de
onibus ou barco. Nos diferentes espagos, fotos foram produzidas com cameras amado-
ras, a partir das quais discutiam-se conteudos histdrico-culturais, sociais e ambientais do
cotidiano, promovendo a relagdo entre presente e passado. Os jovens levavam consigo
reflexdes desenvolvidas nas atividades tedricas e a maquina fotografica como recurso
para a manifestacdo da observagio e percepg¢ao. Nesse sentido, o olhar do jovem sobre a
cidade foi amplificado pela fotografia, despertando o agucamento e o sentido da obser-
vagao, percepcio e exploragao de dados da realidade nos seus diferentes dngulos. Provo-
cou o poder de reflexdo e criatividade nos jovens, propiciando o reconhecimento de que
eram capazes de produzir fontes de informac¢des que documentavam a cidade em seus
aspectos histdricos, artisticos, culturais, ambientais e sociais. Foi uma forma de o jovem
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captar o tangivel e intangivel presentes na Salvador repleta de conteudos e paisagens
significativas para baianos e brasileiros™.

Identificamos pontos historicos relevantes que compuseram o percurso tematico.
No Centro Historico, os jovens iniciaram o exercicio de fotografar o primeiro nucleo
urbano construido pelos portugueses para sede do Governo Geral. A riqueza de infor-
magoes absorvidas e transmitidas pelas fotografias puderam ser observadas pela capta-
¢do de angulos variados que abordaram temas diversificados integrantes da realidade
local. Igrejas, artesanato, criancas, pobreza, velhos, arte sacra, pragas, mar, feiras, etc.
produziram o mosaico de interpretagdes e percep¢des sobre o ambiente.

Fig 3. Baiana no Pelourinho com aderegos tradicionais — Salvador/Bahia, 19983

Farol e Porto da Barra, com seus significados historicos, culturais, ambientais,
arquitetdnicos, por serem o territorio de chegada de Tomé de Souza, 1.° Governador da
Bahia, que fundou a primeira capital do Brasil, e possuir trés fortalezas (Santo Anténio
da Barra, Santa Maria e Sdo Diogo), foram traduzidos pela paisagem natural da praia e
do horizonte infinito, do pescador e das construgdes militares esteticamente integradas
ao mar. Ali foi um dos lugares onde os jovens se apropriaram da técnica de fotografia e
do estimulo & observagao e expressao.

O Bairro de Piraj4, bairro periférico distante do circuito de visitagdes turisticas, foi
destacado como ponto relevante para o alargamento de conhecimentos que convergiam,
simultaneamente, para historia, politica, meio ambiente e praticas culturais. No ambito
histérico, foi palco das mais importantes batalhas para a expulsao dos portugueses na

* Foram visitados os seguintes pontos histdricos: Centro Histdrico de Salvador, Porto e Farol da Barra, Piraja, Parque
Sao Bartolomeu, Itapud, Lagoa do Abaeté, Museu Wanderley Pinho — Candeias, Baia de Todos os Santos — Ilha de
Maré, Cidade de Cachoeira, Ilha de Itaparica.

*! Foto premiada em 1.° lugar do Concurso promovido pelo Movimento Internacional para uma Nova Museologia
(MINOM) sobre Patriménio, Juventude e Desenvolvimento: os desafios do século XXI em 1999.
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guerra pela independéncia da Bahia em 1823. Ali foram sepultados herdis anénimos
que lutaram e morreram pelo ideal de liberdade. Possui o «Pantheon da Independén-
cia», onde esta sepultado o «herdi oficial» da guerra — General Labatut —, e simbolos
que marcam este fato histdrico que a Bahia comemora todos os anos, no 2 de julho.
Além da visdo desta historicidade, o local foi, no tempo da escravidao, reduto de escon-
derijo de escravos fugidos que chegaram a formar quilombos. A Capela ali construida
no século XVIII representa o grau de religiosidade presente na nossa cultura, convi-
vendo com terreiros de candomblé que cultuam a religiosidade africana.

Piraja possui uma reserva ambiental da mata atlantica, tombada pela UNESCO. Ali
resiste um patrimonio natural inigualavel mais proximo ao perimetro urbano. O Parque
Sao Bartolomeu, ali localizado, ¢ um ambiente que contém um significativo patriménio
ecologico e simbdlico, onde a religiosidade africana é manifestada pelos cultos de respei-
to e veneragao a mata, a agua — existem cachoeiras como a de Oxum e Oxumaré — e ao
conjunto natural. O respeito a este espago merece ser anunciado por diversas formas. A
polui¢do das aguas e a interferéncia ao meio através de construgdes desordenadas vém
gerando a degradagio nao apenas ambiental, mas também cultural e social.

Em Itapu, ponto extremo do norte da cidade, outras descobertas e experiéncias
foram incorporadas. A Feira, o Farol, a Lagoa do Abaeté com sua agua escura rodeada
de areia branca, sobrevivente ao uso predatorio da urbanizagio, foram revelados cria-
tivamente pelo olhar dos jovens. Na Feira, as luzes e cores retratadas nas frutas, nos
legumes, no artesanato, nos peixes e em outros produtos regionais, nos comportamentos
de feirantes e transeuntes, na arquitetura das barracas e distribuicdo dos espacos, sdo
exemplos da riqueza estética e etnografica dos contetidos ali abordados e construidos
pelo olhar de exploradores e comunicadores.

Fig. 4. Feira de Itapua. Fonte: Foto dos educandos Ana Paula Santos de Jesus e
Edésio dos Santos Ferreira Junior/1998
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A aventura do conhecimento atravessou a Baia de Todos os Santos, na imensidao
do mar azul que abriga tantas belezas, tantos mistérios e muitas historias. A Ilha de Maré
foi o destino. Ali, todos tiveram contato com a natureza e com mais histéria. Historia de
pessoas que vivem da pesca, do artesanato, da agricultura. Histdria de danos ambientais
convivendo com a vida calma dos ilhéus e as lutas pelo direito a terra.

Fig 5. Jovens educandos na Baia de Todos os Santos
Fonte: Foto de Isabel Gouvéa, 1998

Um roteiro que ndo se acaba. Experiéncias que se transformaram em conheci-
mentos. Fotografias que produziram impactos de leituras e qualidade estética. Uma
metodologia que gerou novos projetos de educagao patrimonial realizados na Ilha de
Itaparica e Regido Sisaleira, envolvendo outros jovens e novos aprendizados™.

Ao final de cada atividade pratica ou tedrica, a dindmica avaliativa, realizada com
a verbalizagao sobre contetudos, resultados e processos, se constituia em oportunidade
de todos juntos expressarem sentimentos e sensagdes provocadas pelas experiéncias
de descobertas e aprendizados. O grau de satisfagao e importancia sobre as atividades
era, na maioria das vezes, manifestado com palavras como: conhecimento, liberdade,
expressdo, importante, unido, descoberta, historia verdadeira, alegria, comunicagao,
valor, deveria ter mais vezes, integracdo, amizade, preservagao, vida, arte.

2 A partir deste projeto guarda-chuva, houve desdobramentos em outros projetos e experiéncias como Conhecendo
Salvador: Educagdo, Qualificagdo, Cidadania e Turismo, que abrigou dois subprojetos: Guia Mirim — Centro Historico e
Conhecendo Itaparica, realizados em parceria com a Bahiatursa, Voluntarias Sociais e a Prefeitura Municipal de Itapa-
rica, além de outros como os projetos Conhecendo o meu Bairro, Descobrindo o Olhar, realizado na comunidade do Bair-
ro do Engenho Velho da Federagao, com o objetivo de contribuir no exercicio de conhecimentos estreitamente ligados
a historia e ao viver cotidiano de jovens no seu bairro, na perspectiva étnico-cultural, e Memoria e Vida: preservando e
transformando (uma experiéncia educacional na regido sisaleira) realizado com adolescentes egressos do Programa de
Prevengdo e Erradicagdo do Trabalho Infantil (PETI) e educadores da regido sisaleira (cidades de Santa-luz, Riachao
do Jacuipe, Conceigao do Coité, Retirolandia e Valente), em parceria com o UNICEF e Movimento de Organizagao
Comunitéria (MOC).
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A participagio dos jovens em todo o processo educativo aconteceu de forma ativa,
autdnoma, manifestada pelas fotografias realizadas e depois analisadas uma a uma na
atividade conclusiva. Era 0 momento em que recebiam as fotos reveladas e copiadas
num clima de emocéo e euforia. Num exercicio de observacéo, avaliagdo, exploragio e
valorizagao do trabalho fotografico produzido, as fotos eram selecionadas para a monta-
gem de cartazes, levando-se em conta a coeréncia ao contetido e a légica visual interna
ao trabalho. Produziam-se textos sobre a vivéncia no projeto e as imagens, quando eram
realizadas leituras individuais e coletivas em torno dos cartazes. O resultado final era a
montagem de uma exposigdo. Foram montadas exposi¢des com as fotografias, peque-
nos textos sobre o aprendizado e as caixas magicas confeccionadas pelos jovens que
percorreram os saloes de exposi¢do do Liceu de Artes e Oficios, o Shopping Barra, o
Salao Negro do Congresso Nacional, por ocasido das comemoragdes dos 450 anos da
Cidade de Salvador (1999), entre outros espacos culturais da Cidade.

Fig. 6. Atividade de avaliacdo com educadora e jovens educandos/1998

AVALIANDO A EXPERIENCIA E SEUS IMPACTOS

a historia ndo é construida so pelo que nos contam, e sim pelo que vivenciamos...
O olhar a mais despertou em nos o ponto de vista critico e realista.
Anderson Santos (16 anos)

O dialogo entre as praticas e os principios tedrico-metodoldgicos adotados neste
projeto provocou algumas reflexdes que podem contribuir para o alargamento de outras
experiéncias interdisciplinares que associem, no ambito da educagdo patrimonial e
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educagao historica, a fotografia, arte, antropologia visual e meio-ambiente. Foram vetores
privilegiados nesta abordagem patrimonial em educagao, cujo resultado foi a criagao de
uma metodologia de ensino-aprendizagem que podera ser replicada e aperfeicoada.

A transformagdo na visdo dos jovens sobre o conhecimento do passado enquanto
Historia, a sensibilizacdo e compreensio sobre o seu valor na vida de cada um e na vida
coletiva, foram alguns dos resultados qualitativos observados. Através do Conhecendo a
Cidade, Descobrindo o Olhar ocorreu o fortalecimento da consciéncia de preservacao do
patrimonio coletivo, em seus aspectos historicos, culturais, ambientais, sociais e artis-
ticos. Isto foi captado através de textos e desenhos produzidos durante as atividades e
o alto grau de interesse e curiosidade demonstrado ao longo das atividades tedricas e
praticas. Os jovens queriam informagdes sobre contetidos que desconheciam em torno
da cidade de Salvador e, a medida em que eram estimulados a pesquisarem e elabora-
rem questdes significativas, novos conteudos afloravam enquanto aprendiam de forma
autdnoma e prazerosa®. Passando a conhecer, vivenciando na pratica a sua relagdo com
a cidade, ficou demonstrada uma nova atitude, um novo conceito, um novo olhar sobre
a vida em suas dimensoes variadas.

Achei interessante a historia de como foi construida Salvador que era uma
cidade cercada por muros e feita num lugar estratégico para que os contrabandistas
de pau-brasil de outros paises ndo tivesse éxito... e sobre a importdncia de Salvador
que foi a primeira capital do Brasil e que a elite brasileira morava no Pelourinho.

Depois a capital do Brasil passou para o Rio de Janeiro como uma estratégia
contra o contrabando pois essa drea existia minas de ouro e pedras preciosas, em
Minas Gerais e no Rio.

E mesmo ndo sendo mais a capital do Brasil, Salvador ndo tinha perdido a sua
importdncia e foi um lugar importante para a independéncia do Brasil.

David da Silva (17 anos — Oficina de Mdveis e Madeira)

A estratégia de utilizagdo de recursos visuais durante as atividades teoricas foi
relevante, uma vez que os conteudos histdricos discutidos estiveram referenciados
a documentos visuais, fossem fotografias, desenhos, pinturas e filmes. Nao somente
analisando o objeto visual em si, buscou-se discutir seus contetidos, potencializando as
informagoes presentes nas imagens, produzindo leituras de um «texto» elaborado para
comunicar e apropriado pelos «leitores» de forma que desse sentido e fosse compar-
tilhado com o coletivo de educandos e educadores. Os recursos visuais puderam ser
interpretados ndo somente na sua dimensao histérica — por exemplo uma imagem de
Rugendas do século XIX retratando o desembarque de escravos em um porto — mas os

3 £ importante destacar avangos significativos na elaboragio textual realizada pelos jovens, verificando-se aperfeicoa-
mento na escrita e comunicagio oral.
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significados social, politico, cultural e econoémico ali representados. Os elementos que
compdem o «quadro» do trafico de escravos no Brasil e seus desdobramentos para além
da imagem, para além do tempo. Um documento visual que registra a sociedade obser-
vada e interpretada pelo observador e pelo produtor, estabelecendo uma interagao com
o significado do registro®.

Através de leituras e debates elaborados e compartilhadas sobre as imagens
apresentadas, questoes polémicas sobre patrimdnio historico foram levantadas naquilo
que significa preservar, conservar, proteger. Os jovens se identificavam com a ideia de
preservagao de uma cultura de discriminagdes e preconceitos construida em torno do
negro na contemporaneidade a partir da didspora? A ideia de patrimonio estava asso-
ciada as praticas culturais, sociais, politicas de toda popula¢ao, independente de cor ou
classe social? Dos elementos vinculados a presenca negra na histéria do Brasil e da Bahia
em particular, quais eram identificados como patrimonio a ser preservado, protegido,
e quais deveriam ser superados na sociedade contemporanea? Que histdria pode ser
escrita pelas letras da cidadania?

Podemos afirmar que os contetidos historiograficos sobre as tematicas aborda-
das foram plenamente compreendidos, assimilados, questionados e refletidos a luz
das experiéncias e leituras de cada um. A partir das «provocagdes tematicas», muitos
jovens buscaram aprofundar contetidos e andlises nos livros, na internet, nos periodi-
cos, pesquisando e retornando com mais propriedade sobre os temas de interesse. Ou
seja, o estimulo a pesquisa foi um dos resultados importantes deste projeto. Tais pesqui-
sas foram apresentadas espontaneamente e outras realizadas para fins escolares. Outros
impactos foram identificados com rela¢ao ao desejo de muitos educandos se tornarem
historiadores. A ideia de «empatia historica» aplicada resultou em atitudes diante da
valoriza¢ao do conhecimento histérico, de forma critica e criativa, com a compreensao
sobre o passado e sua relagao com o presente.

Esta experiéncia educacional, apoiada na abordagem interdisciplinar que inte-
grou Histdria e Fotografia, proporcionou o enriquecimento mutuo entre contetidos e
percepgoes da realidade. Fotografar o aprendizado histérico criou a possibilidade de
inser¢do mais direta do jovem no processo de conhecimento. A fotografia permitiu que
os aprendizados fossem expressados de forma visual e integrada. Nos diferentes luga-
res de memoria, foram revelados saberes, sensibilidades, atitudes de compromisso para
com as memdrias visiveis e invizibilizadas, conhecidas e encobertas, considerando ser
o conhecimento histérico uma construgao permanente, flexivel, baseada nas perguntas
elaboradas no tempo presente e cujas respostas sao proporcionadas pelo passado.

Assim, no Projeto Conhecendo a Cidade, Descobrindo o Olhar, foi viabilizado um
importante canal para o desenvolvimento de uma consciéncia sobre a importancia do

* Sobre as relagdes entre historia, educagdo imagem e estética ver SALIBA, 1992; DUARTE, 1988; ALMEIDA, 1992.
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patriménio histdrico-cultural e ambiental local e a tomada de atitudes vinculados aos
propdsitos de uma educagio cidada, ativa, critica, na sua interse¢ao entre presente-pas-
sado. Entre alguns pontos observados a partir de atitudes, comportamentos e formas de
expressao partilhados entre jovens e educadores, afirmamos que ocorreu uma transfor-
magao na visao dos adolescentes sobre a Histdria; sensibilizagdo e compreenséao sobre o
valor da histdria e da memdria na vida de cada um e na vida coletiva; fortalecimento da
consciéncia de preservacdo do patrimdnio histdrico-cultural, artistico, social, ambiental;
demonstragao de uma nova atitude, um novo conceito, uma nova compreensao sobre
a vida em suas dimensdes variadas; percep¢ao critica sobre a cidade em seus aspectos
histdrico-culturais, sociais e ambientais; ampliagdo de andlise sobre a realidade aparente
€ a ndo aparente.

Nunca faltam maravilhas ao mundo. O que falta é a capacidade do homem de
vé-las, senti-las e preservd-las.
Leonardo O. Caribé (15 anos)

A integragao da histdria com a fotografia favoreceu o enriquecimento mutuo entre
conteudos e percepgoes da realidade. Educacio, arte e cidadania se complementaram,
proporcionando a interdisciplinaridade com resultados concretos, manifestados pelas
expressoes verbais, escritas, visuais, atitudinais e comportamentais. A linguagem visual
facilitou e promoveu a «alfabetizagao» histdrica, patrimonial, social, politica, cultural,
artistica, provocando o encontro entre presente e passado na perspectiva de futuro e
efetivando-se o sentido pluridimensional da Educacao cidada.

Fotografar é a arte de descobrir o olhar, que faz com que o homem valorize a sua
cultura. Fotografia é arte e a sociedade necessita de arte.
Daiane e Antbnio (17 anos)

No projeto Conhecendo a Cidade, Descobrindo o Olhar, o objeto de conhecimento
foi estendido para além do patrimoénio cultural material ou imaterial, dos conteudos
histéricos, artisticos, culturais, técnicos, ao integrar diversas dimensoes das experiéncias
humanas, sejam cognitivas, sociais, estéticas, afetivas, com o propdsito de mobilizar os
jovens para conquistar a sociedade na condigao de cidaddos com rostos, ideias, desejos,
incluidos para protagonizar as cenas que se sucedem na vida social e individual daque-
les que vislumbram uma sociedade justa, equanime, solidaria, tomando o eixo «patri-
monio» na largueza do seu conceito. Uma metodologia de ensino foi desbravada com
a curiosidade prépria do pesquisador que colocou em pratica conceitos analisados e
discutidos pelos tedricos das areas da educacio, histdria, antropologia, sociologia, das
artes visuais, do patrimonio, e a0 mesmo tempo proporcionou novas revelagdes que
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poderio inspirar e sensibilizar educadores para a implementacio de experiéncias peda-
gbgicas renovadas, criticas, comprometidas com o salto de qualidade que ainda preci-
samos perseguir na educacgio brasileira.
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HISTORIA LOCAL E EDUCACAO HISTORICA:
A APROXIMACAO DOS ALUNOS AO
PASSADO DA SUA TERRA...

SILVIA ISABEL BROCHADO ARAUJO*

1. TRABALHAR A HISTORIA LOCAL EM SALA DE AULA...
PORQUE NAO?

Nos dias que correm a Historia pode tender a ser encarada pelos alunos como uma
disciplina demasiado expositiva, com conteiidos muito descritivos... Nao raras vezes
os alunos questionam a utilidade da Histdria nas suas vidas, no seu quotidiano. Os con-
teados abordados nas aulas por vezes podem tornar-se distantes, longinquos, intteis.
Cabe-nos a nos, professores, tentar estabelecer um dialogo proficuo entre o processo
ensino-aprendizagem e utilidade dos conhecimentos no dia a dia. Ora, aqui, a Historia
local tem uma palavra a dizer. Tal como nos mostra Selva Fonseca,

O meio no qual vivemos traz marcas do presente e de tempos passados. Nele
encontramos vestigios, monumentos, objetos, imagens de grande valor para a com-
preensdo do imediato, do proximo e do distante. O local e o quotidiano como locais de
memdria sdo construtivos, ricos de possibilidades educativas, formativas'.

Porque ndo utilizar esses reservatdrios de memdria, proximos dos alunos, como
forma de abordagem de determinados conteudos? Porque nao fomentar a Histdria local

* Mestre em Ensino de Histdria no 3.° Ciclo do Ensino Basico e Secundario, pela Faculdade de Letras da Universidade
do Porto.
' FONSECA, 2006: 127.
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ndo s6 como meio para atingir o conhecimento histérico, mas também como forma de
formarmos jovens mais conscientes e criticos acerca do seu meio envolvente? Sao estas
e muitas mais questoes que podemos levantar quando se colocam em cima da mesa as
potencialidades do local no ensino da Historia.

As vantagens da Histdria local sao muitas. No entanto, o professor tem um papel
fundamental para que tudo funcione. Construir e explorar o passado através dos exem-
plos mais préoximos dos alunos, requer do docente uma série de exigéncias, desde logo,
no que diz respeito a sele¢ao dos conteudos a trabalhar e dos recursos a explorar. Requer
igualmente uma enorme capacidade e sensibilidade para dar sentido e significado aquilo
que ministra. Isto é, o docente deve ultrapassar a figura de mero «transmissor» de infor-
magoes, para passar a ser um agente ativo em sala de aula, um agente que desenvolve a
habilidade de criar ou fortalecer no discente o seu pensamento historico e a sua andlise
da realidade social.

Quando aplicada ao contexto de sala de aula, a Histdria local pode trazer muito
mais aprego e motiva¢ao aos alunos, ndo s porque falam e trabalham sobre elementos
passados da sua terra, mas também porque depois de certa forma se sentem mais capa-
citados em dar resposta a questoes que até entdo nao viam respondidas.

2. A HISTORIA LOCAL NOS CURRICULOS DO ENSINO BASICO
E SECUNDARIO

Foi em grande parte gracas a Alexandre Herculano, grande defensor do municipa-
lismo, que finalmente se ganhou a consciéncia de que a Historia de um pais no se faz
sem a Historia dos pequenos lugares. Foi sobretudo com a publicagdo dos Portugaliae
Monumenta Historica que as camaras municipais se come¢aram a organizar em torno
do seu passado, «através da recolha e publica¢ao nos Anais do Municipio de documen-
tos e noticias relevantes»?. Este contributo foi importantissimo, tal como tinham sido as
Memodrias Paroquiais organizadas pelo Padre Luis Cardoso, publicadas em 1758, para
a investigacdo e produgdo de trabalhos sobre a Histéria local. No entanto, foi preciso
chegarmos aos anos de 1970, para que a Histéria local ganhasse o seu lugar em Portugal.

Atualmente, ao contrario do que se possa pensar, os curriculos escolares estdo
repletos de oportunidades que os professores podem desenvolver nesta tematica. Uma
analise atenta aos programas curriculares do Ensino Basico e Secundério permite-nos
tecer algumas consideragoes relevantes.

Em relagdo ao 3.° Ciclo do Ensino Basico, nas metas curriculares em vigor, ha
uma clara valorizagao da Histdria local em sala de aula: «Na abordagem dos contetidos
definidos nas metas curriculares de Histdria, os professores devem, igualmente, dar rele-
vancia a abordagem regional e/ou local aquando do tratamento do processo histérico»’,

> PEREIRA, 2012: 24, 25.
* PORTUGAL, [s.d.]: 3.
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tal como no Programa de Histéria que, num dos pontos dos objetivos gerais, estipula
que o aluno deve «interessar-se pela construgdo da consciéncia europeia, valorizando a
identidade cultural da sua regido e do seu pais»*.

Desta feita, promove-se especialmente a organizacdo de dossiers sobre temas de
Historia regional e local e a troca de correspondéncia com alunos de outras regides sobre
tematicas locais.

No 7.° ano, sdo dadas orientagdes especificas de conteidos onde é possivel que o
professor explore a Historia local, é o caso do Império Romano, onde se propae:

uma especial atengdo aos vestigios da presenga romana na Peninsula e em Portugal,
particularmente na regido em que a escola se insere, sendo de encorajar a troca de
materiais (fotografias, relatos de visitas de trabalho) com escolas de outras regioes e
eventualmente de outros paises [...]°.

Ainda assim, as sugestdes metodologicas surgem em maior numero quando
chegamos aos contetidos relativos 2 Epoca Medieval: «organizacio pelos alunos [...]
de dossiers e exposigoes a nivel de escola sobre aspetos da histéria local: nucleos urba-
nos medievais, funcionamento do poder municipal no passado e no presente, feiras e
mercados, etc. [...]»°.

Também no 8.° ano encontramos propostas de explora¢ao interessantes. Surge-
-nos, por exemplo, a toponimia, como um potencial recurso no que se refere ao trata-
mento do tema das revolugdes liberais («a recolha de testemunhos de tradigao popular
e da toponimia sobre as invasoes francesas e a guerra civil em Portugal»’). A toponimia
volta a ser uma estratégia mencionada nas orientagdes para o 9.° ano.

Nas diretrizes para o 9.° ano continua a evidenciar-se a valoriza¢do das identida-
des regionais, mantendo-se a mengao ao estudo dos nomes dos lugares como forma de
exploragao historica: «pesquisa pelos alunos de topénimos evocativos de figuras e factos
da 1.2 Republica, na localidade onde a escola se situa ou na cidade mais proxima»®. Neste
ponto, uma vez que os conteudos programaticos assim o permitem, também se busca a
analise em torno da Histdria oral «recolha pelos alunos, entre os familiares mais velhos,
de testemunhos orais sobre o salazarismo e as suas institui¢oes (Mocidade e Legiao Por-
tuguesa, policia politica, etc.) [...]»’.

De facto, tal como nos mostra o programa com alusdo a toponimia e a Histéria
oral, sdo varias as estratégias que podemos encontrar no trabalho com tematicas locais

* PORTUGAL. Ministério da Educacio, 1991: I, 13.
> PORTUGAL. Ministério da Educacio, 1991: I, 23.
¢ PORTUGAL. Ministério da Educacio, 1991: I, 32.
7PORTUGAL. Ministério da Educacio, 1991: II, 54.
8 PORTUGAL. Ministério da Educacio, 1991: I, 67.
® PORTUGAL. Ministério da Educacio, 1991: II, 72.

67



CRUZAR FRONTEIRAS SOBRE O ENSINO DE HISTORIA: IT OFICINAS LUSO-AFRO-BRASILEIRAS

em contexto educativo, que podem ir ter a outras areas do saber, como a arqueologia,
etnologia, paleografia, entre muitas outras.

Voltando a nossa atengdo para o Ensino Secundario, conseguimos perceber que é
a disciplina de Histéria A que menos sugestdes metodoldgicas apresenta, deixando ao
critério dos professores e das escolas essa questao:

Ndo foram individualizados contetidos de histéria local, mas foram apontadas
articulagoes possiveis, no ambito das situagoes de aprendizagem sugeridas, cuja con-
cretizagdo é deixada ao critério dos professores e das escolas™.

Em sentido contrario vdo os programas de Histéria B, Histéria C e Histdria
das Artes.

O primeiro, dirigido aos cursos de Ciéncias Socioecondmicas, estipula nos seus
objetivos uma clara interagdo entre os varios campos da Historia e dos niveis de inte-
gracao espacial, do local ao periférico. O programa desta disciplina considera pertinente
«que a Escola dinamize a formac¢édo de um centro de documentagao de historia local e
regional»", valorizando também as visitas de estudo preferencialmente a monumentos
locais (verifica-se isto quando se chega ao contetdo programatico do Barroco).

Com diretrizes muito proprias, destinadas aos cursos tecnologicos de Agdo Social,
de Documentagdo e Turismo, o programa de Histdria C sugere, tal como outros, a for-
magao de um centro de documentagao local na escola, mas vai mais longe. Sao dadas
orientacoes do tipo de documentacio passivel de ser explorada:

Publicagoes periddicas empenhadas no estudo, divulgagio e valorizagio da
histéria e do patriménio, no ambito local e regional.

Reprodugoes de artigos diversos de publicagoes periddicas, antigas ou atuais,
regionais ou nacionais, relativas a factos e a realidades do passado local.

Documentos escritos e iconogrdficos originais ou copias, relacionados com os
multiplos aspetos da vida local (gravuras e fotografias antigas, postais ilustrados,
programas de festividades e espetdculos...) [...].

Registos sonoros, fotogrdficos ou em video produzidos pela escola ou entidades
locais (entrevistas ou histérias de vida, diapositivos e videogramas sobre a histéria e
bens patrimoniais da regido) |...]".

O programa da disciplina de Histéria das Artes (lecionada nos cursos tecnold-
gicos de Equipamento, de Multimédia e de Produgdo Audiovisual), por seu turno, faz

1* MENDES, 2004: 6.
" MENDES, 2001: 7.
2 RODRIGUES, 2001: 21.
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questdo de salientar o contato direto com as fontes, nomeadamente com obras de arte.
Destaca-se a consulta de imprensa escrita, nomeadamente jornais locais, mas também
a inventariagdo de sitios arqueoldgicos do concelho em que a escola de insere, investi-
gando bibliografia sobre esses sitios. Apenas o 12.° ano fica isento de referéncias a His-
toria local.

Finalmente, as orientagdes para disciplina de Historia da Cultura e das Artes,
sublinham a importancia das saidas de campo, o contato com obras de arte e espagos
envolventes ao espago escolar.

Finda esta breve andlise, conseguimos encontrar nos curriculos escolares uma
preocupacdo em dar aos alunos perspetivas globais, sem nunca colocar de parte a sua
realidade e o seu meio envolvente. Apercebemo-nos que também o patriménio, com
todas as suas potencialidades, surge como possibilidade de aproximagao a Histéria local.
Sao valorizados os lacos, as identidades, o sentimento de pertenga.

3.A EXPLORACAO DE PATRIMONIO CONSTRUIDO E
DOCUMENTAL: EXPERIENCIAS EM CONTEXTO DE SALA
DE AULA... EFORA DELA!

Apesar de constatarmos todas as vantagens que a Histdria local pode trazer ao
ensino de Histdria, pudemos, em contexto letivo, testar alguns desses beneficios. Tive-
mos a oportunidade de trabalhar a Historia local em contextos e niveis de ensino dife-
rentes (7.° e 10.° anos) e com conteudos programaticos também distintos.

Interessamo-nos, numa primeira fase, em entender quais as ideias tacitas dos
alunos em relacao a Histdria e ao patrimonio locais e conseguimos analisa-las através da
aplicacdo de inquéritos por questionario.

Quer os alunos do 7.° ano, quer os do 10.°, nao tiveram grandes dividas em relagao
ao significado do primeiro conceito. No entanto, em relagao a defini¢ao de patrimo-
nio, foi interessante para nds percebermos as conce¢des dos alunos, que estavam muito
limitadas.

Grande parte dos inquiridos associava o patriménio especialmente a igrejas,
mosteiros, obras de arte e castelos, ou seja, produtos materiais. Poucos foram os alunos
que selecionaram como patrimoénio as festas populares, as cantigas, lendas e tradigdes.
Isto faz-nos refletir sobre a ideia de que os alunos estavam pouco esclarecidos sobre o
que ¢ o patrimonio imaterial. Os bens patrimoniais, em todas as suas formas, surgem-
-nos, assim, como preciosos recursos a explorar na sala de aula.

A ideia de patriménio foi evoluindo e tomou contornos de maior importancia
sobretudo a partir do século XX, com a dindmica da Nova Histéria. Foi fundamen-
talmente a partir das décadas de 1920 e 1930 que se ampliaram as possibilidades de
abordagem em relagdo ao patrimoénio, que passou a englobar: «utensilios, habitos, usos e
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costumes, crencas e formas de vida quotidiana de todos os segmentos que compuseram
e compde a sociedade»’.

Neste campo, podemos fazer uma distingdo dos varios tipos de patrimonio:
o patriménio material ou tangivel «aquele que tem extensdo e ocupa espago, podendo
ainda classificar-se, quanto a sua mobilidade, em bens méveis ou bens iméveis» e patri-
monio imaterial «constituido pelo conjunto de bens patrimoniais que nao tém suporte
fisico que lhes dé a materialidade e que existem a partir das manifestagdes efémeras»'*.

Todos os patrimonios revelam em si um grandioso potencial educativo. Se as
escolas e os docentes forem capazes de se articular com as autarquias e com o meio
envolvente, podem criar-se condi¢cdes de exploragdo e educacio patrimonial verdadei-
ramente surpreendentes!

Em contexto escolar, ja tivemos a oportunidade de testar algumas experiéncias
bastante enriquecedoras, que vamos destacar de seguida.

Uma das experiéncias que mais nos marcou foi, sem duvida alguma, o trabalho
realizado em torno da andlise documental das Inquirigoes Gerais de 1220 aplicadas ao
territorio de Santa Cruz de Sousa (concelho extinto, cuja sede se situava na atual vila de
Vila Mea, Amarante), de onde eram provenientes grande parte dos alunos da turma (do
10.° ano).

Nessa aula estipulamos uma série de objetivos a atingir, entre os quais uma maior
aproximagao dos alunos a sua terra, ao seu passado mais préximo e um maior contacto
com fontes histdricas primarias.

A atividade passava por uma andlise a0 documento (retirado do site da Torre
do Tombo"), onde os alunos deviam descobrir o nome de freguesias la presentes.
O exercicio de descoberta foi acompanhado de uma ficha de trabalho onde pretendemos
consolidar os conhecimentos dos alunos em relagao as Inquirigoes Gerais e ao seu papel
como mecanismo de refor¢o do poder régio'®. Quisemos também explorar as opinioes
dos alunos acerca de um documento tao antigo, relacionado com as suas freguesias.
Pedimos, entdo uma breve reflexao: «Reflita sobre a importancia de reconhecer o nome
das freguesias da sua regido num documento histérico do século XIII». Grande parte dos
alunos surpreendeu-se pelo facto de os nomes das freguesias se manterem praticamente
iguais aos dos dias de hoje:

Ter o nome das freguesias da minha regido num documento historico do século
XIII é muito importante e enriquecedor, uma vez que com isto podemos enten-
der como era a zona onde vivemos na Epoca Medieval. Também para ficarmos a

3 BARRETO apud CARDOZO & MELO, 2015: 1067.

* MENDES, 2015: 5.

'* Disponivel em <http://digitarq.arquivos.pt/details?id=4182562>.
' Ficha disponivel em ANEXOS.
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perceber um pouco melhor as nossas origens e o porqué de atualmente as freguesias
serem assim.

Ao mesmo tempo, com a sua andlise, os alunos mostraram uma enorme sensibi-
lidade e valorizacido do seu meio envolvente:

A importdncia é para sabermos que essas freguesias jd existiam e eram impor-
tantes no século XIIL.

E muito importante porque leva-nos a descobrir mais sobre o nosso passado.
Por exemplo, o facto de sabermos que o rei se interessou pela nossa freguesia é impor-
tante para podermos valorizd-la.

E muito importante pois muitas vezes desvalorizamos a nossa freguesia sé por
ser um meio rural e ndo pensamos que muita coisa de importante jd se pode ter
passado, por isso é que é sempre bom saber o nosso passado.

E importante reconhecer o nome das freguesias da regido num documento
histérico do século XIII, pois com isso é possivel ter uma pequena nogio do tempo e
da histéria de cada freguesia e é também uma forma de nos inspirarmos e tentarmos
saber mais sobre a nossa freguesia, que apesar de pensarmos que ndo existe nada
demais nela, pode haver um grande legado por descobrir.

Ao reconhecer o nome da nossa regido num documento histérico passamos a
dar mais valor a mesma, pois percebemos que nio fomos ignorados e que em algum
momento fomos relevantes para alguém ou algo fazendo-nos olhar para a nossa
regido com outros olhos.

Com este trabalho, que incidiu sobre analise de um documento que faz parte da
Historia local dos alunos teve imensas vantagens. De entre outras, podemos destacar o
uso de fontes muitas vezes ndo utilizadas em sala de aula, o suscitar a surpresa dos alunos
por encontrarem nomes de locais tdo seus conhecidos em documentagio tido remota
e despertar o sentimento de pertenca e valorizagdo da localidade. Ao mesmo tempo,
pensamos ter contribuido para uma melhor compreensao dos conteudos programati-
cos, de uma forma mais motivadora. Este tltimo aspeto, o da motivagao, foi evidente no
decorrer de toda a aula, onde os alunos mostraram um permanente empenho e satis-
facdo com a atividade.

De salientar que esta atividade foi desenvolvida no contexto da disciplina de Histo-
ria A cujo programa, como ja vimos, ndo da grandes sugestdes metodoldgicas em rela-
¢do a exploragdo da Histdria local. Ainda assim, foi possivel desenvolver uma atividade
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interessante e extremamente rica, o que prova que s6 depende mesmo do professor a
criagdo de momentos onde é possivel potenciar tematicas como esta.

Outra intervengdo pedagdgica de onde retiramos resultados muito satisfatorios
foi o tratamento da arte romanica fora da sala de aula, com uma visita de estudo a um
mosteiro medieval da zona envolvente a escola (o mosteiro de S. Salvador de Travanca).
Esta experiéncia foi também levada a cabo com a turma do 10.° ano.

O nosso proposito foi desde sempre tornar a visita de estudo muito mais que um
mero passeio. A nossa intengao foi sobretudo criar situagdes de aprendizagem que inci-
tassem os estudantes a exploragio, curiosidade, compreensao e atribui¢ao de significado
a um monumento histdrico da sua localidade.

Esta visita contou com o contributo de todos os envolvidos: da escola, que aceitou
desenvolver a atividade, da Cadmara Municipal, que disponibilizou o autocarro gratuito
e das autoridades locais, que permitiram o acesso ao interior do mosteiro.

O planeamento passou por uma espécie de visita guiada feita pela professora, o
que exigiu uma enorme preparagdo cientifica. Pensamos que a descoberta do mosteiro,
tendo sido feita pela «mao» da sua professora da Histéria e nao de um guia, fez com que
os alunos se identificassem ainda mais com a atividade.

A visita decorreu por etapas, comecando por uma contextualizagao temporal e
espacial, com uma referéncia a Rota do Romanico (rota da qual faz parte o mosteiro
de Travanca) e posteriormente, uma analise arquitetonica ao exterior e ao interior do
mosteiro.

Mediante as respostas dos alunos sobre o que mais gostaram da visita, grande parte
salientou a analise aos capitéis da Igreja. Este pormenor surpreendeu-nos, na medida
em que alguns alunos reconheceram que ja tinham visitado varias vezes o mosteiro, mas
nunca tinham refletido sobre o significado daquelas figuras esculpidas na pedra. Desta-
caram, por isso, 0s conhecimentos que obtiveram nessa aula. Ficamos com a certeza de
ter levado aqueles alunos a atribuirem significado histérico ao que analisamos. Eis algu-
mas respostas que retiramos da ficha de avaliagdo da visita onde, entre outras questdes,
perguntamos o que mais gostaram de descobrir:

O que simbolizava cada capitel.
As figuras simbdlicas que constituem os capitéis.
Gostei muito de saber o que é que significavam as cobras esculpidas nos capitéis.

De descobrir o que significam as figuras nos capitéis. Ja as tinha visto, mas nao
sabia o que significavam. Agora ja sei.

De saber que as figuras dos capitéis estao ligadas as crengas das pessoas no
passado.
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Todos os alunos que participaram na visita, sem exce¢do, apreciaram a aula,
mostrando o seu agrado pelo facto de a abordagem aos contetidos ter sido feita de
forma diferente, fora das tradicionais quatro paredes, podendo ter contactado direta-
mente com 0 monumento, tocar nas pedras, erguidas hd tantos séculos atras. ..

A maior facilidade na compreensao dos conteudos relacionados com a arte medie-
val foi outro ponto evidenciado pelos alunos:

Fiquei a saber mais e entender a arquitetura romanica.

Tirei todas as duvidas sobre a arquitetura romdnica.

Falamos sobre tudo o que diz respeito ao Romdnico e aprendi muito.
Assim aprendemos melhor a matéria.

Aprendi mais e de forma mais interessante sobre o Romdnico.

A motivagdo e, mais uma vez, a valorizagao do passado local relacionado, desta
feita, ndo com um documento, mas com um monumento, também esteve presente:

Nunca pensei que o mosteiro fosse tdo interessante.

Passei a dar mais valor ao que estd no Mosteiro.

Aprendi a ver este mosteiro de forma diferente.

[esta visita] Fez-me olhar para o patrimoénio com outros olhos.

Aprendemos a Historia do mosteiro e assim valorizamo-lo mais.

Depois de saber historia do mosteiro, fez-me vé-lo de outra maneira.
Aprendi a ver o mosteiro de forma diferente, de forma mais histérica.

Agora sempre que passar pelo mosteiro vou saber o que significa cada espago.

Ensinou-me a olhar para o mosteiro com outros olhos.

Apesar de grande parte do nosso trabalho se ter desenvolvido em torno de uma
turma do Ensino Secundario, trabalhdmos também com o 3.° ciclo, com duas turmas
do 7.2 ano.

Na impossibilidade de realizar uma segunda visita de estudo ao mosteiro, e pela
dificuldade em explorar um documento como as Inquirigoes Gerais junto de alunos tao
novos, propusemo-nos a enveredar pela via da sensibilizagdo patrimonial.
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Dessa maneira, apds uma aula sobre a arte romanica onde utilizamos uma visi-
ta virtual ao Mosteiro de Travanca'’, pedimos aos alunos um exercicio em forma de
ficha de trabalho. Nesse exercicio, os alunos deveriam imaginar uma situacdo em que
assistiam a um ato de vandalismo por parte de uma figura ficticia (o Antdénio) contra o
mosteiro. Deveriam, depois, escrever-lhe uma carta, de forma a mostrar-lhe que a sua
atitude foi incorreta'®. O objetivo foi levar os alunos @ mobilizagao de argumentos a favor
da conservagio e preservagao do patrimonio, a0 mesmo tempo que os colocamos a fazer
um verdadeiro exercicio de cidadania.

Para surpresa nossa, estes alunos, apesar de muito jovens, ja revelaram grande
consciéncia patrimonial. Encontramos nas suas cartas indicios de uma enorme conside-
ragdo e respeito pelo patrimonio. Os alunos mobilizaram ainda conhecimentos apren-
didos em sala de aula sobre o mosteiro, no sentido de fundamentarem o seu discurso:

Imagina so o trabalho que tiveram ao construir e ao manté-lo intacto [...]
Nunca mais voltes a fazer pois pode causar vdrias consequéncias.

O mosteiro faz parte do Patrimonio Nacional e por isso tem como direito ser
protegido por nds portugueses. Pela tua atitude, acho que ndo tens qualquer conheci-
mento sobre este monumento tdo importante nacionalmente.

O mosteiro de Travanca foi classificado como Patriménio Nacional, em 1916, e
penso que é errado estares a vandalizar isso porque é muito importante para Portu-
gal. Os vestigios do passado fazem-nos entender melhor o passado e acho que ndo
deves desrespeitar isso.

O mosteiro de Travanca existe desde a Idade Média e pode durar muito mais
tempo se o preservarmos. Foi classificado como patriménio nacional em 1916 e
danifica-lo é crime.

Estou muito desiludido contigo porque hoje te vi a danificar o mosteiro de Tra-
vanca, Patriménio Nacional... Numa das aulas de Histéria ensinaram-me a preser-
var monumentos de Patriménio Nacional ou Mundial. Patriménio é uma heranga.

Venho por este meio informar que o que tu fizeste na Igreja de Travanca foi
vandalismo, sabias?

O argumento mais utilizado pelos alunos para chamar a atengdo para a necessi-
dade de conservagao foi a antiguidade de monumento:

7 Disponivel em <http://www.rotadoromanico.com/tour/index.html?idioma=pt&monumento=scene_%20travanca
ext#!p=50&v=0>.
'8 Ficha de trabalho disponivel em ANEXOS.
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O mosteiro de Travanca ja é muito antigo, fazes ideia de quanto antigo é o
mosteiro de Travanca? Foi construido no século XIII!

O Mosteiro tem partes historicas da Idade Média, gravuras bem bonitas, que
foram feitas no século XIII e ao lado tem uma torre feita no século XIV.

O mosteiro de Travanca é Patriménio Histérico da Idade Meédia, ele foi cons-
truido no século XIII.

Estou a escrever-te esta carta para te chamar a atengdo pelo que fizeste no
mosteiro de Travanca e dizer-te que ndo achei bem. Eu ndo acho bem porque foi
feito pelos nossos antepassados no ano de 1050 e temos de ter respeito pelo esforco em
construi-lo.

O mosteiro de Travanca é um monumento muito antigo que comegou a ser
construido no ano de 1050 e foi habitado por monges. O mosteiro é Patrimoénio
nacional e precisamos todos mesmo de o conservar.

Como vimos, a abordagem ao Mosteiro de Travanca foi diferente. No secundario,
os alunos contactaram in loco com o monumento, no 3.° ciclo, os alunos beneficiaram de
uma visita virtual, mas ainda assim, os aspetos realgados pelos alunos do 7.° ano foram
praticamente os mesmos que os do 10.°. Uma das coisas que mais os marcou foi a analise
arquitetonica e todas as curiosidades em torno dos capitéis. Senao vejamos:

Na Idade Média os povos construiram monumentos com caracteristicas nos
capitéis, colunas, arcos quebrados. Tens que entender que isto ndo é para danificar.
Ndo sei se reparaste nos capitéis, nas cobras, sereias, pdssaros e diabos. Ndo te esque-
gas que isto é um monumento vindo de antepassados.

Aquelas cobras, sereias e pdssaros esculpidos eram para ensinar a populagdo
analfabeta a ndao pecar. Aprendi isto e muito mais na aula de Historia.

O mosteiro que estavas a pintar é muito importante, tem vdrias coisas que te
vais impressionar quando te disser o que tem: arcos quebrados, os capitéis, as janelas
quase que parecem ranhuras e os desenhos que estdo representados nos capitéis
como as sereias, as serpentes, que representavam o mal, mas também o cordeiro, que
representava Jesus. Tudo o que estd dentro do mosteiro também deve ser preservado
porque também sdo vestigios do nosso passado.

As esculturas sdo muito bonitas e tem muito significado, tem cobras, sereias e
diabos que simbolizavam o mal.

75



CRUZAR FRONTEIRAS SOBRE O ENSINO DE HISTORIA: IT OFICINAS LUSO-AFRO-BRASILEIRAS

Tem esculturas como cobras, sereias, folhas de vide... para as pessoas aprende-
rem as ligoes da igreja, porque ndo sabiam ler. O nosso patriménio é muito importante.

Também estes alunos conseguiram atribuir um significado histérico aquilo que
viram e trabalharam.

A sensibilidade para as questdes patrimoniais foi notada na preocupagio que estes
alunos mostraram em relagao as geragdes futuras:

E um dever preservd-lo para as geragdes futuras para elas poderem aprecid-lo.

Os vestigios do passado serdo importantes para o nosso futuro pois ao sabermos
o passado adquirimos conhecimento para o futuro.

Deve ser passado as geragoes futuras sem ser destruido ou maltratado.

Temos que preservar este belo mosteiro para que as futuras geragdes possam
admird-lo, a este e a outros que existem por todo o mundo.

Se tu continuares a destruir o Mosteiro de Travanca, as pessoas futuras ndo
poderdo saber a sua historia, o que seria muito mau e desagradavel, pois nio pode-
riam saber a histéria da sua terra.

Nao podes danificar nem destruir tudo, depois pode ndo dar para reconstruir e
os nossos filhos ndo saberdo como era o mosteiro. Se tu o destruires os diabinhos, as
cobras, sereias, jd mais ninguém saberia que aquilo tinha existido e conhecido como
Patriménio Nacional.

Também temos de conservd-lo bem para que as geragoes futuras saibam mais
sobre a nossa regido.

Reconhecemos que este exercicio, como os outros, traduziu-se naquilo a que
chamamos experiéncias de Educac¢do Patrimonial, na medida em que educamos através
do patrimonio. Este tipo de trabalho, em torno dos bens patrimoniais locais, é funda-
mental, visto que

a falta de sintonia ou elo afetivo entre o morador e o seu local de moradia torna esse
individuo mais propenso a degradar e a ndo reconhecer o que é seu do que aquele
individuo que gosta e vivencia os acontecimentos e as memorias do lugar onde mora®.

Assim sendo, admitimos que s6 o conhecimento e apropria¢io do patrimonio pelos
alunos e pela comunidade envolvente podem levar ao fortalecimento das identidades,

! FARIA & WOORTMANN, 2009: 62.
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dos lagos de pertenca e da cidadania. Estes tipos de intervencdes podem contribuir para
o efeito.

Com os alunos do 10.° ano, depois das interven¢des sobre a Historia local, tivemos
a necessidade de saber qual a visao global dos alunos em relagao as mesmas. Para tal,
pedimos que respondessem a seguinte questdo: «Sentes que agora, depois das aulas e da
visita, das outro valor a esses vestigios do passado? Justifica a tua posi¢ao». Os resultados
foram muito positivos:

Sim porque consegui perceber a histéria e patriménio da minha regido e o que se
passou em tempos antigos. Percebi que a minha regido tem muito valor patrimonial.

Sem duvida que o meu ponto de vista em relagdo aos vestigios do passado
alterou.

Ajudou-me a refletir sobre o Patriménio histérico que nos rodeia.

Sim, porque agora sei como posso contribuir para a conservagdo do Patrimoénio
e até dar mais importdncia ao patrimonio existente.

Concordo que agora tenho outro olhar sobre os vestigios do passado, permitiu-
-me ver a importdncia que eles podem ter na minha vida e na dos outros.

Depois destas aulas e da visita fiquei a perceber melhor a importancia dos
vestigios do passado que estdo presentes na minha regido.

Sim dou, apés estas aulas e a visita que fizemos acho que todos ficamos a olhar
para estes vestigios de forma diferente e passamos a dar mais valor, porque afinal de
contas, fazem parte de toda a nossa histéria e é algo nosso algo que deveriamos cuidar
mais e ndo destruir como alguns fazem.

Praticamente todos os alunos afirmaram olhar para o seu patrimoénio e para o
passado da sua regido com «outros olhos». Esperemos ter contribuido para que estes
«outros olhos» sejam mais atentos e responsaveis, no que a Historia e ao mundo diz
respeito.

4. CONCLUSAO

Viver e ensinar num meio rural coloca-nos desafios interessantes. Obriga-nos,
por um lado, a ver a vida e o que nos rodeia com mais calma e aten¢ao, mas obriga-
-nos também, enquanto professores, a desmistificar a ideia dos «pequenos lugares»,
encarados por muitos alunos como espagos menores. O grande desafio é levar os alunos
aver como grande a sua terra, ver como grande e significativo esse passado, essa Historia,
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essas memorias. Esse foi o aliciante projeto que nos levou a desenvolver atividades como
aquelas que ja tivemos a oportunidade de expor.

Como professores, devemos estar permanentemente atentos aos programas
curriculares e as propostas cada vez mais frequentes que os manuais escolares colocam
a nossa disposi¢do em relagao a este tema.

Devemos descortinar espagos de explora¢do do local, sem cairmos no erro, porém,
de os considerar estanques. E importante potenciar os conhecimentos e fascinio pelo
passado da localidade, enquadrando-os no global, nao os isolando do mundo.

O que apresentamos aqui foram algumas intervengdes adaptadas as turmas que
tivemos, dentro de muitas outras possibilidades que poderiamos ter explorado. O patri-
monio foi um dos instrumentos de trabalho.

O patrimoénio, melhor dizendo, os patriménios, sdo grandes aliados da Historia
local. Séo aliados nao sé porque permitem uma maior aproximagdo e motivagao nos
alunos, mas também porque nos permitem desenvolver neles ideias ligadas a cidadania.

Nao raras vezes vemos explanadas nas Convengdes e Coloquios patrimoniais o
desejo de despertar nos jovens a sensibilidade para a conservagao e preservagao. Senti-
mo-nos, por isso, muito satisfeitos por ter contribuido, dentro e fora da sala de aula, para
alimentar estas questdes.

Findamos a nossa andlise com a certeza de que ha ainda muito a fazer no sentido
de tentarmos fazer «grandes» os «pequenos» lugares. Quando falamos em «grandes»
ndo nos referimos a ambic¢do de os tornarmos conhecidos de todos, mas a ambicao de
os tornamos conhecidos dos alunos com quem todos os dias nos cruzamos e a quem
aqueles lugares realmente dizem algo. Até porque, por eles e pela sua elevagdo enquanto
seres humanos e agentes historicos no seu espago envolvente, tudo vale a pena.
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ANEXOS

Ficha de Trabalho Sobre as Inquiri¢des Gerais (frente)

e
.. externato de Data: margo de 2017
Slila mea FICHA DE TRABALHO Turma: 10°

Disciplina: Histéria A

MECANISMOS DE REFORCO DO PODER REGIO

Inquirigdes Gerais de 1220 (reinado de D. Afonso II)

Piz 12 EVM - EDU 063/00
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Ficha de Trabalho Sobre as Inquiri¢does Gerais (verso)

e
Data: margo de 2017

(/-}\/”a m@é FICHA DE TRABALHO Turma: 10°

Disciplina: Histéria A

1. Indique o objetivo do documento.

2. Contextualize o seu surgimento.

3. Identifique, com base numa anilise cuidadosa, o nome de quatro freguesias presentes no
documento.

4. Reflita sobre a importincia de reconhecer o nome das freguesias da sua regiio num
documento histérico do século XIIL

2 EVM-EDU 06400
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Ficha de Trabalho: Carta de Sensibilizacdo para a Salvaguarda
do Patrimonio do 7.° Ano (frente)

& Data: junho de 2017

cila mea FICHA DE TRABALHO Turma: 7.5

Disciplina: Historia

O PATRIMONIO DA TUA REGIAO

1. Observa a seguinte imagem.

Prepara-te!
Temos uma
missao para ti!

Mosteiro de S. Salvador de Travanca (Amarante)

Imagina que numa visita a0 Mosteiro de

Travanca te deparas com o Anténio, um
menino rebelde que o estd a destruir ou
danificar!
Escreve uma pequena carta ao Antdnio

onde expressas a tua opinido sobre a sua
atitude, destacando alguns conselhos que
lhe podes dar sobre a preservagdo do
Patriménio! Maos a obra!

Pig 12 EVM - EDU 064/00
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Ficha de Trabalho: Carta de Sensibilizag¢ao (verso)
e . externato de Data: junho de 2017
Vo J[Ia mea FICHA DE TRABALHO Turma: 7.°

Disciplina: Histona

Na tua carta ao Anténio podes integrar alguns tépicos abordados na aula de hoje, tais como:
* A tuaideia do que é o Patriménio Historico;
¢ Curiosidades e factos importantes sobre o Mosteiro estudado na aula que queiras partilhar com
o destinatario;
¢ Importincia do Patriménio Histérico da regido para a populagdo local e para o pais;

¢ Importincia dos vestigios do passado para o futuro de todos nés.

Local e Data: Vila Mea, 12 de junho de 2017

Destinatario: Antdnio

Querido Anténio,

Com os melhores cumprimentos,

Assinatura:

Pig 22 EVM-EDU 06400

83






AS POTENCIALIDADES DOS DISPOSITIVOS
MOVEIS NO PROCESSO DE )
ENSINO-APRENDIZAGEM DE HISTORIA

TAMARA MONTEIRO

Perante uma evolugao social e tecnolégica «alucinante», carateristica da sociedade
do século XXI, é necessario que os sistemas educativos se foquem no desenvolvimento
de competéncias e valores adequados aos desafios constantes destes tempos. Assim, a
Escola deve repensar e alterar os métodos de ensino-aprendizagem, na medida em que
0s mesmos se encontram ultrapassados e, sobretudo, desfasados da realidade dos estu-
dantes atuais (2017).

O «papel fundamental da escola ja ndo é o de preparar uma pequena elite para
estudos superiores e proporcionar a grande massa os requisitos minimos para uma
insercdo rapida no mercado de trabalho»'. Mas, pelo contrdrio, passa a ser o de dotar os
estudantes, de Ensino Basico e Ensino Secundario, de todas as ferramentas necessarias
para a sua integracdo e interven¢ao «social, econdmica e ambiental»* no pais e, sobre-
tudo, no mundo.

Deste modo, assistimos a uma abertura da Instituigdo Escolar face «a realidade
que nos cerca e [a] necessidade de intervencéo civica [...] dos alunos»’. Portanto, ao
longo de todo o seu percurso académico, independentemente da drea curricular que
prossiga, o estudante devera de ser confrontado com diversas situagoes que lhe permi-
tam desenvolver competéncias e valores, uma vez que lhe serdo essenciais na sua vida

' VATTIMO apud MONTEIRO, 2017: 42.
> GOMES et al., 2017: 10.
* ALVES, 2014: 66.
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futura. Assim, a «responsabilidade e integridade, [a] exigéncia, [a] curiosidade, [a] refle-
x40 e inovagao, [a] cidadania e participagdo [e, por fim, a] liberdade»* sdo elementos que
devem ser trabalhados, desde muito cedo, na Escola.

Em consequéncia dos inumeros afazeres do docente, desde planificacdes de aulas a
preparacgao de reunides e fichas de avaliacdo, nem sempre é possivel trabalha-los. Desta
forma, as TIC, fruto da sociedade em constante desenvolvimento cientifico e tecnold-
gico, tornam-se nas maiores aliadas do professor, visto que através da sua utilizagao, de
uma forma adequada, consegue criar uma pandplia de possibilidades, onde o discente
coloque os valores e competéncias acima mencionados em prética.

Portanto, o docente vé alterado, de um modo significativo, o seu papel na Escola,
na medida em que ja ndo é o unico responsavel por ensinar e formar os discentes, mas
por intervir na sua aprendizagem, adquirida das diversas maneiras. Desta forma, nao
devemos isolar a Institui¢ao Escolar e, especificamente, a sala de aula do modo como o
aluno vé o mundo, ou seja, surge a necessidade de se criarem métodos que incluam as
TIC nas estratégias pedagogico-didaticas ou, pelo menos, de compatibilizagdo dessas
ferramentas com o seu aprendizado.

Deste modo, ndo se pretende um docente que transmita exclusivamente os
conhecimentos histdricos, mas que crie «nas [suas] aulas situacoes motivadoras, assen-
tes na atividade dos alunos, [...] criando [, por sua vez,] questdes problematizadoras que
desafiem o sujeito em aprendizagem»’. A desmotivagdo e o desinteresse sdo dois dos
maiores obstaculos da Escola, sobretudo, quando falamos da disciplina de Histdria, ja
que é considerada, pela grande maioria dos estudantes, como «magadora», «aborrecida»
e «demasiado teorica».

Assim sendo, 0 método de ensino por descoberta® pareceu-nos o mais adequado
aos desafios do professor atual, ja que o mesmo permite a interligacao das competéncias
e valores a serem desenvolvidos nos discentes e, principalmente, acompanhar a evolugao
tecnoldgica da sociedade em que nos inserimos. Isto é, todos os dias os discentes tém
acesso, das mais variadas formas, a informagao e, como tal, afigura-se mais importante
privilegiar o «desenvolvimento do raciocinio, da reflexdo e da curiosidade cientifica»’ de
diversas tematicas junto dos estudantes, ocorrendo, por sua vez, uma maior apreensao
do conhecimento pelo aluno, na medida em que apresenta um papel ativo na construgao
do mesmo. Dai a importancia da meta-aprendizagem.

No entanto, ¢ necessdrio romper com a postura de transmissio de informagéo,
na qual os estudantes assumem o papel de individuos passivos, preocupados apenas
em recuperar tais informagdes quando solicitados. Portanto, a educagdo ndo pode

* GOMES et al., 2017: 11.

> BARCA apud CARVALHO, 2012: 1.

° FREIRE, 1991; VENTURELLI 1997; RUIZ, 1991; SANTOS, 1998.
7 Lei n.° 46/86. «D.R. I Série», 137 (1986-10-14) 3018.
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ser entendida como uma pratica de depdsito em seres vazios, mas sim de problemati-
zagao, através do didlogo entre educador e educando, o que possibilita a aprendizagem
de ambos.

1.0 USO DASTICNO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Atualmente (2017), vivemos numa sociedade submersa nas Novas Tecnologias
de Informagao e Comunicagdo — ou, simplesmente, TIC — que alteraram significa-
tivamente o modo de pensar, agir e comunicar. Surge, assim, uma nova sociedade
«informacional»®, variavel nos diferentes locais, que reestruturou por completo todo o
sistema social, na medida em que passou a desenvolver-se e, por sua vez, a organizar-se
em torno das novas tecnologias.

Por outras palavras, este paradigma tecnoldgico encontra-se intrinsecamente
ligado as sociedades contemporaneas, que, por sua vez, assumem «um papel de desta-
que em todos os segmentos sociais [...] e, consequentemente, de uma nova economia,
na qual [...] é uma ferramenta indispensavel na manipulacao da informagéo e na cons-
tru¢ao do conhecimento pelos individuos»’.

Assim sendo, tém ao seu dispor inimeras potencialidades, na medida em que num
curto periodo de tempo usufruem de uma variedade de meios, que possibilita a cons-
trugao do préprio conhecimento. Como tal, o processo de ensino-aprendizagem deixa
de estar, exclusivamente, ao cargo da Institui¢do Escolar ou, pelo menos, deixa de ser o
unico meio para isso.

Perante uma sociedade em constante evolu¢iao e mudanga é fundamental uma
permanente atualizagdo, principalmente dos docentes, na medida em que sao eles os
grandes responsaveis pela educagio e pelo futuro. Neste contexto, é necessario «prepa-
rar [...] os jovens [estudantes] para [a sua inser¢ao] [...] numa sociedade cada vez mais
complexa, em que a capacidade de descortinar oportunidades, a flexibilidade de racio-
cinio, a adaptagdo a novas situagdes, a persisténcia, a capacidade de interagir e cooperar
sdo qualidades fundamentais»' para o seu éxito.

Existem intimeros projetos, cuja execugao tem vindo a ser implementada pelo
Ministério da Educagdo, para «modernizar a escola [e, sobretudo,] criar as condigoes
tisicas necessarias que favorecam o sucesso dos alunos»'!, ja que as mesmas sdo uma
«ferramenta bdsica para aprender e ensinar nesta nova era»'

Desta forma, as Institui¢des Escolares, com o intuito de superar o atraso educa-
tivo portugués, relativamente aos padroes europeus, tém sido equipadas com recursos

8 CASTELLS, 2007: 15.

9 COUTINHO & LISBOA apud MONTEIRO, 2017: 38.

1 VATTIMO apud MONTEIRO, 2017: 39.

1 Lei n.° 137/2007. «D.R. I Série», 180 (2007-09-18) 6563.
12 Lei n.° 137/2007. «D.R. I Série», 180 (2007-09-18) 6563.
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tecnologicos — computadores, quadros interativos, projetores multimédia, wireless —,
no ambito do programa Parque Escolar, cujo objetivo é criar «condi¢des de [...] integra-
¢ao e adaptagdo ao processo dinamico de introdugao de novas tecnologias»*, de modo
a proporcionar um «ambiente de aprendizagem motivador, exigente e gratificante»'*.

No entanto, «a Escola é uma institui¢ao mais tradicional do que inovadora [embora
ocorra esta implementacdo de novos materiais e projetos tecnoldgicos], a cultura escolar
tem resistido bravamente as mudangas»'®. Desta forma, é necessario uma atualizacdo
permanente da Escola e dos docentes, de modo a utilizarem recursos didatico-pedago-
gicos mais inovadores e, principalmente, mais atualizados cientificamente. O professor
ao recorrer a uma diversificagao de estratégias de ensino-aprendizagem demonstra ao
discente que ha mais formas de obter conhecimento e de aprender. Portanto, abrir-lhe-a
um leque de possibilidades que o proprio podera utilizar diariamente.

Deste modo, a Escola tera de desempenhar uma «aproximac¢io entre o aluno e
as novas tecnologias [através do incentivo], dentro e fora da escola [da] utilizagao de
ferramentas como [por exemplo], a Internet para fins de pesquisa»'®.

As redes sociais — Facebook, Skype, Twitter, Instagram, Snapchat — permitem, de
igual modo, que o estudante entre em contato com outras culturas, com girias populares
e, portanto, possibilitam que se desenvolva, através de algo que tem significado para
si, o «respeito pela diversidade humana e cultural, a consciéncia de si e dos outros, o
pensamento reflexivo, critico e criativo [e, sobretudo,] a respeitar-se a si mesmo e aos
outros»'. Além disso, favorece a comunicagdo social, ja que facilita a «colaboracio [e,]
a interac¢do entre as pessoas»'®, bem como de conteudos permitindo, por sua vez, que os
alunos mais introvertidos participem sem qualquer restricao.

Por seu turno, a sua utilizagdo, em contexto de sala de aula, terda um impacto muito
maior no aluno, uma vez que lhe vai demonstrar que, algo que usa diariamente como
meio de entretenimento, tem utilidade pratica na sua aprendizagem. Desta forma, «além
da dimensao social, da proximidade entre os participantes e de promover a reflexdo dos
alunos, as atividades de conversacéo e colaboracio fomentam o metaconhecimento»".

No entanto, existe uma variedade de «recursos tecnoldgicos como ferramentas
para aprimorar o ensino»? e, particularmente, o0 método do professor no processo de
ensino-aprendizagem, visto que lhe permite tornar as suas aulas mais atrativas e motiva-
doras. Além disso, proporciona ao docente uma maior facilidade na sua preparagao, na

13 PARQUE ESCOLAR, 2007: 1287.

14 PARQUE ESCOLAR, 2007: 1287.

15 MORAN, 2013: 2.

16 STLVA & CHAVES apud MAGALHAES, 2014: 9.
7 GOMES et al., 2017: 11.

¥ GOULAO apud LIMA, 2013: 182.

1 REIS LIMA & CAPITAO apud LIMA, 2013: 195.
2 FERREIRA apud MONTEIRO, 2017: 44.
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medida em que o processo de pesquisa, armazenamento e apresentagdo se encontram
num mesmo local, bem como o acesso a uma multiplicidade de informagoes.

Apesar disso, ainda existem aulas monétonas, sobretudo por parte de docentes
mais conservadores, que pensam que por utilizarem um simples powerpoint é sufi-
ciente. Posto que, esta ferramenta de apresentac¢des digitais, devido a sua excessiva utili-
zagao, acabou por se tornar repetitiva e desinteressante.

Deste modo, cabe ao professor utilizar «apresentagdes mais apelativas na trans-
missdo dos conhecimentos»*' e, sobretudo, na sua diversificagdo, ja que existe uma varie-
dade de «plataformas [...] com novas ferramentas e novas capacidades»* dependendo
dos objetivos que se pretende alcangar.

Emaze, Prezi, Genial.ly, Publisher, Powtoon, Easel, Kahoot, Educaplay sao algumas
ferramentas digitais, com intimeras vantagens, que o professor podera utilizar nas suas
planificagdes didaticas, de modo a tornd-las mais dindmicas e apelativas. Além disso,
permitem a interagdo ou inclusdo de outros recursos didaticos — imagens, videos,
musicas, documentarios, trailers — na mesma plataforma e, como tal, o aluno tera ao
seu dispor diferentes fontes de informagdo sobre o0 mesmo tema.

De igual modo, poderao aceder aos mesmos através dos seus fablets e dispositivos
moveis, nomeadamente smartphones, desde que tenham a conta e a palavra-passe, visto
que o seu armazenamento ¢ possivel e, portanto, é «assegurado o feedback automatico
das atividades de aprendizagem do estudante»®. Desta forma, em qualquer lugar, através
dos seus dados moveis, tém acesso aos recursos utilizados em aula, o que facilita o seu
processo de ensino-aprendizagem.

Nio podemos negligenciar, também, as multiplas aplicacoes moveis, através da
AppStore ou PlayStore, que podem ser descarregadas e utilizadas pelo discente na sua
aprendizagem, o prdprio professor podera criar uma aplicagdo, através de diversas
plataformas disponiveis — Android Studio 4.2, IBuildApp, Easy Easy Apps —, que auxilie
o aluno nas distintas atividades.

As proprias editoras recorrem a apresentagdo digital dos seus manuais escola-
res e, principalmente, a criagdo de plataformas repletas de recursos didaticos a serem
trabalhados em sala de aula ou de apoio ao estudo®. Assim, a comunidade educativa,
nomeadamente docentes e discentes, tém a sua disposi¢do as ferramentas necessarias
para «consolidar os conhecimentos adquiridos na sala de aula, promovendo a autono-
mia no estudo»”, refletindo-se, portanto, no material didatico-pedagégico distribuido,
através dos métodos interativos e dinamicos, aos alunos.

2 RODRIGUES apud MONTEIRO, 2017: 44.

2 FERREIRA apud MONTEIRO, 2017: 44.

# LIMA, 2013: 167.

2 BARATA & JESUS apud GUERREIRO, 2013: 19.
» PORTO EDITORA apud MONTEIRO, 2017: 46.
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Tendo por base estas premissas, decidimos «explorar», de modo a ir ao encontro
de alunos nativos digitais, os dispositivos méveis. Ora vejamos, nos corredores da Escola
e, até mesmo dentro da sala de aula, os discentes utilizam estes aparelhos de uma forma
quase intrinseca. Entdo, por qué ndo aproveitar algo com que os mesmos se identifi-
quem no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Historia?

Assim, elaboramos uma aplicagdo moével, designada por Histéria Go, cujo fim era
servir de guia-orientador de duas turmas de 12.° ano de escolaridade, ao longo de todo
o percurso pedonal, pelo Centro Histdrico da cidade do Porto, fornecendo informacgdes,
iconograficas e documentais, do patrimoénio local, uma vez que neste espago «tém lugar
todas as formas pelas quais 0 Homem se exprime: a arte, a técnica, a ciéncia, a moral, a
politica, a religidao»®.

O nosso principal objetivo era demonstrar, através de um trabalho empirico, que
as visitas de estudo sio uma 6tima estratégia de ensino-aprendizagem, bem como a uti-
lidade das Novas Tecnologias de Informagao e Comunicagio, mais concretamente de
uma aplicagdo movel, nestas atividades enquanto guia-orientador.

2. METODOLOGIA

A instituigdo escolar enfrenta, atualmente, inimeras adversidades a que ndo esta a
conseguir responder eficazmente. A inadaptagdo do ensino a realidade circundante do
aluno é um dos problemas mais graves, na medida em que contribui para o acentuar da
desmotivacdo e da resisténcia a escola.

Posto isto, aplicamos um inquérito por questiondrio sobre a utilizagdo das novas
tecnologias nas visitas de estudo. 26 dos 45 inquiridos responderam que preferiam ter
acesso as informagoes sobre o patriménio local em formato papel. Estes resultados, por
parte de estudantes que manuseiam aparelhos tecnolégicos como se fosse algo intrin-
seco, demonstram o conservadorismo ainda muito presente nas Escolas. Em oposicao,
30 dos 45 inquiridos consideraram que seria ttil a utilizagao de uma aplicagdo que os
acompanhasse durante as visitas de estudo.

Deste modo, elaboramos uma aplicagdo mdvel cujo objetivo era orientar, de uma
forma semiauténoma, o discente durante a realizagdo de uma visita de estudo que, seja
pelo seu carater ludico-motivador ou pela «quebra de rotina» que proporciona, nos
pareceu a ferramenta mais indicada para levar a cabo «um ensino ativo e interessante»”.

Apos a realizagao da mesma questionamos, novamente recorrendo ao inquérito
por questionario, os discentes sobre o decorrer desta atividade, uma vez que preten-
diamos perceber a recetividade dos estudantes a utilizacdo dos dispositivos méveis nas
visitas de estudo. As respostas obtidas foram bastante esclarecedoras: «o carater inova-
dor da visita de estudo, [que permitiu que percorressem] os monumentos sozinhos sem

2 MANIQUE & PROENCA, 1994: 8.
 MANIQUE & PROENCA, 1994: 57.
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qualquer guia», «a beleza arquitetdnica da cidade, das ruas e ruelas que permitiram [que
tivessem| um contato direto com a Histdria» e, também, o facto de terem sido «turistas
na [...] propria cidade e, principalmente, conhecer locais que, embora [soubessem] que
existiam, ndo [sabiam] onde ficavam».

Com base nas suas respostas, compreendemos que o facto de ser uma visita de
estudo semiauténoma teve um grande impacto para si, ja que se tornaram os grandes
responsaveis pela sua aprendizagem. 43 estudantes dos 45 participantes salientaram que
gostariam de repetir esta experiéncia, o que demonstra, por sua vez, uma grande receti-
vidade dos alunos as visitas de estudo guiadas através de uma aplicago.

Concluimos, portanto, que a aplicagdo Histéria Go e, sobretudo, toda a visita de
estudo foi bem-sucedida. O empenho e o entusiasmo foram uma constante durante
todo o decurso da visita de estudo, embora na parte final da mesma ja houvesse um
cansago natural. Sendo assim, para utilizarmos as suas palavras, «as visitas de estudo, no
ambito da disciplina de Historia, sao sempre importantes [...] porque acabam por atrair
mais os alunos do que apenas ouvirmos teoria dentro de uma sala de aula».

CONCLUSAO

E inegével que os computadores, smartphones e tablets fazem parte do dia a dia
dos discentes que os manuseiam de forma tdo natural. Portanto, é imprescindivel a
inclusao destas ferramentas tecnoldgicas, no ambiente educacional, pois sdo, como
evidenciamos nesta investigagdo, uma mais-valia para os estudantes e, sobretudo, para
o corpo docente.

Deste modo, no presente estudo propusemo-nos aprofundar a compreensao dos
beneficios das Novas Tecnoldgicas de Informagio e Comunicagdo no processo de
ensino-aprendizagem da disciplina de Histdria e, particularmente, nas visitas de estudo
enquanto fonte de aprendizagem.

O nosso principal objetivo era demonstrar, através deste trabalho empirico, que
as atividades fora do recinto escolar sao uma 6tima estratégia de ensino-aprendizagem,
uma vez que permitem uma aprendizagem efetiva. De igual modo, o facto de permi-
tirem que sejam os alunos os grandes responsaveis pelo seu conhecimento, através de
um aprendizado construtivista, motiva-os para a disciplina. Além disso, os discen-
tes tém contato direto com as fontes de aprendizagem, nomeadamente o patriménio
local, 0 que permite uma melhor assimilagdo dos conhecimentos, ja que os visualizam
na realidade tornando-se muito mais significativo para si.

Quando observamos os resultados obtidos, na tltima etapa da aplicagdo «Jogo: Sabe
ou Nao Sabe», compreendemos que ocorre realmente uma aprendizagem efetiva, visto
que apenas 17 dos 45 estudantes que participaram tiveram uma percentagem de respos-
tas negativas, apesar de se encontrarem muito proximos da positiva. Deste modo, a visita
de estudo contribuiu para a consolidagido e compreensao dos conteudos ja lecionados.
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Sendo assim, a aplicagao Histéria Go, como instrumento de auxilio na visita de
estudo, revelou-se uma ferramenta util para o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes, uma vez que permitiu que os mesmos tivessem informagdes pertinentes,
para o bom funcionamento desta atividade, de uma maneira semiauténoma e, essencial-
mente, adequada a sua realidade. Nao podemos deixar de salientar que estamos perante
alunos nativos digitais que manuseiam as Novas Tecnologias de Informagdo e Comuni-
ca¢do de um modo quase intrinseco.

Portanto, a introdugao das tecnologias, no &mbito da sala de aula, sao um elemento
imprescindivel para um ensino integrador e integral. Nao podemos negar que as ferra-
mentas tecnologicas fazem parte do nosso dia-a-dia e, como tal, devem também ser
incorporadas na escola, uma vez que saimos, enquanto mediadores de aprendizagem,
a beneficiar, ja que, por exemplo, «os dispositivos méveis [quando] usados como ferra-
mentas para ajudar os alunos a executar as suas tarefas e promover o seu desenvolvi-
mento, funcionam como parceiros [entre] professor e [...] aluno»®.

Em suma, as visitas de estudo, auxiliadas por uma aplicagdo moével, devem ser
cultivadas nas escolas, ja que, tal como referiram, «deviamos utiliza-la sempre», pois
permitem que os estudantes desenvolvam competéncias e valores que dentro de uma
sala de aula nao seria possivel. Por exemplo, o facto de os discentes estarem em con-
tacto direto com as fontes histdricas, nomeadamente o patrimonio local, permitiu que
desenvolvessem a sua consciéncia histdrica, bem como o seu sentido de pertenca a
comunidade.
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O PAPEL DA EDUCACAOQO NA SENSIBILIZACAO
PARA OS DIREITOS HUMANOS:

UMA EXPERIENCIA NA DISCIPLINA DE
EDUCACAO PARA A CIDADANIA

DINA AMORIM FERNANDES*
JOAO PAULO NEVES FERREIRA™

1. ADECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS

Em 2018 celebramos setenta anos desde que a Declaragdo Universal dos Direi-
tos Humanos foi redigida e assinada por varios estados-membros da Organizagao das
Nagdes Unidas (ONU). Em 1948, em meados do século XX, conhecido como um século
de terror e hostilidade, guerra e ddio, é clara a nogao de que o ser humano, na sua plura-
lidade de expressoes, crengas, ragas e opgoes de vida, tinha de ser valorizado, dignificado
e, acima de tudo, protegido.

O documento foi baseado em ideais iluministas que defendem a igualdade entre os
Homens presentes em documentos anteriores como a Declaragio dos Direitos de 1689
em Inglaterra, a Declaragio dos Direitos do Homem e do Cidaddo de 1789 em Franga e a
Carta dos Direitos de 1791 nos Estados Unidos da América. Foi redigido por vérios auto-
res, destacando-se John Peters Humphrey (Canada), Rene Cassin (Franga), P. C. Chang
(China), Charles Malik (Libano) e Eleanor Roosevelt (EUA).

Os 30 artigos que fazem parte da Carta asseguram varios direitos ao ser huma-
no, tais como o direito a vida, igualdade perante a lei, aboli¢ao definitiva da escrava-
tura, protegao contra governos tiranos, direito a nacionalidade, liberdade de circulagéo,
direito a educagéo e propriedade e liberdade de escolha no seu pensamento, consciéncia
e religiéo, entre outros aspetos.

* Mestre em Ensino de Histdria no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundério (FLUP).
** Mestre em Ensino de Histdria no 3.° Ciclo do Ensino Bésico e no Ensino Secundério (FLUP).
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O preambulo desta Declaragdo afirma:

Considerando que, na Carta, os povos das Nagoes Unidas proclamam, de
novo, a sua fé nos direitos fundamentais do Homem, na dignidade e no valor da
pessoa humana, na igualdade de direitos dos homens e das mulheres e se declaram
resolvidos a favorecer o progresso social e a instaurar melhores condicoes de vida
dentro de uma liberdade mais ampla [...], ideal comum a atingir por todos os povos
e todas as nagoes |...], o seu reconhecimento e a sua aplicagio universais e efetivos
tanto entre as populagoes dos proprios Estados membros como entre as dos territorios
colocados sob a sua jurisdigao’.

Desde logo se nota a intengdo de que esta Carta tenha uma aplicagdo pratica nas
comunidades e seja conhecida por todos os seres humanos. Também é de notar que o
documento nao é de cumprimento obrigatério em todos os paises, apenas nos Estados
membros da ONU que o assinam e proclamam. Porém, ficamos cientes de que é dese-
javel que se aplique no maior niimero de paises, se possivel tornar-se universal.

Nio se pense que este documento ¢é apenas utilizado num contexto politico e
diplomdtico, afastado do quotidiano das pessoas. A legislagao que rege um pais, uma
comunidade, os estatutos de uma entidade profissional ou religiosa, escolas, associa-
¢oes diversas, tém por base esta declaragao, visando garantir a seguranga do individuo,
respeito pelas suas opgoes de vida e promover a integragao de todos na sociedade.

Contudo, é com tristeza que verificamos que apesar do conhecimento do senso
comum sobre esta Declaragdo, poucos sao os que de facto conhecem os seus direitos e
deveres, estando inteirados do contetudo desta Carta. Uma das maneiras mais eficazes de
combater esta «ignorancia» é através da educagao. As diversas institui¢oes de ensino nao
devem deixar de lado a importancia desta Carta, ndo apenas no seu funcionamento e
regulamento, mas acima de tudo na sua aplicagdo pratica e quotidiana na vida dos
alunos, professores, funcionarios, etc.

Focando-nos mais concretamente na sala de aula, as disciplinas de Ciéncias
Sociais e Humanas (como Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia ou Psicologia) sao
o palco ideal para promover a reflexao critica dos alunos sobre esta tematica, através da
exposicdo da Carta e dos seus artigos, do valor histdrico da constru¢iao da nogao destes
direitos (que nem sempre foram dados como adquiridos), promovendo debates e outras
atividades didaticas que tenham como objetivo o desenvolvimento pessoal dos alunos,
mas também o progresso social. E nesse contexto que surge esta publicacio, relatando a
experiéncia de dois professores de Historia em formagao inicial em Portugal que tiverem
de lecionar a disciplina de Educagao para a Cidadania no seu ano de estagio.

' ONU, 1948.
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2. EDUCACAO PARA A CIDADANIA: QUE DISCIPLINA FE ESSA?

A disciplina de Educagdo para a Cidadania é atualmente considerada como uma
«oferta de Escola», ou seja, ¢ uma disciplina que ndo ¢ obrigatoria nas escolas publicas
ou escolas privadas de Portugal. Nas escolas em que a disciplina é parte do curriculo,
esta previsto que seja lecionada pelo(a) Diretor(a) de Turma (considerando que é o(a)
docente que esta mais proximo(a) dos alunos) durante 45/50 minutos semanais, sendo
de frequéncia obrigatoria por parte dos alunos.

Em 2012, a Dire¢ao Geral de Educagio em Portugal divulgou as Linhas Orienta-
doras para a disciplina de Educagdo para a Cidadania (documento atualizado em 2013),
de onde retiramos o seguinte conceito de cidadania: «A cidadania traduz-se numa atitu-
de e num comportamento, num modo de estar em sociedade que tem como referéncia
os direitos humanos, nomeadamente os valores da igualdade, da democracia e da justica
social»®.

Sendo assim, ¢ necessario entender como construir com os alunos estas aulas e
como fazé-los interiorizar estes conceitos, de forma a educar e formar cidadaos do sécu-
lo XXI: conhecedores, criticos e ativos.

A pritica da cidadania constitui um processo participado, individual e coletivo,
que apela a reflexdo e a agio sobre os problemas sentidos por cada um e pela socie-
dade. O exercicio da cidadania implica, por parte de cada individuo e daqueles com
quem interage, uma tomada de consciéncia, cuja evolugio acompanha as dindmicas
de intervengdo e transformagao social. [...] a educagdo para a cidadania visa contri-
buir para a formagao de pessoas responsadveis, autonomas, soliddrias, que conhecem
e exercem os seus direitos e deveres em didlogo e no respeito pelos outros, com espirito
democrdtico, pluralista, critico e criativo®.

Este documento organiza em 14 tdpicos as tematicas que devem ser abordadas
durante 0 2.° e 0 3.° Ciclos do Ensino Bisico, a saber:

1. Educacdo Rodovidria;

2. Educagao para o Desenvolvimento;

3. Educagao para a Igualdade de Género;

4. Educagdo para os Direitos Humanos;

5. Educacéo Financeira;

6. Educagao para a Seguranca e Defesa Nacional;

7. Promogéo de Voluntariado;

8. Educacdo Ambiental/Desenvolvimento Sustentavel;

9. Dimensao Europeia da Educagao;

2PORTUGAL, 2012.
* PORTUGAL, 2012.
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10. Educagio para os Media;

11. Educagdo para a Satde e Sexualidade;
12. Educagdo para o Empreendedorismo;
13. Educagdo do Consumidor;

14. Educagio Intercultural.

Quanto a avaliacio, a classificacdo é atribuida numa escala de 1-5. Os instrumen-
tos de avaliagio podem variar entre teste de avaliacdo, relatérios, trabalhos de grupo,
etc. e avaliacdo da assiduidade, pontualidade, comportamento, participagdo e cumpri-
mento de regras de sala de aula. A percentagem atribuida a cada elemento de avalia-
¢do ¢é determinada em reunido pelos docentes da disciplina em concordancia com
o(a) coordenador(a) dos Diretores de Turma do Ensino Basico da escola. Dentro deste
modelo ¢é dada ao professor alguma liberdade e flexibilidade para a gestao da discipli-
na, podendo escolher os elementos de avaliagdo que considere mais pertinentes para a
turma em questao.

Em 2017 o Ministro da Educagdo em Portugal, Tiago Brandao Rodrigues (repre-
sentado pelo Secretdrio de Estado da Educagdo, Jodo Costa em declaragdes ao jornal
«Expresso») propds que a disciplina de Educagao para a Cidadania fosse obrigatéria
em todas as escolas. Para que isso aconteca, o documento das Linhas Orientadoras da
disciplina sera reformulado de maneira a adequar os contetidos especificamente ao
publico-alvo. Além disso, 0 Ministério da Educagdo tem pensado na disciplina de Area
de Projeto, para fazer com que esta volte a ser parte do curriculo dos alunos, sendo da
responsabilidade da escola a sua oferta e gestao de 25% do curriculo. Estas medidas
estdo ainda em estudo.

Parece-nos importante referir que na nossa curta experiéncia como professores
de Educacio para a Cidadania, nos demos conta de que muitas vezes os alunos quei-
xam-se da disciplina, uma vez que ndo conseguem entender a sua utilidade. Muitos
dos comentérios dos alunos prendem-se com o facto de muitos Diretores de Turma
passarem muito tempo a falar de assuntos da turma (o que também ¢é necessario), e
também de aproveitarem essas aulas de 45/50 minutos para rever matéria da disciplina
que lecionam (ex: Historia, Inglés, etc.), fazendo com que nada inovador ou motivador
seja realizado nesta disciplina, deixando de cumprir as linhas orientadoras estabelecidas
pelo Ministério da Educagdo. O mesmo tipo de queixas se escutavam de alunos em anos
anteriores relativamente a disciplina «falhada» de Formacéo Civica, que acabou por ser
retirada dos programas e curriculos escolares.

Esta questiao preocupa-nos, ndo s6 porque a disciplina nesses casos ndo surte
efeito e apenas «enfeita» o curriculo escolar, mas acima de tudo porque se trata de uma
falta de aproveitamento de uma oportunidade para trabalhar com a turma de forma
mais dindmica e de forma a educar no sentido mais amplo do termo: néo sé transmitir
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conhecimentos, mas desenvolver capacidades e formar civicamente o cardcter das novas
geragoes.

Apostamos numa educagdo cidada que, a um tempo, investe na construgdo do
saber e no aprender a pensar, a protestar, a negociar, a conviver, a argumentar, a deci-
dir, a desconfiar dos nossos preconceitos, a ouvir os outros, a protelar juizos, a harmo-
nizar o nosso interesse com o interesse coletivo, a gerir dificuldades, a apreciar o valor
da democracia, a empenhar-nos na construgdo coletiva de um mundo melhor”.

O excerto acima referido indica de forma pratica o que um professor de Educacéo
para a Cidadania deve tentar fazer: «desmitificar» o conceito de cidadania, fazendo com
que os alunos se consciencializem de que desde que nascem sdo cidadéos por direito,
mas desde que comecam a ser responsaveis pelas suas acoes, devem ser cidadios de
dever. Ou seja, no seu quotidiano sdo cidadaos, desde a maneira como se relacionam
com 0s outros; como respeitam hierarquias e como se envolvem na construgao do bom
ambiente escolar; como aprendem a dialogar e comunicar os seus problemas; na manei-
ra como tratam as minorias étnicas, religiosas (entre outras); na maneira como tratam o
meio ambiente e para isso ndo precisam ter mais de 18 anos, poder votar ou ter a carta
de condugio, basta apenas saberem o que se entende por cidadania, o que se pretende
do cidaddo do século XXI e que saibam agir num mundo em constante mudanga, que
saibam ouvir e saibam informar-se para ndo serem reprodutores passivos de uma cultu-
ra e modo de pensar, mas que sejam construtores ativos na sociedade onde se inserem
e onde futuramente estarao como jovens adultos e trabalhadores. Enfim, que conhegcam
e pratiquem a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e que entendam os direitos e
deveres nela presentes como o limite da sua a¢do e relacdo com o outro.

3. OS DIREITOS HUMANOS NA SALA DE AULA

Quando iniciamos o nosso ano de estagio, a professora que em parceria com a
Faculdade de Letras da Universidade do Porto nos orientou na nossa pratica profissional
teve atribuida a tarefa de ser diretora de turma. Consequentemente, além de professora
de Histdria dessa turma, teria de lecionar a disciplina de Educa¢io para a Cidadania.

Sendo assim, no inicio do ano letivo 2016/2017, juntamente com a professora
orientadora, assistimos a algumas reunides sobre esta disciplina, onde nos foi explicado
como a escola organizava a gestdo e avaliagdo da mesma. Foi nesse ambito que a nossa
professora orientadora nos desafiou a «abragar» este projeto, tornando esta disciplina o
mais dindmica possivel, ensinando os alunos de forma prética e nao apenas tedrica.

*SANTOS, 2012: 41.
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A nossa turma de Educac¢io para a Cidadania era do 7.° ano de escolaridade, era
formada por 28 alunos que frequentavam o 3.° Ciclo do Ensino Basico numa escola
publica e tinham entre os 12 e 13 anos. Eram alunos muito questionadores, cooperantes
e facilmente aderiram a novas iniciativas e tarefas. Segundo os pardmetros estabelecidos
pela escola, no 7.° ano, os professores de Educagio para a Cidadania deveriam desen-
volver as seguintes Linhas Orientadoras: 3. Educagao para a Igualdade de Género, 4.
Educagio para os Direitos Humanos, 11. Educacio para a Satde e Sexualidade e 14.
Educagao Intercultural, podendo gerir estas orientacdes da maneira que nos parecesse
mais viavel.

Planificando o ano letivo com a nossa orientadora, combinamos nao realizar
teste escrito como método de avaliagdo, visto os alunos terem muitos testes ao longo
do periodo e porque encaramos desde logo a disciplina como uma possibilidade de
realizar aulas dindmicas e de maior intera¢do professor-aluno e entre os alunos da
turma. De facto, foi isso que procuramos desenvolver com os alunos ao longo de todo
0 ano letivo.

3.1. «Conhece os teus Direitos» — Introdugao a tematica dos
Direitos Humanos

Essa atividade aconteceu no inicio do ano letivo e funcionou de certa forma como
um «teste diagnostico» aos alunos, para verificar em que nivel de desenvolvimento
moral se encontravam, que sensibilidade tinham em relagdo a certos temas e como se
organizavam e trabalhavam em grupo. Além disso, esta exposicdo tedrica e exercicio
posterior funcionou como uma apresentagdo pratica da nossa visao da disciplina aos
alunos e teve um impacto positivo, sendo que fomos surpreendidos pela sua adesio,
conhecimentos e sensibilidade.

A aula comegou com uma apresentagdo online em formato Prezi onde expusemos
a nog¢ao de Direitos Humanos, a sua diversidade, a sua evolu¢do ao longo do tempo
através de um video e, no final, falamos da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
0s seus objetivos e o contexto em que surge. Falamos sobre o papel de algumas institui-
goes como a ONU ou a UNICEF (ja conhecidas dos alunos) e abordamos alguns acon-
tecimentos historicos passados e atuais (ex: Holocausto, Guerra na Siria, mas condi¢oes
de vida em Africa), salientando a falta de cumprimento desta Carta e o trabalho que
ainda existe a fazer.

Na verdade, os alunos com quem trabalhamos demonstraram uma grande sensibi-
lidade ao tema, fazendo muitas questdes e comentarios assertivos. A exposi¢ao tedrica
terminou com uma reflexdo de Nelson Mandela (1918-2013), exemplo de alguém que
viveu e lutou para que os Direitos Humanos se tornassem universais no seu pais que
afirmava: «ninguém nasce a odiar outra pessoa pela cor da sua pele, pela sua origem ou
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ainda pela sua religiao. Para odiar, as pessoas precisam aprender; e, se podem aprender
a odiar, podem ser ensinadas a amar».

Depois desta exposi¢ao, os alunos foram convidados em organizar-se em peque-
nos grupos (no total foram 7 grupos de 4 alunos) para participarem na atividade
«Conhece os teus Direitos». O objetivo era que cada grupo analisasse um artigo da
Declaragio Universal dos Direitos Humanos e simulasse uma situagdo de desrespeito a
esse mesmo direito e apresentasse uma estratégia para reagir e defender a pessoa que
esta a ser desrespeitada, fazendo uma pequena dramatizagdo. Ao longo deste processo,
os alunos foram acompanhados pelos professores presentes. Fomos surpreendidos pela
imaginagdo dos alunos e pela aplicagdo pratica que nos foram apresentando. Os sete
grupos organizados analisaram os artigos: 4. e 5.°,10.° e 11°, 14.°, 16.°, 23.° € 25.°, que
foram sorteados para a apresentagao.

Grupo 1:

Artigo 4.°
Ninguém serd mantido em escravatura ou em serviddo; a escravatura e o trato
dos escravos, sob todas as formas, sio proibidos.

Artigo 5.°
Ninguém serd submetido a tortura nem a penas ou tratamentos cruéis, desu-
manos ou degradantes®.

Dramatizagdo: um patrdo rico recusava-se a pagar o saldrio aos seus trabalha-
dores domésticos, um homem e uma mulher. Além de ndo pagar o salario, este patrdo
ameagava-os com castigos fisicos, desrespeitando os artigos acima mencionados. Um
conhecido do patrao foi a sua casa e notou esta situacio e além de repreender o patrio,
denunciou o caso as autoridades.

Grupo 2:

Artigo 10.°
Toda a pessoa tem direito, em plena igualdade, a que a sua causa seja equi-
tativa e publicamente julgada por um tribunal independente e imparcial que
decida dos seus direitos e obrigacdes ou das razoes de qualquer acusagio em
matéria penal que contra ela seja deduzida.

Artigo 11.°
1. Toda a pessoa acusada de um ato delituoso presume-se inocente até que a sua
culpabilidade fique legalmente provada no decurso de um processo publico em
que todas as garantias necessdrias de defesa lhe sejam asseguradas®.

*ONU, 1948.
®ONU, 1948.
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Dramatizagdo: numa rua movimentada um homem ¢ assaltado e existem dois
suspeitos. Sem averiguar a situagdo, um policia prende imediatamente um dos suspeitos.
Uma mulher que fora testemunha do ocorrido entra em defesa do homem que estava
a ser detido, relembrando este direito e apresentando testemunho contra o real ladrao.

Grupo 3:
Artigo 14.°
1. Toda a pessoa sujeita a perseguicdo tem o direito de procurar e de beneficiar
de exilo em outros paises.
2. Este direito ndo pode, porém, ser invocado no caso de processo realmente
existente por crime de direito comum ou por atividades contrdrias aos fins e
aos principios das Nagoes Unidas’.

Dramatizagdo: um grupo de refugiados sirios chega num barco a costa de uma
praia portuguesa, pedindo ajuda. Uma mulher presente recusa-se a ajudar, come-
cando a apelidar estas pessoas de «terroristas» e mandando-os de volta para o seu pais
de origem. Um jovem aproxima-se e relembra aos presentes que os refugiados estdo
a querer usufruir de um dos direitos assegurados pela Declaragio Universal dos Direitos
Humanos.

Grupo 4:
Artigo 16.°
1. A partir da idade nibil, o homem e a mulher tém o direito de casar e de
constituir familia, sem restricdo alguma de raga, nacionalidade ou religido.
Durante o casamento e na altura da sua dissolugdo, ambos tém direitos
iguais.
2. O casamento ndo pode ser celebrado sem o livre e pleno consentimento dos
futuros esposos®.

Dramatizagdo: uma filha prepara-se para apresentar o seu namorado ao pai,
mostrando-se preocupada porque ele era pobre. No momento em que vai falar com
0 pai, este ndo aceita e informa-a de que ja escolheu o seu noivo, um homem rico com
quem ela terd de casar. A filha argumenta segundo este direito humano e ameaca o pai
de que vai fugir com o seu namorado, desonrando a familia. O pai obriga a filha a casar
e, no dia do casamento, o padre é impedido por um amigo da familia de realizar o casa-
mento porque a noiva ndo consentiu casar, nem escolheu o seu noivo.

7 ONU, 1948.
8 ONU, 1948.
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Grupo 5:
Artigo 23.°
[...]
2. Todos tém direito, sem discriminagdo alguma, a saldrio igual por trabalho
igual.
3. Quem trabalha tem direito a uma remuneragdo equitativa e satisfatoria, que
lhe permita e a sua familia uma existéncia conforme com a dignidade huma-
na, e completada, se possivel, por todos os outros meios de protegdo social’.

Dramatizagdo: numa empresa, dois funciondrios esperavam o patrdo. Enquan-
to uma funciondria trabalhava, outro funciondrio passava o dia agarrado ao telemo-
vel. Quando o patrdo chegou, o funcionario «preguicoso» disfarca, e o patrao elogia-o.
Quando chegou a altura de pagar o saldrio, o patrdo recusava-se a pagar um valor igual
a ambos, sendo que quando a funcionaria tentou expor a situagdo, por ser mulher e ter
filhos pequenos, o patrao ameagava despedi-la, dizendo que nio trabalhava como o seu
colega e que andava distraida com os filhos. Outro chefe da empresa apercebeu-se da
situagdo e comunicou o caso as autoridades, por considerar que o direito acima referido
ndo estava a ser aplicado.

Grupo 6:
Artigo 23.°
1. Toda a pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha do trabalho, a condigoes
equitativas e satisfatérias de trabalho e a protegio contra o desemprego.
[...]
4. Toda a pessoa tem o direito de fundar com outras pessoas, sindicatos e de se
filiar em sindicatos para defesa dos seus interesses".

Dramatizagdo: numa fabrica, um patrdo pede sucessivamente aos seus trabalha-
dores para que fagam horas extras. Contudo, no final do més, os trabalhadores repa-
ram que as horas que trabalharam a mais nao foram pagas. Organizam uma greve na
fabrica e quando o patrdo tem conhecimento, ameaca despedi-los. O lider da manifes-
tagdo argumenta com o direito acima referido e perante a atitude persistente e ilegal do
patrdo, o caso segue para as autoridades e chama uma advogada para defender os direi-
tos daqueles trabalhadores. O patrao foi obrigado a pagar as horas extras.

®ONU, 1948.
1 ONU, 1948.
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Grupo 7:
Artigo 25.°
1. Toda a pessoa tem direito a um nivel de vida suficiente para lhe assegurar e

a sua familia a saude e o bem-estar, principalmente quanto a alimentagdo,
ao vestudrio, ao alojamento, a assisténcia médica e ainda quanto aos servi-
¢os sociais necessdrios, e tem direito a seguranga no desemprego, na doenga,
na invalidez, na viuvez, na velhice ou noutros casos de perda e de meios de
subsisténcia por circunstancias independentes da sua vontade'.

Dramatizagdo: na porta de uma confeitaria encontra-se um sem-abrigo a pedir
esmola. Sujo, doente e cansado, ¢ rejeitado por vérias pessoas que chegavam mesmo a
agredi-lo fisica e verbalmente. Chega um jovem que ao deparar-se com essa situagao,
repreende os agressores, lembrando este direito humano e dizendo que apesar de nao
ser obrigatdrio contribuir, todos deviamos ajudar os mais necessitados. Ato seguido, este
jovem paga uma refeicdo ao sem-abrigo e oferece-lhe trabalho na sua empresa, refu-
tando a ideia antes defendida de que pessoas que vivem nessa situagdo sao preguigosas,
escolheram ser assim ou ndo querem trabalhar.

Esta atividade teve uma adesio muito positiva; os alunos comecaram a ter
mais curiosidade pelo tema e nas aulas que se seguiram, além de estarem motivados,
comecaram a entender que os temas falados na aula tinham sempre algo que ver com
os direitos humanos. Julgamos ter conseguido sensibilizar os alunos para o facto de
que estes direitos devem ser postos em pratica no nosso dia a dia, nas situacdes mais
simples. Consideramos que este exercicio foi util para despertar a consciéncia dos alunos
para o facto de que em todas as nossas atitudes podemos ou nao respeitar o outro e os
seus direitos naturais.

3.2. Direito a Educa¢dao — Construcao de Lemas

Devido ao sucesso que consideramos ter com a primeira abordagem ao tema junto
dos alunos, decidimos focar-nos no estudo de alguns direitos humanos em especifico.
Achamos de maxima importancia explanar aos estudantes a importancia da educagao
como um direito, algo que na sociedade ocidental é tido como 6bvio e inegavel, mas que
ndo acontece em todos os paises.

Artigo 26.°
1. Toda a pessoa tem direito a educagdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo
menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino ele-
mentar é obrigatorio. O ensino técnico e profissional deve ser generalizado;

"1 ONU, 1948.

104



O PAPEL DA EDUCACAO NA SENSIBILIZACAO PARA OS DIREITOS HUMANOS

0 acesso aos estudos superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade,
em fungdo do seu mérito'.

Consideramos que uma das estratégias para sensibilizar os alunos passaria por
algumas aulas onde pudéssemos expor o artigo que defende o direito a educagdo e as
suas condigdes, mas acima de tudo, mostrar aos alunos a luta de alguém a quem no seu
proprio pais lhe é negado este direito como uma adolescente, Malala Yousafzai.

Foi nesse sentido que apds uma breve exposicdo e didlogo sobre o direito a
educagdo e o papel da UNESCO na luta contra o analfabetismo e injustigas sociais que
sdo cometidas contra este direito, uma breve exposi¢do biografica da adolescente em
questdo, os alunos puderam visualizar o documentario Eu, Malala.

Foi pedido aos alunos que tomassem notas ao longo do documentario e que na
semana seguinte, em grupos de 4 alunos, pudessem apresentar a turma um lema que
deveriam construir salientando a importéncia da educagdo nas suas vidas. Esta apresen-
tacdo deveria surgir num cartaz criado pelos alunos e deveria ser acompanhada por
uma reflexao oral. Os elementos do grupo que surgissem com o lema que os professores
considerassem mais criativo, seriam premiados com o livro Eu, Malala. A minha luta
pela liberdade e pelo direito a Educagdo (2013).

Os alunos cumpriram com a tarefa e deixamos aqui alguns dos lemas que construi-
ram e apresentaram nessa aula: «Um nunca para a guerra e um sempre para a Educa-
¢ao»; «Toda a gente tem direito a Educagdo, ndo é um dever, mas sim uma obrigagao».

Foi notdrio o envolvimento dos alunos nesta atividade e também a sua capacidade
de se identificarem e sentirem empatia por esta jovem e pela sua luta. Os alunos senti-
ram a injustica de que Malala foi vitima, assim como de outras jovens que como ela sao
privadas do ensino por serem do sexo feminino. Sentindo empatia e compaixao, os
alunos de facto comegaram a ter nogdo da importancia dos direitos humanos e das
condigoes do sistema de Educagao em que se inserem.

3.3. «Paises e Culturas do Mundo» e «Preconceituoso, eu?»
— Educagio para a Interculturalidade

Visto que uma das diretrizes da escola onde lecionamos era que no 7.° ano os
alunos estudassem Educagdo Intercultural, planeamos uma atividade onde os alunos
pudessem investigar sobre alguns paises e as suas culturas por todo o mundo. O objetivo
do trabalho era sensibilizar os alunos para o facto de que o ser humano tem multiplas
expressoes religiosas, culturais, raciais e linguisticas, mas que mesmo sendo diferentes,
todos os seres humanos merecem respeito e dignidade.

Z0ONU, 1948.
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Artigo 2.°

Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades proclamados
na presente Declaragdo, sem distingdo alguma, nomeadamente de raga, de cor,
de sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra, de origem nacio-
nal ou social, de fortuna, de nascimento ou de qualquer outra situagdo. Além
disso, ndo serd feita nenhuma distingdo fundada no estatuto politico, juridico
ou internacional do pais ou do territério da naturalidade da pessoa, seja esse
pais ou territorio independente, sob tutela, auténomo ou sujeito a alguma limi-
tagdo de soberania®.

Apresentamos aos alunos a no¢ao de cultura e das suas diferentes expressoes.
Falamos sobre as possiveis visdes do «outro»: etnocentrismo, aculturagio e relativismo
cultural; falamos ainda sobre a diferenca entre racismo e xenofobia. Para que os alunos
entendessem melhor alguns destes conceitos, procuramos chegar até eles com exemplos
do cinema, nomeadamente filmes da Walt Disney, como Aladino, O Corcunda de Notre
Dame, Mulan, Pocahontas ou Tarzan, objetos cinematograficos que abordam a relagao
de diferentes culturas ou minorias étnico-religiosas.

Avangamos para o trabalho de grupo (sendo que é algo que é muito ttil em disci-
plinas como Educagdo para a Cidadania), onde os alunos se deveriam organizar em
9 grupos de 3 alunos e deveriam preparar uma apresentagdo a ser entregue em papel
e também uma apresentagdo em formato powerpoint para expor aos colegas. Foram
dadas aos alunos as indicagdes necessarias sobre a entrega dos trabalhos, a formatagao
necessaria, os topicos a abordar para cada pais em estudo, nomeadamente: localizagdo
geografica, histéria do pais, populagao, bandeira, idioma, religido, tradi¢oes, gastrono-
mia e curiosidades. Cada grupo deveria ainda indicar o que gostaria de visitar no pais
que estudou e justificar a sua opinido.

Selecionamos entdo 9 paises a estudar pelos vérios continentes: Africa — Marrocos
e Quénia; América — Bolivia e Porto Rico; Asia: China e India; Europa: Israel e Russia;
Oceania: Nova Zelandia. Procuramos que fossem paises com idiomas, tradi¢des, reli-
gides muito diferentes, para que a diversidade estudada fosse maior.

O empenho dos alunos neste trabalho foi notério, sendo que em 9 grupos, 7 atingi-
ram o nivel «<Muito Bom» e os restantes atingiram o nivel «<Bom». Os alunos sugeri-
ram apresentar o trabalho a turma trazendo objetos tipicos do pais que estudaram, com
musica tradicional como fundo da apresentagao e alguns grupos trouxeram também
para a aula pequenas saudagdes e expressoes tipicas desses paises.

Foi interessante notar que ao longo das apresentagdes dos alunos, os proprios
referiam que em alguns destes paises os direitos humanos nao sao respeitados, sendo

3 ONU, 1948.
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que trouxeram para debate alguns temas como a questdo da mutilagdo genital feminina
em paises como o Quénia, o conflito entre Israel e a Palestina e também a questao das
castas e da pobreza na India. O facto de os alunos conseguirem por si mesmos refletir
sobre estes temas deu-nos a certeza que de facto estavam a compreender os contetdos
lecionados.

Posteriormente realizamos outras atividades que visavam dar continuidade ao
estudo da multiculturalidade, como foi o caso da visualiza¢do e analise do filme francés
Que mal fiz eu a Deus? A partir da analise deste filme, onde os alunos deveriam iden-
tificar os preconceitos ou frases discriminatdrias proferidas acerca de algumas cultu-
ras presentes no filme, refletimos com os alunos sobre os nossos proprios preconceitos,
visto que, mesmo sem querer, todos acabamos por cair em generalizagdes exageradas e
medos infundados sobre quem é «diferente», o outro...

Perante isso, propusemos aos alunos uma atividade de titulo «Preconcei-
tuoso, eu?», onde os alunos em grupo (7 grupos de 4 alunos) deveriam identificar um
preconceito existente na sociedade portuguesa relativamente a minorias étnicas, religio-
sas, outras culturas, modos de vida ou sexualidade. Apds identificarem esse precon-
ceito expresso em frases do senso comum (ex: «as mulheres sdo menos capazes que os
homens», «os imigrantes deviam ir trabalhar para o pais deles»), deveriam combater
esse preconceito alterando essa mesma frase (ex: <homens e mulheres sio igualmente
capazes», «0s imigrantes sdo bem-vindos no nosso pais para nos ajudarem a trabalhar
por um pais melhor»). O desafio dos alunos terminaria com a constru¢ao de um cartaz,
onde utilizando materiais diversos, deveriam manifestar o seu desagrado contra estes
preconceitos, percorrendo alguns espagos escolares combatendo estas ideias.

Deixamos aqui alguns exemplos dos trabalhos dos alunos:

«Bu ndo sou racista MAS... STOP! Se ndo és racista, NAO HA MAS!»

«Nio aceito refugiados! E se fores tu amanha? ABRE AS PORTAS A VIDA!»

«Os brancos sio superiores! SEM PRETO NAO HA BRANCO!»

«Existe uma diferenca entre homens e mulheres. Facam elas o que fizerem, fa-lo-

-a0 menos bem» (Xenofonte). Mas o que é que pesa mais? 1 kg de ferro ou 1 kg de

algoddo? AGORA PENSA!»

A capacidade de reflexdo dos alunos deixou-nos agradavelmente surpreendidos,
porque foram bastante eficazes para identificar os seus proprios preconceitos e conse-
guiram combater estas ideias e motivar colegas de outras turmas, funcionarios da escola
e professores a pensar sobre os seus proprios preconceitos.
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3.4. A Historia ao servigo da Educagdo para a Cidadania
— Conferéncia

A comunidade escolar nao ficou indiferente ao trabalho que fomos realizando
com os alunos e & motivagdo com que estes apresentavam a disciplina a outros colegas.
Nesse sentido, pensamos rentabilizar este trabalho com os alunos e apresenta-lo a outras
turmas, aos professores e acima de tudo, aos encarregados de educagio.

Assim, estruturamos um evento no auditério da escola, onde os alunos foram os
protagonistas. A ideia inicial era explanarmos a evolugao do conceito de cidaddo ao
longo de algumas épocas historicas, mas de forma a criar algo mais motivador e origi-
nal, foi criado um pequeno filme (cerca de 30 minutos) onde os professores e os alunos
fizeram «viagens» no tempo para conhecer mais sobre este tema.

As épocas que os alunos trabalharam foram: Grécia e Roma Antiga, Idade Média,
Revolu¢ao Francesa e Americana e o Estado Novo em Portugal (regimes totalitarios
do século XX). Auxiliados pelos professores, os alunos criaram roteiros/guides onde
falavam direta ou indiretamente sobre o conceito de cidadio, os requisitos para a cida-
dania e algumas injustigas sociais presentes nos contextos histéricos referidos.

Nem todos os alunos participaram no video, sendo que alguns alunos fizeram
apresentagdes no dia do evento, sobre o conceito atual de cidadania e o que tinham
aprendido ao longo ano sobre como um bom cidadao cumpre os direitos humanos e os
seus deveres e também puderam expor aos presentes os seus receios quanto ao futuro
e como entendiam a Educagdao como uma das solugdes para evitar alguns problemas
atuais que os assustavam.

A adesdo dos alunos foi massiva e surpreendente, enchendo-nos de orgulho como
professores. Foram muito responsaveis e cooperantes, permitindo que ao longo das duas
horas em que decorreu o evento, outros professores, outros alunos e os encarregados de
educagio aprendessem mais sobre esta disciplina e sobre os seus proprios direitos.

Nas palavras de um elemento da diregdo da escola:

A atividade foi muito interessante, no seu tema, mas principalmente no entu-
siasmo e envolvimento que criou nos alunos mostrando como é possivel aprender de
uma forma menos tradicional e certamente mais eficaz. Com certeza nio esquecerdo
os conceitos historicos e os valores que aprenderam durante a realizagdo do trabalho.
E isto que se pretende de uma escola do séc. XXI.

O facto de os alunos se terem sentido valorizados e tendo tido oportunidade para

refletir sobre estes temas e sobre os seus direitos, fez com que este evento tivesse sucesso.
Sondando a opinido dos alunos sobre a sua participa¢do, puderam dizer:
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No geral, foi uma atividade onde conseguimos bem explicar o que queriamos
de forma engragada e interessante, tendo toda a gente, em todos os grupos, participa-
do; ndo hd aspetos negativos porque nos colaboramos de uma forma divertida sendo
também bastante educativa.

4. CONCLUSAO

Uma das coisas que mais nos entristece como professores é ver o desinteresse que
alguns alunos demonstram pela Escola como institui¢ao. Sentem-se «obrigados» a estar
na escola, «aprisionados» dentro desses recintos. Contudo, ¢ motivo de esperanga enten-
der que os jovens ndo sentem desinteresse pelo conhecimento ou pelos temas da atua-
lidade; sentem sim desinteresse pela escola, porque, infelizmente, a nogao de escola tem
sido associada a lugar de aprendizagem, mas nem sempre de desenvolvimento pessoal.

Conscientes desta realidade, procuramos combaté-la com as atividades acima
mencionadas e com muitas outras que nao foi possivel analisar em detalhe, tal como o
Dia Europeu da Vitima (21 fevereiro), onde abordamos a questao das vitimas de bullying
e sensibilizamos os alunos para essa questdo, o Dia Internacional da Mulher (8 mar¢o)
e a prevencao da violéncia no namoro ou ainda o Dia Internacional do Trabalhador
(1 maio). A nossa visao de escola pretende que os alunos percebam que o que aprendem
na sala de aula lhes pode ser ttil no dia a dia e na vida futura; que aprendam a sentir
antes de saber, a amar antes de julgar. Nem sempre sera possivel fazer com que os alunos
sejam sensiveis, mas é o0 nosso papel como docentes, tentar que isso acontega.

A escola tem sido, por tradigdo, o reino do cognitivo. Na escola a pergunta quase
obsessiva é: «Que é que tu sabes?» Ja ndo é tdo frequente ouvirmos esta pergunta:
«Que é que tu sentes?» [...] A trama das emogoes e dos afectos permanece oculta nas
escolas. E como se ndo existisse. E, contudo, todos nés sabemos que constitui uma
parte fundamental da vida da instituicio e de cada elemento que a integra™.

Se acreditamos que a educagdo tem um papel fundamental na sensibiliza¢ao para
os direitos humanos, nao podemos esperar que os alunos conhegam apenas na teoria
os seus direitos, mas que os sintam na sua realidade. E neste sentido que a disciplina de
Educagdo para a Cidadania deve ser pensada e planificada. Se for lecionada de forma
dinamica e atual, esta disciplina podera enriquecer de grande maneira a vida dos alunos,
dos professores, da comunidade escolar e da sociedade.

Rubem Alves (2003) afirma que o professor tem a fun¢do de ensinar os alunos a
serem pessoas, a serem felizes, a desenvolverem capacidades. Nesse sentido, combate a
ideia que ja acima mencionamos, dizendo:

* GUERRA, 2006: 12, 13.
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Os métodos cldssicos de tortura escolar como a palmatoria e a vara ja foram abolidos.
Mas poderd haver sofrimento maior para uma crianga ou um adolescente que ser
forcado a mover-se numa floresta de informagoes que ele nao consegue compreender
e que nenhuma relagio parece ter com sua vida? |...] A educagdo, fascinada pelo
conhecimento do mundo, esquece-se que a sua vocagdo é despertar o potencial tinico
que jaz adormecido em cada estudante. Dai o paradoxo com que sempre nos defron-
tamos: quanto maior o conhecimento, menor a sabedoria®.

Por fim, evocamos um dos direitos humanos presentes na Declaragio que come-
moramos neste 70.° aniversario:

Artigo 26.°

[...]

2. A educagdo deve visar a plena expansio da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do Homem e das liberdades fundamentais e deve favore-
cer a compreensdo, a tolerdancia e a amizade entre todas as nagoes e todos os
grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das
Nagoes Unidas para a manutengdo da paz'®.

«Favorecer a compreensdo, a tolerancia e a amizade» nao se consegue através de
exposicoes tedricas, mas sim através da promogdo de sentimentos e da capacidade de
sentir a dor do outro e de se colocar no seu lugar. S6 um aluno motivado e levado a sentir
a necessidade de garantia destes direitos humanos na sua prépria vida, conseguira lutar
para defender outros que sdo impossibilitados de usufruir desses mesmos direitos. Se
conseguirmos ensinar isso aos alunos, a Educagao continuara a dar os seus frutos.
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ENTRELACANDO SABERES: EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS, OUTROS ESPACOS DE
SABER QUE TAMBEM EDUCAM*

VERENA ALBERTT™

Estou muito contente de estar aqui com vocés e gostaria de agradecer muitissimo
todos os professores e professoras, estudantes, funcionarios e funciondrias que partici-
param da organizagdo desse evento, que reune grupos de diferentes polos de atuagao,
como o ProfHistéria da Uneb, o Mestrado Académico de Histéria Regional e Local (o
PPGHIS), o Centro de Investigagdo Transdisciplinar Cultura, Espago e Memoria da
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, e as demais atividades de ensino, pesqui-
sa e extensdo da Uneb. E uma honra para mim poder proferir essa palestra de encer-
ramento, e também uma grande responsabilidade.

O titulo sugerido pela organiza¢do do evento para esta palestra ¢, como todos
sabemos, Entrelacando saberes: Educagio em Direitos Humanos, outros espagos de saber
que também educam. Construi minha fala em torno desses dois polos: de um lado, a
Educagao em Direitos Humanos e, de outro, os outros espagos de saber, como os que

* Palestra de encerramento proferida no I Semindrio Pesquisa e Ensino de Historia em Espagos ndo Formais: prdtica, desa-
fios e perspectivas — II Oficina CITCEM/PPGHIS-PROFHISTORIA/UNEB. Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Campus I, Salvador-BA, 26 e 27 de outubro de 2017.

** Verena Alberti ¢ formada em Historia pela Universidade Federal Fluminense; mestre em Antropologia Social pelo
Programa de Pds-Graduagao em Antropologia Social do Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro;
doutora em Teoria da Literatura pela Universidade de Siegen, Alemanha, e pos-doutora em Ensino de Historia pela
Universidade de East Anglia (Norwich) e pela Universidade de Londres. E professora da Faculdade de Educagio da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro na area de Ensino de Historia e professora de Historia da Escola Alema
Corcovado, no Rio de Janeiro.
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sdo sugeridos na programagdo do evento: «museus, arquivos publicos, programas de
televisao ou radio, filmes, pecas de teatro, [...] ambientes virtuais etc»'.

Em 2018, a Declaragio Universal dos Direitos Humanos completa 70 anos”. E curio-
so, mas em geral s6 conhecemos partes desse documento, assim como s6 conhecemos
partes da Constituigio Federal de 1988 e partes do Estatuto da Crianga e do Adolescente.
Penso — e acho que vocés concordam comigo — que esses documentos precisariam
estar muito mais presentes nos nossos estudos e nos estudos de nossos alunos e alunas
do que efetivamente estdo.

Em maio de 2012, o Conselho Nacional de Educag¢io (CNE), estabeleceu as Dire-
trizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos®. Basta dar uma olhada rapida no
segundo paragrafo da resolu¢dao do Conselho* para verificar que as Diretrizes Nacionais
para a Educagdo em Direitos Humanos se baseiam em documentos internacionais ratifi-
cados pelo Brasil, entre eles a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a Declaragdo
das Nagoes Unidas sobre a Educagio e Formagdo em Direitos Humanos® e o Programa
Mundial de Educagdo em Direitos Humanos®. Ou seja, quando o CNE estabeleceu as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos, seguiu, entre outros com-
promissos, aqueles que o Brasil vem assumindo internacionalmente.

Nao sei se todos conhecem as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos. Uma das expressdes mais recorrentes, tanto na resolugdo que estabeleceu as
diretrizes, em 30/5/2012, como no parecer de 6/3/2012 que as elaborou, é a expressio
«dignidade humana». Ela aparece em primeiro lugar entre os sete principios que funda-
mentam a Educagdo em Direitos Humanos (Art. 3.°). E, de acordo com o parecer, leva
em consideragdo «os didlogos interculturais [...] que garantam as pessoas e grupos
viverem de acordo com seus pressupostos de dignidade»’. Ou seja, quando falamos de
dignidade humana estamos falando daquilo que, para as pessoas e os grupos implicados,
é pressuposto de dignidade.

Os outros seis principios que fundamentam a Educagdo em Direitos Humanos
segundo as Diretrizes sao: «II - igualdade de direitos; III - reconhecimento e valorizagao

! Disponivel em <https://www.sge.uneb.br/inicio/download/529>. [Consulta realizada em 06.04.2018].

2ONU, 1948.

3 BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagéo, 2012.

* O segundo paragrafo do documento tem o seguinte texto: «Considerando o que dispde a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos de 1948; a Declaragiao das Nagoes Unidas sobre a Educagido e Formagdo em Direitos Humanos
(Resolugao A/66/137/2011); a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
n.° 9.394/1996); o Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (PMEDH 2005/2014), o Programa Nacional
de Direitos Humanos (PNDH-3/Decreto n.° 7.037/2009); o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos (PNE-
-DH/2006); e as diretrizes nacionais emanadas pelo Conselho Nacional de Educagdo, bem como outros documentos
nacionais e internacionais que visem assegurar o direito a educagéo a todos(as), [...]» (BRASIL. Ministério da Educagao.
Conselho Nacional de Educagéo, 2012).

5 ONU, [2012].

¢ UNESCO & ACNUDH, 2006; UNESCO et al., 2012.

7 BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio, 2012.
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das diferencas e das diversidades; IV - laicidade do Estado; V — democracia na edu-
cagao; VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e VII - sustentabilidade socio-
-ambiental»®. Para nds, educadores e educadoras, esse documento é, sem duvida, muito
especial. SO para lembrar: como todas as diretrizes, essas foram publicadas no «Diério
Oficial» (30 de maio de 2012) e constituem normas obrigatdrias, pois a Resolugao deter-
mina, em seu Art. 1°, que as diretrizes devem ser «observadas pelos sistemas de ensino
e suas instituigoes»’.

Os dois primeiros itens do Artigo 4.° sdo especialmente importantes para nos,
professoras e professores de historia. Vejam:

Art. 4.0
A Educagdo em Direitos Humanos como processo sistemdtico e multidimensional,
orientador da formagdo integral dos sujeitos de direitos, articula-se ds seguintes
dimensoes:
I apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos huma-
nos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
I1. afirmagao de valores, atitudes e prdticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espagos da sociedade™.

Em certa medida, esta minha palestra vai girar em torno desses dois itens e das
possibilidades que podem engendrar na nossa pratica docente.

Mas antes disso eu ainda gostaria de mostrar para vocés quatro artigos das Dire-
trizes que, a meu ver, sdo também muito importantes. Trés deles dizem respeito a pre-
senca indubitavel da Educa¢do em Direitos Humanos nos espagos de educagio.

O Artigo 6.° diz o seguinte:

Art. 6.°

A Educagdo em Direitos Humanos, de modo transversal, deverd ser considerada na
construgdo dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP); dos Regimentos Escolares; dos
Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos de
Curso (PPC) das Instituigées de Educagio Superior; dos materiais diddticos e peda-
gogicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes
processos de avaliagio.

8 BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio, 2012: Art. 3.2
® BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagdo, 2012: Art. 1.2
1 BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio, 2012: Art. 4.°.
" BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio, 2012: Art. 6.°.
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Os artigos 8.° e 9.° também sdo cristalinos:

Art. 8.°

A Educagio em Direitos Humanos deverd orientar a formagdo inicial e continuada
de todos(as) os(as) profissionais da educagdo, sendo componente curricular obrigato-
rio nos cursos destinados a esses profissionais.

Art. 9.°
A Educagdo em Direitos Humanos deverd estar presente na formagdo inicial e conti-
nuada de todos(as) os(as) profissionais das diferentes dreas do conhecimento'.

Lendo isso, d4 vontade de sair daqui e encontrar, nos nossos PPPs, PDIs, nos PPCs,
nos documentos e nas praticas dos cursos de formagao inicial e continuada de profes-
sores, nos documentos e nas praticas das graduagoes e das pds-graduagdes, nos mate-
riais didaticos, nas avaliagdes e por toda parte a expressao «dignidade humanay, ao lado
das ideias de igualdade de direitos, valorizacio das diferencas e das diversidades, laici-
dade do Estado, democracia, transversalidade, sustentabilidade! Seria lindo!

No que diz respeito as avaliagcdes (Art. 6.°), ¢ bom saber que as Diretrizes incidiram
sobre as regras de redagao do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Na cartilha
de redagdo do Enem deste ano de 2017, divulgada em meados de outubro, ha cerca de
duas semanas, podemos ler que, desde o exame de 2013, o primeiro apds a publicagdo
das Diretrizes, o desrespeito aos Direitos Humanos consiste em critério para o aluno
ou a aluna zerar a redagdo®. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais Anisio Teixeira (Inep) detalhou, nessa cartilha, o que é considerado desrespeito aos
direitos humanos:

defesa de tortura, mutilagdo, execugdo sumdria e qualquer forma de «justica com as
préprias mdos» isto é, sem a intervengdo de instituigdes sociais devidamente autori-
zadas (o governo, as autoridades, as leis, por exemplo); incitacdo a qualquer tipo de
violéncia motivada por questoes de raga, etnia, género, credo, condigdo fisica, origem
geogrdfica ou socioecondmica; explicitagdo de qualquer forma de discurso de ddio
(voltado contra grupos sociais especificos)™.

A cartilha também afirma que, depois das Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos, «os temas de redagio passaram a propiciar maiores discussdes sobre
o0 assunto», o que, sem davida, é muito bom®.

12 BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio, 2012: Art. 8.2 ¢ 9.°.
13 BRASIL. Ministério da Educagao, 2017: 10.
14 BRASIL. Ministério da Educagao, 2017: 10.
15 BRASIL. Ministério da Educagao, 2017: 10.
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Contudo, nao sei se é de conhecimento de vocés que, no ano passado, a associacdo
Escola sem Partido entrou com uma agao civil publica para anular esse critério’®. Ontem
foi divulgada a decisdao do Tribunal Regional Federal da 1.2 Regido (TRF-1) determi-
nando que a redagdo que desrespeitar os direitos humanos néo pode ser zerada. Mas o
Inep ainda devera recorrer da decisao".

O ultimo artigo das Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos que
eu gostaria de mostrar para vocés é o de nimero 11:

Os sistemas de ensino deverdo criar politicas de produgio de materiais diddti-
cos e paradidaticos, tendo como principios orientadores os Direitos Humanos e, por
extensdo, a Educagdo em Direitos Humanos*.

Como essa palestra tem por tema a Educagiao em Direitos Humanos e outros
espagos que também educam, gostaria de iniciar agora um exercicio de reflexdo sobre
como podemos respeitar a «dignidade humana» fora da escola — mas também, é claro,
dentro dela. Lembrando as sugestoes da programacgao do evento, como poderio ser nos-
sos materiais didaticos e paradidaticos, nossas exposigdes em museus, nossas musicas,
pecas de teatro, materiais virtuais etc.? No se trata, evidentemente, de responder exaus-
tivamente a essa pergunta ampla, mas de discutir algumas questdes nela envolvidas.

Gostaria de comegar esse exercicio mostrando um video que anda circulando
pelas redes sociais e que se chama Corrida por $100 feita de privilégio e desigualdade®.
Possivelmente muitos de vocés e muitas de vocés ja o tenham visto. Enquanto vemos o
video, gostaria que refletissem sobre as possibilidades (ou ndo) de uso desse material em
espacos formais e nao formais de educagio. E que, se tiverem ai lapis e papel, anotassem
suas ideias. Ou entdo as registrassem na memoria.

Antes de prosseguirmos com a palestra, gostaria de pedir que vocés dessem uma
nota a esse filmezinho, de 1 a 10, pensando se ele é muito bom (10) ou muito ruim (1)
para nos ajudar a combinar dignidade humana e espagos que também educam. Nao sera
preciso partilhar sua opinido; peco que guardem a nota para vocés.

Gostaria de voltar agora aos dois primeiros itens do Artigo 4° da Resolugdo
de maio de 2012 que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos. Eu tinha sugerido que eles sdo especialmente importantes para nos, profes-
soras e professores de histdria.

'* Disponivel em <http://www.escolasempartido.org/midia-categoria/658-escola-sem-partido-vai-a-justica-contra-
exigencia-de-redacao-do-enem>. [Consulta realizada em 06/04/2018].

7 Em 4/11/2017, uma semana ap0s a palestra de encerramento que correspondeu a este texto, a ministra Carmem
Lucia, presidente do Supremo Tribunal Federal, confirmou a decisdo do TRF-1, de modo que o desrespeito aos direitos
humanos néo constitui mais motivo para que a redagdo do Enem seja anulada (cf. <http://www.stf.jus.br/portal/cms/
verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=360872>. [Consulta realizada em 06/04/2018]).

'8 BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagio, 2012: Art. 11.°.

¥ Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=L177yGji8eM>. [Consulta realizada em 06/04/2018].

117



CRUZAR FRONTEIRAS SOBRE O ENSINO DE HISTORIA: IT OFICINAS LUSO-AFRO-BRASILEIRAS

Art. 4.° A Educagdo em Direitos Humanos |[...] articula-se as seguintes dimensoes:
I. apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos hu-
manos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
II. afirmagdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espagos da sociedade.

Concentremo-nos sobre o item I. Tenho para mim que a dimenséo histdrica de
qualquer fendmeno, conceito ou preconceito é fundamental para sua compreensao. Ja
tive oportunidade de escrever sobre isso quando tratei especificamente da educagao das
relagdes etnicorraciais, outro tema fundamental para nds, também regulado por diretri-
zes do MEC. Em artigo publicado em 2013, afirmei que possivelmente a tinica forma de
compreender o racismo seja compreendendo a dinamica complexa e variavel «da his-
toria das relagdes raciais e das ideias sobre raca e cor»®. Escrevi isso apoiada em diver-
sos autores e autoras, que também defendem a mesma perspectiva. Citarei apenas uma,
Hebe Mattos, professora de historia da Universidade Federal Fluminense que possivel-
mente todos e todas aqui conhecem. Para Hebe Mattos, apenas a perspectiva histdrica
da conta de fazer frente a identidades essencializadas. Ela afirma:

Em vez de reforcar culturas e identidades de origem, resistentes a mudanga,
mais ou menos «puras» ou «auténticas», proponho educar para a compreensio e o
respeito a dindmica historica das identidades socioculturais efetivamente constitui-
das. Neste sentido, a histéria se apresenta como disciplina-chave para construir esta
possibilidade de trabalho®.

Penso que a histdria se apresenta como disciplina chave para construir possibi-
lidades no campo da Educa¢ao em Direitos Humanos. Por isso, destaquei a dimenséo I
do Art. 4.° das Diretrizes: «A Educagdo em Direitos Humanos [...] articula-se [4] [...]
apreensao de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua
relagdo com os contextos internacional, nacional e local».

Darei um exemplo para facilitar a compreensdo do que eu estou tomando como
essa dimensdo historica. Em 1973, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos com-
pletou 25 anos. O musico Jards Macalé, junto com representantes da ONU no Brasil,
organizou um show com artistas da musica popular brasileira, no auditério do Museu
de Arte Moderna do Rio de Janeiro, 0o MAM. O show se chamou Direitos humanos no
banquete dos mendigos. Estavamos no ultimo ano do governo Médici, em plena vigéncia
do AI-5, editado em 1968, no mesmo ano em que a banda inglesa Rolling Stones havia
langado o album Bangquete dos Mendigos. Podemos supor que buscar a inspiragdo do

2 ALBERTT, 2013: 27-55, 35; ALBERTT, 2012: 61-88.
2 MATTOS, 2003: 127-136, 129.
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nome do show no album dos Rolling Stones funcionou talvez como garantia para que
a men¢ao a um banquete de mendigos nao fosse censurada. Contudo, de acordo com
Jards Macalé, quando os organizadores enviaram para o Departamento de Censura a
relagdo das musicas que seriam apresentadas, o 6rgao cortou 70% do roteiro do espe-
taculo. No dia do show, o clima era tenso, com tropas do Exército cercando o MAM,
policiais a paisana na plateia, censores na primeira fila e agentes federais em volta da
mesa de som para impedir a gravacao. Ainda assim, foi possivel gravar o espetaculo
clandestinamente. Uma versdo condensada foi produzida em vinil, mas sua distribui-
¢do e circulacao foi proibida durante cinco anos, s6 sendo liberada em 1979% O album
duplo entdo distribuido tinha esta capa, com a tarja «liberado» a esquerda:

o

BANQUETE DOS MENDIGOS

Fig. 1. Capa do vinil O Banquete dos Mendigos

Mesmo com o langamento em 1979, os organizadores acharam melhor manter as
fitas gravadas no cofre de uma gravadora, até que, recentemente, tiveram possibilidade
de relangar o material. O material foi langado na integra em 2015, com apoio da ONU,

22 Informagoes sobre o show podem ser obtidas em: <https://nacoesunidas.org/cds-de-historico-show-1973-direitos-
humanos-no-banquete-dos-mendigos-e-lancado-no-rio-com-apoio-da-onu/>;  <http://cultura.estadao.com.br/no-
ticias/musica,espetaculo-banquete-dos-mendigos-e-lancado-pela-primeira-vez-na-integra,1693978>;  <http://www.
memorialdademocracia.com.br/card/mendigos-dao-show-por-direitos-humanos>;  <https://vimeo.com/42785910;
<http://resonancias.uc.cl/es/N-34/0-Ip-banquete-dos-mendigos-e-a-censura-musical-no-brasil-1973-2013-es.html>;
OLIVEIRA, 2014: 155-180.
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numa caixa com trés CDs*. Esse conjunto de CDs ja tem outra capa, que reproduz uma
fotografia da plateia no dia do espetaculo:

» » { \ > 1 '
C icoB‘ug’rquej- bB-a -:Dominguinhgs » Ediso achado =.Edu Lobo - Gal Co; :
agalé, e ‘Jghr{\y Alf J(%_ei' autner .~ {uizlonzaga Jr. * Luiz Melodia
, S - - .
asﬁm‘hgﬁ' Paufinho da Viola=s-Pedro dosiSantos * Raul Seixas #550ma

Fig. 2. Capa do CD Direitos Humanos no Banquete dos Mendigos

Durante o show, o poeta Ivan Junqueira, que na época era assessor de comuni-
cagao do Centro de Informagao das Nagdes Unidas para o Brasil, fez a leitura de alguns
artigos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Os artigos a serem lidos foram
selecionados com antecedéncia. E muito impressionante ouvir, por exemplo, a reagio da
plateia a leitura do Art. 5.°, que diz: «<Ninguém sera submetido a tortura nem a tratamen-
to ou castigo cruel, desumano ou degradante». Mas, para percebermos bem a reagao da
plateia, precisamos escutar desde um pouco antes, de modo a poder ouvir o contraste
entre as reages as leituras desse artigo e dos artigos anteriores. Se colocarmos essa faixa
do CD entre 2:28 e 4:59, perceberemos que a reagdo do publico é muito mais extensa e
enfatica em seguida a leitura do Art. 5.°.

E muito interessante também ouvir as pequenas brechas de didlogo de Chico
Buarque com seu publico, que pedia que ele cantasse determinadas musicas e ele respon-
dia que nao podia fazé-lo. Escolhi aqui dois trechos breves. No primeiro, Chico Buarque
canta com o grupo MPB-4 a musica «Pesadelo», e o segundo ocorre no inicio da faixa
da musica «Jorge Maravilha». Podemos acompanhar também o que Raul Seixas faz com
sua musica «Eu sou a mosca que pousou na sua sopa», na altura de 2:25.

» Disponivel em <https://nacoesunidas.org/cds-de-historico-show-1973-direitos-humanos-no-banquete-dos-mendi-
gos-e-lancado-no-rio-com-apoio-da-onu>. [Consulta realizada em 06/04/2018].
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Enfim, todas as faixas desse dlbum sdo impressionantes de ouvir, quando nos
transpomos para 0 momento em que as musicas foram tocadas e gravadas. Se trabalhar-
mos com esse material, em espacos de educagdo formais e ndo formais, certamente sera
possivel apreender os «conhecimentos historicamente construidos sobre direitos huma-
nos e a sua relagio com os contextos internacional, nacional e local», como estd afirma-
do na dimensdo I do Art. 4.° das Diretrizes.

Penso que esse show de comemoragdo dos 25 anos da Declaragio Universal dos
Direitos Humanos, nos anos mais duros da ditadura militar; as condi¢oes de sua produ-
¢ao e gravagdo e as condigdes em que essa gravagdo nao pode e, depois, pode ser distri-
buida e comercializada — ai incluindo a proibigdo de langamento do album em 1974,
sua permissao em 1979 e sua divulgacao na integra em 2015 — tudo isso sdo dimensdes
de agbes no tempo muito ricas para se pensar a historia e as fontes historicas.

Como chegamos a esse show enquanto acontecimento politico e cultural ocorrido
na ditadura militar? Por meio dos restos desse acontecimento que chegaram até nos
— fotografias, documentos escritos, gravagdes — e também das reatualizagdes desses
restos, como ¢ o caso do LP duplo langado em 1979 e do conjunto de CDs langado em
2015. O album de 1979 e a caixa de CDs de 2015 sao resultados de a¢des que preten-
deram incidir sobre o momento em que foram produzidos e sobre a historia da memoria
daquele show. A propria gravacao do espetaculo (que poderia ndo ter dado certo) e a
preservagao da gravagdo em um cofre, por seguranca, nos aproximam da reflexao de
Jacques Le Goft sobre o documento/monumento, isto é, sobre o carater monumental de
todo documento?. Precisamos nos perguntar nao apenas sobre as condi¢cdes de produ-
¢do dos documentos, mas também sobre as condi¢des de sua preservagao, sobre como
chegam até nds. Todos esses elementos tornam evidente que é impossivel compreender
o que foi o show sem a mediagao das fontes. Isso significa reconhecer que nosso conhe-
cimento sobre o passado ¢ condicionado pelas perguntas que fazemos as fontes e
também perceber que a propria preservagao das fontes traz, com ela, novos significados
que precisam ser considerados.

Compreender o show de 1973 significa ndo so6 saber quais artistas se apresentaram,
que musicas foram tocadas, quantas pessoas se estima que estiveram 4, como foi a agdo
das forgas de seguranga — tudo o que aconteceu em torno do dia 10 de dezembro —,
mas também compreender que a gravagdo do show precisou ser e logrou ser clandestina,
que o disco foi proibido de ser langado em 1974, que ele s6 pode ser langado em 1979,
que as gravagdes ficaram num cofre e que novo langamento, agora na integra, pdde ser
feito em 2015. Além disso: que o disco langado em 1979 e os CDs de 2015 surgiram em
contextos especificos e produziram efeitos também especificos, os quais produzem, mais
uma vez, novos significados sobre o show.

* LE GOFE, 1984: 95-106.
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Tudo isso, além de nos permitir conhecer o que houve no MAM em 1973 —
mesmo que de forma limitada, pois condicionada pelas fontes que temos —, também
nos faz pensar. Nos faz pensar sobre as brechas que havia, naqueles anos de chum-
bo, para a producio artistica e a resisténcia; nos faz pensar sobre as possibilidades de,
naquele momento, defender os direitos humanos e nao ser preso; nos faz pensar sobre
as formas de atuagdo das forgas de seguranga e do proprio regime militar; nos faz pensar
sobre as possibilidades de articulagao de artistas e intelectuais com agéncias interna-
cionais, como a ONU; nos faz pensar no papel de instituicdes como o0 MAM, e nos faz
pensar também naquilo que ndo podemos saber e que talvez nunca saberemos. Todo
estudo, toda pesquisa — seja em histdria, seja em ciéncias sociais, seja na medicina —
sempre deixara um residuo, o qual desconhecemos ou o qual nao se encaixa naquilo
que pudemos conhecer. De alguma forma, nosso conhecimento do show também nos
fala da parte que ele ndo atingiu — por exemplo, das pessoas que ndo puderam ou nao
quiseram saber do show —, do pouco que ele conseguiu modificar naquela realidade e
naquele momento.

Como toda produgio de conhecimento sobre o passado, nosso conhecimento a
respeito do show nos faz pensar nos tempos atuais, em que o papel dos museus e a resis-
téncia artistica tém sido importantes e arriscados. Nos faz pensar também nos tempos
atuais porque essa breve incursio num caso como o show de 1973 torna evidente que
ali havia graves violagdes dos direitos humanos e que nao podemos, em sa consciéncia,
defender a volta da ditadura militar.

Voltemos ao exercicio de reflexdo que eu tinha apontado como objetivo dessa
palestra. Eu disse que, como essa palestra tem por tema a Educagao em Direitos Huma-
nos e outros espagos que também educam, eu gostaria de refletir sobre como podemos
respeitar a «dignidade humana» fora da escola — mas também, ¢ claro, dentro dela.
Lembrando as sugestdes da programagido deste semindrio, a pergunta, novamente, é:
como poderdo ser nossos materiais didaticos e paradidaticos, nossas exposigoes em
museus, nossas musicas, pecas de teatro, materiais virtuais etc.?

Penso que ¢ importante pautar nossas agdes pela énfase na historicidade. Ou,
como aponta o item I do Art. 4.° das Diretrizes, cabe articular a Educagdo em Direitos
Humanos a «apreensao de conhecimentos historicamente construidos», o que significa,
a meu ver, trabalhar com fontes; com a pergunta sobre o que as fontes documentam, e
com a possibilidade de as pessoas perceberem que o conhecimento sobre o passado é
condicionado pelas perguntas que fazemos as fontes.

Além disso, acoes de Educacdo em Direitos Humanos muitas vezes sdo relacio-
nadas, com razio, ao debate sobre a violagdo desses direitos por parte de agentes do
Estado, violagdes que constituem, sem duvida, temas dificeis. Assim, além de relacionar
a Educagdo em Direitos Humanos ao conhecimento da histéria, penso que precisamos
articuld-la ao estudo de temas sensiveis e controversos. Ha algum tempo tenho refletido
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sobre o tratamento dessas questdes dentro e fora das salas de aula. Ja falei sobre isso
em outras oportunidades e, por isso, corro o risco de me repetir aqui®*. Penso que pre-
cisamos tomar alguns cuidados importantes ao tratar de temas sensiveis nos espagos
formais e ndo formais de educacéo.

Precisamos garantir um ambiente seguro onde as pessoas se sintam confortaveis
para refletir sobre o assunto. Em vez de tentar convencer nosso publico de nosso ponto
de vista (o que, evidentemente, é impossivel), podemos oferecer elementos para que
possa rejeitar tratamentos simplificados da questdao e formar suas opinides de forma
balizada. Isso significa que o ideal é suscitar a reflexdo a respeito dos temas e enfati-
zar a producao de conhecimento. Para isso, podemos usar fontes efetivas que abram
a possibilidade de apreensodes auténticas — como espero que tenham sido alguns dos
audios do show gravado em 1973 que aqui ouvimos. Suscitar o pensamento a respeito
significa ir além da sensibilizagao e propor reflexdes. Ndo podemos nos contentar com
um trecho especialmente envolvente de uma entrevista ou com um filme que nos deixa
tocados; apds a sensibilizacdo é preciso trabalhar aquele assunto intelectualmente e, se
possivel, a propria sensibilizagao. Cabe também respeitar as vitimas e nossa audiéncia.
Nio convém, como ocorre muitas vezes com o tratamento de temas como o holocaus-
to ou o trafico transatlantico, colaborar para a cristalizagao das imagens do «judeu» e
do «escravo» como vitimas. Podemos mobilizar nossa audiéncia sem traumatiza-la.
Lembremos da importéncia da dignidade humana na Educagao em Direitos Humanos.
Outro elemento importante, no tratamento de questdes sensiveis, é providenciar um
tempo para a audiéncia respirar e refletir, um momento em que nosso publico possa
«digerir» o que foi experimentado.

Ha pouco mais de uma semana, um colega professor de geografia me contou
como havia ficado impactado com uma visita ao campo de concentragido de Dachau,
na Alemanha. Ele me disse como era importante experimentar a sensagdo de 14 estar,
muito diferente daquela de ver um video ou de ler a respeito. Lugares de memoria, ou
memoriais, 30 realmente importantes no tratamento de violagdes dos direitos humanos.
No Brasil temos poucos memoriais vinculados aos nossos temas mais sensiveis. Que eu
saiba, até agora apenas um memorial foi constituido para tratar do tema da ditadura
militar, que é o Memorial da Resisténcia, inaugurado em 2008 na cidade de Sao Paulo,
nas instalagdes do antigo Deops, o Departamento Estadual de Ordem Politica e Social,
onde muitas pessoas ficaram presas durante a ditadura militar e também durante o
Estado Novo®.

Entendo que o Memorial da Resisténcia também se propde a ir além da sensibili-
zagao, constituindo possibilidades de reflexao e de produgdo de conhecimento. A énfase

» ALBERTT, 2016: 35-60; ALBERTI, 2015: 283-300; ALBERTI, 2014: 201-214.
* Disponivel em <http://www.memorialdaresistenciasp.org.br/memorial/default.aspx>. [Consulta realizada em
06/04/2018].
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na resisténcia a ditadura ja deixa isso evidente. Os presos que por ali passaram e que
passaram por outros 6rgaos de repressdo durante as ditaduras nao devem ser vistos nem
predominantemente como vitimas nem como subversivos, ou criminosos. O memorial
enfatiza a resisténcia a ditadura, e essa é a concep¢do que orienta suas exposicdes. Um
dos filmes disponiveis no site se abre justamente com uma definicdo do que é resistir:
«Conservar-se firme, ndo sucumbir; opor-se, fazer face a um poder superior; recusar-se,
negar-se». Nao € a toa que usamos a palavra «Resisténcia» quando nos referimos aos
grupos que combatiam o nazismo dentro e fora da Alemanha, entre 1933 e 1945.

Outro lugar que tem uma proposta — ou até varias propostas muito interessantes
¢ o Arquivo Provincial da Memdria de Cérdoba, na Argentina®. O site do Arquivo ¢é
muito rico, com alguns filmes que nos ajudam a compreender suas agdes e propostas.
Trata-se, na verdade, de trés espagos, que ja foram centros de detengio: o Archivo Pro-
vincial de la Memoria, o Espacio para la Memoria La Perla e o Espacio para la Memoria
Campo de la Ribera. Chama atencao, nesse trabalho, ndo apenas a importancia dada a
constitui¢ao de conhecimento sobre o passado da parte do visitante, o tempo que é dado
a reflexdo e a interacdo, mas também a preocupacgio com o afeto. De um lado, o afeto é
importante no trabalho de respeito as vitimas, seus familiares e todos os que se sentem
implicados com as graves violagoes de direitos humanos. De outro, o afeto também ¢é
importante na medida em que se deseja afetar o publico. E muito bonita, por exemplo,
uma agdo que a instituicao fez na qual se plantaram arvores representando os que foram
sequestrados e mortos na regiao®.

Outro elemento que chama atencéo no trabalho do Arquivo da Memoria de
Cordoba ¢é o fato de a reflexdo sobre violagdes dos direitos humanos nao se restringir
ao periodo da ditadura militar na Argentina. Assim, se visitarmos a pagina do Arquivo
por esses dias, veremos que foram feitas agdes em torno do desaparecimento de San-
tiago Maldonado, ativista politico cujo corpo foi recentemente encontrado ao sul da
Argentina®. Facundo Rivera, desaparecido em 2012, também é lembrado. Ha um filme
disponivel no site do Arquivo em que varias pessoas perguntam onde esta Facundo®.
Nos aqui, no Brasil, também temos muitas perguntas desse teor para fazer.

Memoriais que refletem sobre violagoes dos direitos humanos muitas vezes
buscam registrar as vitimas individualmente, seja pelos nomes, seja por fotografias, bio-
grafias, objetos. O Museu Judaico de Praga, por exemplo, tem uma se¢ao em que estio

¥ Disponivel em <http://www.apm.gov.ar/>. [Consulta realizada em 06/04/2018].

% Los Arboles de la Vida. Intervencion urbana del Archivo Provincial de la Memoria de Cérdoba. Disponivel em <http://
www.apm.gov.ar/em/vista-de-audiovisuales?page=1>. [Consulta realizada em 06/04/2018].

» ;Dénde estd Santiago Maldonado? A 2 meses, APARICION CON VIDA YA! Disponivel em <http://www.apm.gov.ar/
em/vista-de-audiovisuales>. [Consulta realizada em 06/04/2018].

* sDénde estd Facundo? Disponivel em <http://www.apm.gov.ar/em/vista-de-audiovisuales?page=2>. [Consulta reali-
zada em 06/04/2018].
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escritos, nas paredes, os nomes de cerca de 80 mil judeus que foram mortos durante o
holocausto nas regides da Boémia e da Moravia®'.

O Arquivo da Memoria de Cérdoba também busca individualizar as vitimas da
ditadura, em a¢des como essa, do lado de fora, e também na denominada sala «Vidas
para serem contadas», além da sala «Objetos».

Fig. 4. Arquivo Provincial da Memoria de Cérdoba, Argentina

*! Disponivel em <https://www.jewishmuseum.cz/>. [Consulta realizada em 06/04/2018].
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Penso que o foco nas vidas a serem contadas ¢ uma possibilidade rica de se traba-

lhar a Educagdo em Direitos Humanos nas escolas e em «outros espagos de saber que
também educam». Por exemplo, poderiamos apresentar testemunhos de companheiros
de resisténcia como esse que eu vou ler agora para vocés. Omiti algumas informagoes,
como nomes e locais, por exemplo, porque gostaria de solicitar que vocés procurem
adivinhar de quem se trata. Por favor, anotem, para vocés, o nome da pessoa sobre a qual
vocés acham que esta sendo falado nesse trecho.
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Durante muito tempo, ndo queriamos acreditar que os animais haviam extin-
guido aquela luz. Ja era demais saber que o tinham espancado, torturarado; que seu
corpo magro [...] tinha sido mergulhado na dgua gelada de uma banheira, tremendo
e sufocado, bofeteado, chicoteado e permanecido ferozmente mudo.

Nbs estavamos ld, alguns de nés, seus amigos, seus companheiros de luta clandes-
tina, quando soubemos da prisio, quando nos disseram «Eles o torturaram». Um deti-
do o viu [...] sangrando da boca (essa trilha sangrenta no lugar do ultimo sorriso mali-
cioso que ele tinha me deixado na rua antes de ser pego no horror). Eu lembro que com
essas palavras, «Ele estava sangrando», as ldgrimas de raiva jorraram de nossos olhos.

Durante meses, esperamos, esperamos. [Ainda na prisao?] Transferido para
outra cidade? Nos ndo sabiamos nada até o dia em que nos disseram: «Ndo existe mais
esperanga. Foi [morto] [...]. Suas roupas e documentos foram reconhecidos.» [...]

[Lembro que] no nosso tumulto clandestino, nos nossos encontros, nossas
reunioes, 1ossas missoes, nossa imprudéncia, nossos perigos, ele trazia um gosto de
precisdo, de exatiddo, de logica, que dava coragem a sua calma. Ele dizia: «Calma,
ndo nos deixemos levar; temos de limitar o problema...» O problema era o de dar as
instrugdes aos lideres regionais do movimento [...], de organizar um transporte de
armas, de produzir panfletos clandestinos [ ...]. Ele estava legitimamente assombrado
pela preocupagdo de aperfeicoar todas as engrenagens complexas daquela adminis-
tragdo subterranea pela qual o movimento comandava os agrupamentos, a propa-
ganda, a imprensa, a sabotagem, os atentados contra o opressor e a luta contra [a
repressdo] [...]. Como todos nés, ele teve que abandonar sua verdadeira identidade
por um nome duplo, triplo ou quddruple: um em sua identidade falsa, um para os
companheiros, outro para a correspondéncia. |...] Durante suas missoes clandesti-
nas, ele sempre tinha um livro nas mdos, ndo s6 para ler, mas para marcar nele seu
encontro, numa misteriosa criptografia, um sistema proprio do qual se orgulhava.
[...] E entdo ocorreu a catdstrofe. Apés um ano de esforgos, consegui[ram] colocar as
mados sobre uma parte da lideran¢a do movimento. E ele foi detido, torturado, preso.

[...] Muitas vezes me falou do dia da liberdade, que ele esperava ver. «E depois»,
ele dizia, «voltarei a dar meus cursos». Pois ele amava seu oficio, tanto quanto ele
amava sua familia, tanto quanto [o pais].
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De quem se trata? Quem ¢ o biografado aqui? Peco, mais uma vez, que vocés
guardem a resposta para vocés.

Historia, reflexdo, afeto, biografia. Tudo isso pode nos ajudar a pensar em como
trabalhar com Educa¢io em Direitos Humanos. Penso também que devemos, nos
outros espagos de saber e nas salas de aula, renunciar a ilusdo da completude, e até
apontar essa ilusdo. Ou seja, nunca teremos resposta para tudo, nunca saberemos tudo,
sempre havera lacunas. Pode parecer paradoxal, mas creio que apontar a ilusdo da com-
pletude combina bem com enfatizar a pluralidade de experiéncias. A sala «Vidas para
serem contadas» do Arquivo da Memdria de Cordoba parece trabalhar a pluralidade de
experiéncias — isto &, as vidas dos personagens das fotografias — e, a0 mesmo tempo,
talvez por isso mesmo, sugerir que nunca saberemos tudo*.

Eu gostaria de terminar essa palestra com mais um exemplo. Trata-se do memo-
rial a Walter Benjamin, na cidade de Portbou, na Catalunha — regido que tem estado
em bastante evidéncia recentemente. Cheguei a esse memorial por intermédio do livro
Histéria natural da ditadura, de José Teixeira Coelho Netto®.

Fugindo do governo colaboracionista de Vichy, que era aliado dos alemaes duran-
te a Segunda Guerra, e procurando chegar aos Estados Unidos via Portugal, Benjamin
atravessou os Pirineus e chegou na cidade de Portbou em 25 de setembro de 1940. Os
guardas da fronteira ndo o deixaram prosseguir, porque seu passaporte provisorio, expe-
dido pelo servico diplomatico norte-americano em Marselha, nao tinha o visto de saida
da Franca. Benjamin morreu em Portbou na noite de 25 para 26 de setembro de 1940.

O memorial a Walter Benjamin em Portbou foi elaborado entre 1990 e 1994 pelo
artista plastico israelita Dani Karavan e se chama «Passagens». Na pégina do artista,
lemos que ele se compde de «redemoinho, vento, rochas, pedras, ciprestes, oliveiras, ago
corten, cerca, vidro e texto». A construgdo principal é essa espécie de tunel, que desce
por dentro de uma rocha, sendo que, na outra ponta, esta o mar:

*2 Disponivel em <http://www.apm.gov.ar/apm/sala-de-objetos-y-de-vidas-para-ser-contadas>. [Consulta realizada em
06/04/2018].
* COELHO NETTO, 2006.
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Fig. 5. Dani Karavan. Passages, Homage to Walter Benjamin
Fonte: COELHO NETTO, 2006

Ao final do tanel, apenas um vidro serve de anteparo, no qual esta escrito um tre-
cho retirado das obras completas de Benjamin: «E tarefa mais &rdua honrar a memaria
dos anonimos que das pessoas célebres. A construgdo histérica é consagrada a memoria
dos que nio tém nome». Encontrei um filme feito por um visitante, que permite que
tenhamos uma ideia da experiéncia que se tem ao visitar esse memorial. A imagem do
visitante é refletida no vidro™.

No inicio dessa palestra eu disse que gostaria de fazer um exercicio de reflexdo
sobre como podemos respeitar a «dignidade humana» dentro e fora da escola. Como
poderdo ser nosso materiais didaticos e paradidaticos, nossas exposicdes em museus,
nossas musicas, pecas de teatro, materiais virtuais etc.?

Expus algumas ideias a respeito e encarreguei vocés de pelo menos duas tarefas. A
primeira foi a de refletir sobre as possibilidades de uso do video que eu mostrei a vocés.
Pedi que pensassem sobre isso e que dessem ao video uma nota de 0 a 10, conforme
servisse ou nao para combinar dignidade humana e espagos que também educam.

Sera que esse video atenderia ao item II do Art. 4.° das Diretrizes Nacionais para
a Educagdo em Direitos Humanos, artigo que eu destaquei algumas vezes? O item II
diz o seguinte: «A Educagdo em Direitos Humanos articula-se a afirmacao de valores,
atitudes e préticas que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os espagos

* Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=Dyc_MxjBnVM>. [Consulta realizada em 06/04/2018].
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da sociedade». Sera que o videozinho seria um bom recurso para tratarmos dessas afir-
magoes dentro e fora de nossas salas de aula? Podemos voltar a essa questao no debate,
se vocés quiserem»™.

A segunda tarefa consistiu em identificar o personagem a que se refere o texto que
li para vocés. Quem respondeu Marc Bloch acertou. Nosso muito conhecido autor de A
apologia da historia, ou O oficio do historiador, integrou a resisténcia a ditadura nazista,
foi torturado e executado em 16 de junho de 1944. O texto cuja adaptagao eu li foi escrito
por Georges Altman e publicado no numero 8 da revista «Annales d’histoire Sociale»,
no ano seguinte, em 1945%.

Eu trouxe para a nossa reflexdo o exemplo de Marc Bloch com o intuito de apontar
ainda um elemento que eu acho importante de ser acionado quando pretendemos traba-
lhar temas sensiveis dentro e fora da escola, qual seja, escolher fontes que surpreendam,
que perturbem as ideias que geralmente temos a respeito das coisas. Quando ouvimos
relatos de pessoas que resistiram a ditadura organizando transportes de armas, realizan-
do atentados e sabotagens, algumas vezes achamos que essas atitudes podem nao ter sido
corretas. Mas quando nos damos conta de que muitas pessoas praticaram essas agoes
para resistir a ditadura nazista, percebemos que, nesse caso, isso geralmente nao ¢é visto
como incorreto. Por que serd que ocorre essa diferenga de visao? O exemplo de Marc
Bloch pode suscitar reflexées importantes. Ou seja, fontes que surpreendam, que pertur-
bem o senso comum, podem ser muito tteis para praticarmos a Educa¢ao em Direitos
Humanos nos espagos formais e nao formais de educagao de forma a suscitar reflexao.

No inicio deste més de outubro de 2017, Guilherme Pereira das Neves, professor da
Faculdade de Histdria da UFF proferiu a palestra As moradas da historia, ou Marc Bloch:
os historiadores e a politica, no Instituto Historico Geografico Brasileiro, o IHGB, no Rio.
Na palestra, Guilherme Pereira das Neves examinou a decisao de Bloch de ingressar na
Resisténcia Francesa em 1942, com 56 anos, e explorou as conexoes que h4 entre o oficio
do historiador e a politica. Gostaria de encerrar minha palestra nesse ponto, fazendo um
convite a essa reflexdo. Obrigada.

* Durante o debate foi possivel colocar em xeque a intengdo de o video apresentado no inicio da palestra pretender
realmente discutir privilégios e diversidade. Observamos que um dos principais problemas consistia no fato de o video
querer fazer crer ao espectador que se tratava de um acontecimento esponténeo, sem que fosse evidenciado que alguém
estava filmando, de determinados angulos, que as pessoas que ali estavam agiram considerando que estavam sendo
filmadas etc. Ou seja, faltou deixar evidente quem, por que, para quem etc. estava produzindo e divulgando aquela
fonte. Observamos também que as pessoas ndo brancas tinham atitudes «esperadas» e quase estereotipadas, de acordo
com seu fendtipo. Discutimos ainda que o video reforgava estere6tipos, em vez de discuti-los, como, por exemplo, ao
relacionar a existéncia de familia «tradicional» a maior probabilidade de sucesso. Finalmente, notamos que, em nenhum
momento, foi mencionada a raga/cor como fator de privilégio ou néo privilégio. O video nos pareceu bastante «pasteu-
rizado», dificultando uma aproximagao historicizada e complexa acerca de privilégios e auséncia de direitos.

% ALTMAN, 1945 : 11-14.
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