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1, Delimitacao das froniteiras e contextualizacio da

disciplina e seu programa

0 programa apresentado na II Parie, bem como o8 princ{-
pios metodolégicos gerais do ensino tedrico.e pritico do seu
conteudo, nao pretende recobrir tudo o gue compreende nos
nogsos dias a sociclogia da educagao. Mais propriamente,

o que se apresenta.é—o em termos de especificidade a qual se
procuraré definir e descrever nestaSpéginas iniciais: isto
é, 0 que se refere e limitado em extensac e toma como objecto
uwma sociologia da educagﬁb que, se por um lado luia para se
implantar como uma disciplina académica, por outro esta
direccionada para wm sistema de educapéb em fase de répida
evolupﬁb (a revolu9ﬁb de Abril de 1974 continua a exercer a
sua influéncia) num pafs localizado na periferia da Europa,
recentemente tornado membro da C.E.E..

Na primeira parte deste relatério, procuraremos introdu-
zir tude aguilo que serd mais pormenorizadamente analisado
como o objectivo principal, a temitica privilegiada e a estru-
tura basica de um programa de sociologia da educqﬁio. Neste
sentido, ganha particular interesse referir e explicar uma
parte importanmte do titulo do progrema, “mums perspectiva de
desenvolvimento", enquanto discussao sobre a relevancia global
da sociologia da educagdo para a formac@io de professores

’
(mais especificamente, e dado que e o sector universitarie
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que agui estd em quest3o, uma sociologia da educ%pﬁb para o8
professores do ensino secunddrio e para os professorea do
ensino superior). Assim, vai tornar-se manifesto que o
rrograme se dirige a um pﬁblico composto por potenciais pro-
fessores, A introdqpab de seguida abordard actuais defini-
Pﬁés em concorrencia no ambito da sociologia da educagﬁb.
Que implicaFSEs poderemos entdo retirar para uma pedegogia
da sociologia da educagdd? Por f1timo, gostariamos de abor-
dar sumariamente o recenie desenvolvimento destsa disciplina
em Portugal e analisar os efeitos de um arranque gue surge
de um periodo de importante mudanga social, cultural, politica
e econémica, com o que localizaremos mas tambem especificar-
emos 0 programa para um pﬁblico constituido ndo apenas por
potenciais professores mas tambem por professores portugueses.
Como veremos adiante, a questao teéricavmais importante
num programa de sociologia da educqub numa perspectiva de
desenvolvimento, isto é, a questao de mudanca socizal e &
sua relgpéb com o sistema de ensino, deriva, de facto, das
preocupaggés delineadas nesta introdugﬁb. Com o que se quer
dizer que a especificidade do programa agpresentado baseia-se
mm conjunto de suposigSés e objectivos derivados daquelas
preocupagﬁés, ag quais, reafirmando, tem que Ver com a
natureza da disciplina e a sua relevancia para os professores
e com um programa de socioclogia da educaf%o construido

sobre ¢ contexto das "realidades portuguesas"., Com isto




nao se pretende afirmar, evidentemente, que este ¢ o dnico
Programa poss{vel para a sociologia da educggﬁo no contexto
portugués., Seleccionar uma perspectiva dentre as poss{veis
conduz inevitavelmente a negligenciar de certos temas impore
tantes e das respectivas metodologias, Como em gqualquer
outro, reconhecemos gque também este programes tem as suss
limitacSes e insufici®ncias. Por outro lado, ao focar uma
questao tedrica especifica dentro do campo da. sociologia da
educa?Eb, asseguraremos produzir um programa mais exacio nos
seus objectivos, mais. coeso na(s) sua(s) metodologia(s) e

7
mais coerente na sua analise,

el P -
2. A Sociologia da Educacao e a sua relevancia para a

formaczo de professores

A
Poderiamos talvez comegar por questionar a relevancia

da sociologiz da educac@o na formacao de professores. Ou,

- 0 - - - - f 4
mais especificamente, sSe a sociologia da educagao e concebida

como uma sub-disciplina da sociologia, quais poderiam ser
as consequgncias para a préiica educativa resultante da
teorizaeab e pesguiza dos soaiélogos? Pode defender-se gue
o objectivo de ensinar sociologia acos professores e para
avmenter as possibilidades de uma melhorie da sua pedagogia.
Todavia, esta resposta poaeré ter um efeito de reduzir o

ensino E pedagogia.




-

Para responder satisfatoriamente a questgb anterior-
mente colocada, é necessério em primeiro lugar consideraxr
que a relagﬁb da sociologia da educagﬁb, enquanto disciplina
acadéhica, com ¢ ensino, enguanto universo da prética, e
ao mesmo tempo tomar em conta defin195és concorrenciais
sobre a sociologia da educacéo, Dever-se-ia, por exemplo,
defender =a separagﬁb‘dos "dois mundos', o de uma disciplina
académica e o da prética nas escolas, oun seré,que benefi-
ciarao de uma maior proximidade? Em sequéncia, apresentar—~
emos algumas reflexoes que sugerem a impossibilidade de exis-
téncia de uma relaggb linear entre o mundo de pesquisa
académica e o mundo de ensino,

Sarsh Delamont (1981) proporciona um exemplo valioso
sobre as vantagens do distanciamento entre os dois mundos.
Afirma que professores e educadores terao a tendéncia de
encarar, por exemple, a "interacpgo" na sala de aula mais
atraves dos olhos de um professor ou de um educador do que

s
atraves dos olhos de um cientista social. Tambem defende

- ~ . s a
que o estudo de "turmas anormais, excentricas e especiais",
» Ind .
moutras culturas" ou “estabelecimentos nao-educativos " (por
P a5y w r. -

exemplo prisoes, hospitais, fabricas) e a adopgao de "estra~

£, { s . s
tegias explicitas para problematizar o familiar" podem
proporcionar perspectivas mais interessantes e inovadoras.

. / . . . 7

Assim, Delamont esta em sintonia com os sociologos que

P~
trabalham na educapao e gue procuram encarar a escola como




uma realidade antropologicamente esiranha para que assim
possam revelar a suas suposipSES e procedimentos normalmente
nao explicitados e consequeniemente nao percebidos. Delamont
conclui que M"a sociologisa da educaggb deve ser analitica,
teorética e claramente diferente das concepyabs educativas
dos alunos, pfofessores e conselheircs, sob pena de nada
valer™ (1981: 80).

0 segundo aspecto tem que ver com o actual estddio de
comhecimento nas ciencias sociais. Parece ser um facto que
mesmo se os mundos académico e prético estivessem mais pré—
ximos um do outro de que frequentemente estéﬁ, a natureze
disputada e disputével de muitas das teorias do mundo sca~
demico impedir-las~ia de legitimamente produzir o tipo de
conclusoes bem fundamentadas e préticas das quais professores
e educadores em geral poderdo beneficiar. A sociologia é
uma #rea intelectual fregmentada, na qual hé profundas
divisOes sobre a natureza da prépria disciplina e na qual os
sociélogos trabalham por processos muito diferentes. BEsta
fragmenta?gb compromete a sociclogia engquanto fonte de con-
hecimento e de crenca bem-fundamentada (nao ha um consenso
seguro entre agueles & quem compete julgar1) - é mais facil-
mente contaminada politica e ideclogicamente. ¢ resultado
disto e que & sociologia tem de lutar constantemente contra
aguilo que Sedas Nunes denomina de "familiaridade do social"

(1%77) para conseguir autenticar o seu estatuto enquanto
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conhecimento cientifico,

Finalmente nﬁg podemos esguecer qdao centrais sao
parzs o mundo das préticas e polfticas da educaﬁab, toda a
série de complexas questSEB morais e politicas que fazem
com que gqualguer conceppgb de educagéa, enquanto tecnologia
com diseciplinas académicas orientadas para o saber fazer,
3eja ums concepy&b mal oxientada. O préﬁrio facto de fre~
quentemente se fazer referéncia a um bom (ou-mau) professor
implica a existéncia de uma obrigaggb ("commitment") moral
no papel do professor (Wilson 1962). Em {1tima analise
estamos preccupados com a gualidade dos valores gue o pro-
fessor itransmite, O facto de os professores estarem envol-
vidos na constru;gb da "ormalidade" implica que toda a
cdmunidade sente que tem a0 sé direito, mas mesmo dever,
de interferir na esfera de competéncia do professor. Na
perspectivae dos estruturo-functionalistas, isto torna muito
difuso o papel do professor (Wilson 1962; Parsons 1959).
Por outras palavras, defende~se que a sociclogia, a psicolo-
gia e a filosofia nEB poden relacionar-se com a prética
educativa, de mesma maneira, que certos aspectos da tisica
podem servir para fundamentar a engenharia. Assim, é impor-
tante que quaisguer relapﬁés que existam entre os dois mundos
2 que vimos referindo, sejam tornadas n&ao como adquiridas ou
deixadas como implicitas, mas de prefergncia erticuladas e

4 P
defendidas com clareza. Certamenfe seria ingenuo nao recon-




hecer que ¢ trabalho académico ¢ influenciado tambenm por
variados grupos de interesses., Todavia poder;'afirmar—se
que a produgéB de ideias esté menos suberdinada a esses in-
teresses do que eventualmente poderé estar o campe prético
(Hextnett 1985 refere-se & sustentgééo de um sector ou forma
de vida, dedicado néo & promocao da socledade mas a investi-
gaggb racional - muito na esteira do trabalho de Karl
Mannheim cuja sociologia do conhecimente vai centrar-se na
noﬁgb de "intelectual n2o comprometido™ (nfree-floating
intellectualElL

A conclusfo logica advinda dos argumentos acima refer-
idos poderé ser; quanto mais a investigaggﬁ acadéﬁica esta
institucionalmente separada do mundo da pra%ica mais valiosa
se torna a sua contribuigEb pars a prética (e portanto mence
sujeita 3 promo?go de interesses é a0 processo da 1egitimq9£6
do poder). Contudc, talvez esta conclusio seja muito extre-
made na medida em que pode conduzir-nos ao conhecide "sin-
droma da torre de marfim", no qual os acadéﬁicos estao total-
mente dissociados dos efeitos da sua produgﬁb cient{fica
(uma forma de idealismo — ver Madureira Pinto s/d). Daf o
serem incapazes de responder a questab levantada, hé alguns
anns,atrés, pelo sociélogo Robert Lynd: saber para qug?
E, alé& disso, nao ha dfbvida de que a dicotomia de categor-
ias Ymundo da investigaygb"/"mundo da prética" pode ser

. /., . ~
ilusoria: as categorias estao longe de ser estangues.
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Por ouiro lado, certamente que ha perigos evidentes quando a
razao de ser de uma disciplina académica € somente determinada
pela suna relevgncia para com a prética. Assim e por exemplo
pode perguntar-se: serélque o ensino da sociologia da educa-

~ . . s . .
cao so tem validade se inflectir muma pratica pedagogica (EE

strietu senso) melhorada? O irabalho de Bernstein sobre a
. ./ ~ . £ o .
linguagem (ja para nao referir os estadios de desenvolvi-
rmento de Piaget) fornece uma excelente prova de como as teo-
. . . ~ . . .
rias e a 1nvest1ga9ao academica podem influenciar extra—
- . o~ -
ordinariamente o campo da forma;ao de professcres, simul-
~ s . . . on
taneamente gerando versoes apocrifas e muito simplificadas
da teoria original (podendo isto as vezes resultar, sem
‘., N sa /.
duvida, das exposicoes confusas e mesmo contraditorias do
£, / R . . . /s
proprio academico) com evidentes efeitos negativos na pratica

pedagégica do professor.2

3. Definiqgés actunls e alternativas da sociologia da

el
educacao
=arerad

f o, ’
Praticamente em todo o mundo anglo-saxonico e tambem
! f . . . ~
em palses como a Franga e a Suecia, a sociologia da edncggao
- -~ -
evoluiu num curto espago de tempo, de uma s;tua?ao em que nao
. ~ /
tinha espago na forma?ao de professores alte a de ter uma
base institucional bastante importante. Acresce ainda que
4 . . .
em todos estes paises existe, em diferentes graus, deflnlyoes

concorrenciais sobre o que deve compreender-se como sociologia
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da educaggb. De seguida, examinaremos brevemente como é’
que em Portugal e Espanha, as suas espsecificidades histéii—
cas e sociais vieram a determinar diferentes irajectos no
desenvolvimento desta diseciplina.

Poderemoé talvez identificar tres defini;gés principais
e concorrénciais da sociologia da educapﬁb, embora 86 dois
tenham contrivuido realmente para o desenvolvimento da disci-
plina., A primeira definiéas baseia~se na perspectiva de que
g.80ciologia da educaygb esté inextricavelmente ligada com a
sociologia ftout court e que aguela sé pode e deve ser enten-—
dida como parte de sociologia. Donde, sociologia da educagéa
significa, para todos os efeitos, sociologia aplicada 2 edu~
cacao. A Unica maneira 4til de abordar a sociologia da
educgpgb d atraves da prépria sociologia. Como afirma
Anthony Hartnett: "aguilo que tem importancia para a socio-

logia da educqpao baseia-se e reflecte, o debale sobre a

~ /
mudan?a teérica da disciplina~mae" (1985; ver tambem Gongalves

19833).

A segunda definégzb sustenta que z sociplogia da educa-
?55 é independente da sociologia tout court, e que pode
afirmar-se poi si prd%ria. Esta abordagem conduz invaria—
velmente ao que C; Wright Mills denominava de "empirismo
metodolégicd" (1959).

Finalmente ha uma terceira defini?aa de sociologia da

eduea?gb habitualmente referida como Msociologia educacional"

que sublinha a perspective de disciplina baseada nos problemas
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¢
praticos com que o professor se depara. Esta é, sobre~
£
tudo, uma abordagem pragmatica a que conduz inevitavelmente
. < . ~ . ~ I
(tomando em consideragao a discussao anterior) nao so a
ey . . / ~
diluicao das teoxias cientiflcas, metodos e conclusoves da
i
disciplina, mas tambem resulta mum funcionalismo primério
devido ao facto de que a teoria fica reduzidas a procura de
vy
solu?oes imediatas para os problemas originados e/ou deri-

vados da prética escolar (nas palavras de Peter Worsley

(1970) disto resulta a redugﬁb dos problemas sociolégicos
a problemas sociais ou, como afirma Sedas Nunes (197%) numa
incapacidade para fazer o corte epistemolégico COm O COli~
hecimento do senso-comum).

'Em termos dos cursos actualmente ministrados, em difer-
ente pa{ses, hé, indubitavelmente, alguma ambiguidade
quanto 3 aplica?ga destas tres definigéés da, sociocleogia da
educagﬁb. ¥am levantamento recente a que procedeu a Associa~
955 imericana de Sociologia sobre o ensino da sociologia da
educa?ab, baseado em amosira escolhida ao acaso de 100 in-
stitui?SEs, conseguida através do Departamento de Sociologia
da Educagga e Sociologia Educacional da Universidade de
Nebraska, 4% dos encarregados de curso ministram disciplinas
intituladas “sociologia da educafab“. Apenas 3 professores
indicaram disciplinas como "sociologia educacional”, "estra-
tii‘ica?fé:o social e educa.?'éfo“ e "fundamentos sociais e socio=

, ~ ~ ,
logia da educacao”, "A educacao na culiura americana" e
/ ’
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r) & 'H - -
"sociologia da educagao urbana? foram referidas por dois
. . { . N
outros. O0Os outros cursos incluiam titwlos tais como "in-
Y P PR < . s
stltulfoes sociais da educacao, educgpao e sociedade" e
/
~ £, ~ ~
"questoes polemicas na educayao“. Naturalmente gque nao
pode afirmar-se com Seguranca que intitular um cursoc como
. . ~ / . .
"sociologia da educacao" so por si garante uma 11ga3ao or—
/
AL . e . . . /
ganica com a diseciplina da socioclogia. Apesar disso, e
um facto que a grande maioria dos professores. da sociologia
~ { ) . ' s . A
da educa?ao dos palses acima citados chegaram 2 sociologia

-~ r
da educacao atraves da sociologia (Ballantine 1984).

4. 'g_yedagogia-da sociologia da educacao
[

Depois do anteriormente afirmado, talvez se possa con-
- - H L} - -
cluir afirmando, em termos simples, que uma razao justifi-
- - 3 - d - -
cativa para ensinar sociologia da educacac aos potenciais
F

Fos A
professores, resulte das beneficas consequencias decorrentes

/‘, -
do seu estudo., FEm certa medida os professores sao, Jjusta—

. . A s
mente, chamados de cientistas sociais da pratica, e embora
. -~ ~ .
estudar a sociclogia da educacao possa nao dar garantias de
/
. . . ! !
umg pedagogia mais efectiva e possivel gue - aumenie as
possibilidades de uma melhoria da pedagogisa.
FooL. . o
Aem disso, os professores necessitam de nogcoes claras
{ . o~
sobre o8 resultados possiveis do seu itrabalho ou accao (o que
significa que, para um ensino adequado de sociologia da

~ ~ P AN P ~
educacao terXao de ser postas em evidencia as suas llmltafoes,
i
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/
controversias e a sua base de conhecimento relativamente
{ . . o~
fregil), e, como todos os outros cidadacs, os professores
A . .
tem de responsabilizar-se perante a sociedade., Neste campo,
. . ’~~ .
a sociologia da educggao pode desempenhar um papel vital,
/
no pressuposto de que os professores "so podem manter a
o~
sua superioridade moral sobre os aluncs, sem o0 gue nao
. / .
podem ensinar, atraves de un. adequade entendimento das
. I . ’ s~ . . .
dimensoes sociais da sua profissao: as determinantes socizis
L) o~ a
do processo educativo dos seus alunos, as tensoes sociais
N . N\
latentes nas escolas contemporaneas inerentes a qualquer
N - 3
situa?ao de aprendizagenm (especlalmente nas escolas secun~
‘ ol . ' s L
dar1as)"4. Alem digso, os professor‘pertencéﬁa ume classe
. . . \ o~
profissional ligada 2 educa?aO. Dado que tenham frequente-
o~
mente de colaborar na formnlapao dos programas, na prepara~
-~ { . ~ ~ P
cac de exercicics & formacaoc, na estrutura9ao de activi-
! /
R ~ .
dades escolares, e de sabexr "lexr" a leglslagao educativa -
. Fd o~ /
e a capacidade de "ler" pressupoe compreensac do que esta
. { R . .
implicito (Baxon, et.al., 1981). Mais uma vez a sociologia
- . = - =
da educa?ao pode ser vital, porque, enguanto sub-diseiplina
AT R s o~ . 4
de uma ciencia social, tem a obrigacao de ir alem das ex-
: ~ . s . Ay
pllcagoes superficiais, pesquisando os principios estru-
. / { o~ . g
turais, o que so resulta possivel de uma constrqpao clenti-~
ficea.,

/
Finalmente, atraves do estudo da sociologia da educ;;éb’

os profesgsores podem ser aleriados para a importﬁncia das
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diferengas e identidades culturais. Assim, a pedagogia

da sociologia da educapgb pode encontrar uma forma de ar—
ticular uma "componente chave da imagina;ﬁb sociolégica",
isto é, "a 1iga§Eb entre o dominio pessoal e a estrutura
social® (Mills 1959). Isto implica compreender toda a gama
de contribuiygés gue os alunos € os seus pais podem propor-
cionar ao mundo educativo. Em suma, a sociologia da edu-
cagﬁb é esséncial para que o8 professores possam compreender
"que papeis a escola desempenha na criaggb e perpetuapgb

da realidade social" (4dler e Coodman 1986). A pedagogisa

. ~ . ,
da interaccao na sala de aunla e na escola precisa de socio-
}

. ~ A .
logia da educacao nao tanio para reproduzir mas antes para

interrogar e criar,

-~
5. A sociologia da educacao em Portugal
4

0 desenvolvimento de sociologia da educafga em Portugal
veio a acontecer a par dos primeiros trabalhos no dominio
dz economia da educa956, que aparece s0b a %gide da parti-
cipaFEB da OCDE na introdugab de técnicas de planeamento de
mao-de—obra em Portugal, particularmente durante a década
de 1960, Antonio Joaguim Esteves (1384) afirmou que foi
durante e decada de sessenta que a sociclogia da educqub
"alcan?ou alguns dos seus melhores resuliados® em Portugal
"5 gue, de algum modo, vai gjudar a compreensgb sociolggica

/
H - & = 3
da natureza da edncagao universitaria®. Conguanto isto seja




indubitavelmente verdadeiro, importa todavia sublinhar a
natureza limitada destes "melhores resultados". Neste
ponto g interessante o contraste com Espanha, onde, por
exemplo, & sociologia da educa;ﬁb se expandiu consideravel-
mente per volia de 1960 atravéé das dissertafaés de licen~-
ciaturass
"E a partir de 1960 - ddcada de desen-
volvimento, abertura e planeamento da
tecnologia educacional - que o interesse
dos sociélogos espanhols pele area da
educapﬁé adquire importancia e alguma
consisténcia® (Cabanas 1983: 36-37).
Este interesse e as dissertaggés daf-resultantes, embora
produzidas no interior da irea mais vasta das cignqias da
educafgo (prinéipalmente de 1965 a 1973) foram, talvez,
devidos ao "(...) aumento de uma sSensibilidade na universi-
dade face a problemas séﬁio-educaiivos, paralelamente com
o processo da expané;o econéﬁica do pa{s, e com ¢ debate
centrado sobre a reforma educativa de 1970" (Ibidem: 30).
Br Portugal durante a década de 1960 e o infcio dos
anos 70, a maior parte dos trabalhos socielégicos na educa~

?gb foi produzida pelo Gabinete de Investigaggés Sociais

(G.I.5.) (hoje Instituto de Ciéncias Sociais da Universi-

-16-

dade de Lisboa).SkA quase totalidade dos irabalhos foi reali-

P
zada visando umz abordagem exploratoria para ®procurer COn-
hecer as realidades portuguesas" donde poderem enconirar-se
t{tulos tais como "A Evolugab Recente da Estrutura da Escol

Portuguesa”; "A Crise da Universidade"; etc. (ver Candide

a




T

1964, Gomes 1964, Guerra e Nunes 1969, Ferreira e Nunes 1968,
Nunes 1960, 1970a, 197Cb). O alvo principal desses trabalhos
era a "crigse" da universidade tradicional em Portugal, a sua
incapacidade de produzir quer em quantidade como gualidade as
qualificagges necessgria.s) a m'éb—de-o'bra cienta’.fica e técnica
indispenséve},(este era o argumento invocado) ao desenvol-
vimento econémico, social e cultural. Partindo de uma per-
spectiva identificada com a teoria da modernizagga, Sedas
Wunes defendia gue a modernizapga de Portugal era abscluta—
mente esséncial para adaptar o pais as novas condi?aés do
capitalismoc internacional. E a modernizafﬁb regqueria, ﬁgo

sé nudanca tecnolégica mas também uma mudan;a nas atitudes
mentais do povo portugugs para tornar possivel Ya capacidade
de exigir as estruturas e os mé%odos mais exigentes" (Munes

1960), Assim, a nao sensibilidade da universidade portuguesa

face aos problemas sd%io-educativos erz o ponto central da
critica de Sedas Nunes. J.C0. Ferreira de Almeida frisou
que, na altura, a questgb em Portugzl era a de "lutar pela
. ~ /. 4 ~ Id

criacao — e impossivel propor reformas pare uma area que
ainda nao existe! (Almeida 1968: 700). Na verdade, em con-
traste com Espanha, a sociologia da educa;gb em Portugal

sé conquisia a atencio da Universidade depois da revolﬁggb

/

de Abril de 1974.
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6. A descoberta das "realidades poriuguesas':; a revolucés

de Abril e o arranque da sociologia da educacao

Pode—se argumentar gque a dinamica da mudan?a educacional
tem sido, geralmente, neglicenciado na sociologia da educa-
?Eb, devido talvez & uma preocupaeﬁb com oS aspectos mais
circunseritos ao curriculum escolar ou com os aspectos mais
extensos da’estratificgpgb social, mobilidade social e repro-
du?QB cultural, Tomar como alvo a polftica da educg#gb, ou
mais exactamente a sociologia.pol{tica da educagﬁb (Dale
1983) conduz ao estudo da rela?é'."o Estado-sistema educativo
e desemboca em temas tais como a centralizapﬁb do poder
educacional (Archer 1979). Bm Portugsl a década de 1970
foi um periodo de importante mudan?a estrutural na activi~
dade econémica, politica e cultural, Este facto aliado a
natureza periférica do desenvolvimento no pais tem tido
fortes implica§335 no aparecimento da disciplina de socio-
logia da educa?gb. Podera ainda referenciar poss{veis
orientaggés para o seu desenvolvimento futuro.

Com a revolu?ga de Abril deu-se o que se poderé chamar
uma "sociologizaggb" dos estudos educativos. Mais uma vez,
em contraste com Espanha, o efeito imediato do "subdesenvol-
vimento" da pedagogia, da psicologia da educa?ﬁb e das
ciencias da educagéb em Portugal (apesar dos avancos impor-
tantes alcanpados a0 longo da década de 50 e especialmente

! . s ~ < 1 ~
na decada de 60), aliada a oriemtacac socialista da revolucao
. / /
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de Abril, fol no sentido de impedir a incorporafgb episte~
molégica imediata de socioclogia da educapgb na 4rea das
ciéncias da educaFEB. Un efeito secundério negativo deste
facto foi uma redqgé& gradual na produfﬁﬁ de estudos educa~
tivos de naturezas sociolégiea e ima conirgggb geral da
sociologia tanto ao nivel da escola secundéria cComo em Cursos
de formagéa de professores (Stoer 1986), efeito gue se

tornou particularmente evidente com o comego.de normaliza~
955" a partir de meados da década de 1970, Asaim, itornou-

se percept{vel uma mudaqpa gradual, com a influgncia cada
vez mais importante principalmente a um nivel institucional
de pedagégos e pol{ticos na sociologia da educa?EB. 0 resul-
tado foi que, no fim da dééada de 1970, princ{pio da década-
de 1980, a nivel institucional a sociologia da educgggb
encontrou~-se regularmente dilufda quer atraves da sua escassa
parﬁicipa9§b em cursos universitaéios de Faculdades de
"psicologia e de Ciéncias da Educafﬁb“, quer atravéé da sua
substituig:é’o pela disciplina, algo nebulosa, designada de
npnalise Social da Educagga" (nos curricula das Escolas
Superiores da Educaygb). Contudo, recentemente, com o
aparecimento dos Mestrados e com a expansab da formapab

de professores ao nivel université&io, a sociologiz da
educa§;6 encontra~se, pode defender-se, encamivhada na
direccao de una base institucional mais solida.

/
Desde Abril de 1974 que a penetracd de socialogos
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na educa?gﬁ tem originado trabalhos gque podem ser clagsifi-
cados quer em termos dagueles gue focam o estudo das verias
fases do regime salazarista e os seus efeitos na éscela,

quer quanto agqueles gue se dedicam ao estudo do estado actual
do sistema educativo, sendo colocada enfase particular na
relaggb entre insucesso escolar e origem sgcio—economica.

Adentro da primeira categoria, o trabalho mais impor-
tante é, sem d&vida, o estudo efectuado pela_sociéloga.ﬂaria
Filomena Mﬁnica, o qual para estudar a educaggé prima&ia
entre 1926 e 1939, se apoia em supertes teéiicos variados
desde Gramsci aié aos autores americanos S. Bowles e H. Gintis
(todos eles seriamente questionando o exito da esCola liberal)
(Wénica 1578). O objectivo principal de Monica ¢ anelisar
o impacto dos factores politicos e ideolégicoa na educ§F§5
durante o regime salazarista.

Dentrc da segunda érea, encontra-se trabalhos sobre o
insucesso escolar e a sua relagﬁb com a origem socizl entre
alunos da escola primiria (Gracio e Miranda 1977, Mirenda
1978, Begavente ¢ Correia 1981, Correia, Benavente e Pedro
1982) e outros trabalhos que caracterizam a natureza.discri-
minatéria de we sistema de ensino secundario com duas vias
(ingelo 1975, Cruzeiro e Antunes 1976, 1977, 1978). Motivados,
conforme anteriormente sugerimos, pela ignprancia de base
sobre as "reslidades porituguesas", muitos dos trabalhos

- A N « M e a
sobre insucesso escolar teém continmado a tradicao iniciada
rd
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velo G,I.S. nos anos 60,

Desde 1974 foram azberitas novas é}eas na anélise socio-~
lééica da ednca?QB, embora, neste momento, a maior parte dos
trabalhos que foram produzidos esteja relativamente isolada e,
como tal, num estado algo precério (em parte devido aos efeitos
negativos que resultam de uma falta de comentario cr{tico,
debate, etc.). BEn Poritugal o irabalho desta recente sociolo-
gia da educa;cgo e;, em geral, influenciado por correntes de
Ppensamento sociolégico que se dividem entre a influencia de
auntores de origem anglo-saxéﬁica e 03 da socioclogia francess
(a relevancia educacional dos amtores da Escola de Frankfurt
¢ mais particularmente dos autores alemaes Jurgen Habermasz e
Claus Offe, estd ainda muito mo comeco para se poder notar
o5 seus efeitos), Curiosamente, o estruturo-funcionalismo,
enquanto referencia poderosa na sociologia da educagﬁb ameri-
cana e inglesa dos anos 1950 e principios de 60 e a sociologia
fenomenoldgica (a "nova" sociclogia da educaFEb) revelam um
desenvolvimento dimimuto ou quase nulo em Portugal. Alguns,
cinicamente, podem achar isto bem, mas todavia fica como
questEb em aberto o saber se tal facto é devido &s condiyaés
espec{ficas de produpgb cientifica em Portugal (mais especi-
ficamente: 1) a falta de um "paradigma" dominante em oposi-
?55 ao qual possa construir-se um novo "paradigma®; 2) =
ausencia de dados de base sobre as "realidades portuguesas®;

. ‘. et . .~ .
3) as instaveis cond%poes de 1nvest1ga9ao oferecidas pelas
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escolas portuguesas) ou ao desaparecimento de um "paradigma®
sociolégico particular (especislmente no caso de funcionas~
lismo parsonianc).

0 que esta foré de questEB & gue os trabalhos mais
recentes produzidos na frea da sociologia da educa).cfaz) em
Portugal, s%o todos altamente oriticos acerca do sistema de
ensino existente (deficigncias materiais; reprodu?go de des-—
igualdades) e, em geral, da educaggb liberal (e a "merito-
cracia"). Sao as seguintes algumas das novas areas abertas
3 abordagem sociolc;gica.:_. discriminafzgo sexual na educag'qé'.o
(Bivar 1975, Fontaine 1977); reprodu?ﬁlo cultural e mudanca
social (Bmediato 1978, Gracio, S. 1982, Stoer 1978, 1982,
1986); a relaﬁ:’é’,o entre educa.g'afo e a produ?gx'a cepitalista
(Melo 1975, Tibdrcio 1979); enalise sistémica na educa;cgb
(Pinto, M.C. 1983); sociologia da pedagogia (Bettencourt
1982); sociolinguifstica e o discurso na sala de avla (Pedro
1981); e a posi?Eo de classe dos professores, profission-
alismo e sindicalismo (Araﬁjo 1985, Diniz e Wolf 1978, Stoer
1985). Acrescente-se ainda a produ?és de 2 antologias na
area da sociologia da educgfgb (M&hica 1981, Grécio, Mirznda

e Stoer, Vol. 1, 1983; Gracio e Stoer, Vol. 2, 1983).

7. Dois lnrinc:fpios metodologicos

Na base do gue temos vindo a defender, torna-se, agora,
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. . . ~ ’
evidente que o nosso programa de sociologia da educagao devera
L] I,. /1 - .
incorporar 2 principios metodologicos em ordem a cumprir plena-
(s . r .
mente os seus objectivos:; a abordagem sera, simultaneamente,
R A / .
comparativa e historica., Sera comparativa, em parte, pelo
Lo - s ama ~
facto da propria disciplina ser tao recente em Portugal (pelo
~
gue nao tem ainda tempo bastante para produzir teorias, con-
. ’ r . AL .
celtos, metodos e tecnicas essenciais para o seu desenvolvi-
s N . o~
mento) e, em parte, devido a propria relafao estrutural de
'4 - s w o
Poriugal face aos outros paises do mundo industrializado,
~ . ~ . . e A
Rao que a orientacao comparativa, em si mesma, signifique_uma
/

/. s ol
desvantagem: pelo contrario, qualguer estudo sociologico,
independentemente do seu objecto, beneficia sempre de wma
perspectiva comparativa (no combate ao etnocentrismo e ap

.. / o - . =~ .
chavvinismo, mas tambem porgue nao existem proposicoes socio-
‘. fos . ‘ .
logicas validas fora dessa perspectiva)., Alem do mais, o
N . N . et fi.
sistema cada vez mais complexo de 1nter11gagoes politicas e
(. . .
economicas torna compulsiva a abordagem comparativa.
. . ~
0 programa apresentado compreende zinda uma dimensao
L L o~ e e . / ‘.,
historica por 3 razoes principais (uma de caracter teorico
f . R
e determinante e 2 outras de ordem pratica): 1) devido a
”~ ~ A,
nossa preocupacao com a questao da dinamica de mudaqpa educa~
tiva, e da sua relacio com a mudaqpa social mais em geral,
I
R . o~ . [t !
paxrtimos da posxgao de que o ensino S0 & compreensivel no

/- . ! ! /s .
seu contexto socilo-historico, 2) e necessaria. ainda uma

abordagem histérica para combater o estado de subdesenvolvi-
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mento da disciplina da historia da educa(,:go em Portugal, e
3) a dimensac histdrica justifica~se einds para compensar
a insuficiéncia desta area na maior parie dos cursos de for-
ma.ggo de professores, tal como existem presentemenie em

Portugal.
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Notas da Iniroducgb

te

2

3.

Contudo, como refere Randall Collins, embora se conheca
a felta de consenso na sociologia, o conflito na sociow
logia moderna nao ¢ interminfvel: "Dentre as inumerd-
veis especialidades e pontos de vista, hé, pelo menos,
tres grandes tradigaés que se desenvolveram intelectual-
mente e acumularam conhecimento dentro de um ponio de
vista particular ao longo do éitimo século. Estas tra-
digéés sﬁb,.a tradiygb de conflito derivada de Marx,
Bngels e Weber; a anélise dos fundamentos rituais e
simbélicos da solidariedade social, que tenho designade
na base da tradigéa durkheimiana, seu expoente méximo;
ea tradigEB micro~interaccionista que se estende de
Cooley e Mead, passando pelos interaccionistas simbbli-
cas e etnometodélogos ate as actuais microssociologias®

(6ollins 1985: Preface).

Ver a discusséa de Jack Demaine sobre ¢ impacto dos

s a4 Iy .
estudos sociolinguisticos de Bernstein nos professores

(1981: 35-40).

¢ o~ J
E notorismente fraca a discussac feita por Jose Julio

~
Gon?alves (ume das poucas feitas por um autor portugues)
4

sobre esta disciplina (1983), Bastante mais interessante e



4,

De

2

f . . ~ ~
a analise de Monica, conquanto nao trate a questao da

F .8 . . . ad
relevancia de sociologia da educagao para os professores,
antes ela concentra~-se nas diferentes correntes de pensa~

mento da disciplina (Mc;nica, 1981:  11-21).,

Curiosamente esta ci‘ta.f::go d de um artigo escrito pela
socibloga Jean Floud em 1962, Assim, Floud, uma das
Principais representantes da escola estruturo-funcion-
alista dominante, ao tempo, em Inglaterra, constatou,
ha um quarto de século, aquilo que hoje parece tornar-se

cada vez mais verdade.

f
Alem de Esteves 1984, ver a revista Ana{lise Social, Vol.

VI, noa, 20-24.
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Objectivos principais do Programa

Tel

1.2

1-30

~ . . X s
Esclarecer as fungoes sociais da escola, isto e,
pretende~se localizar e interrogar os mecanismos
reprodutivo e iransformador do sistema educativo e

a posi?gb deste face ao Estado,

Num primeirc momento, abordar as diversas maneiras
como a escola contribul para construir identidades
educativas particulares e legitimar formas dominantes
de conhecimento escolar através de regras institucio-
nais e dos procedimentos dos professores, e da aula

em geral, Num segundo momento, abordexr como, através
de um processo de produggb cultural, os agentes educa~
tivos resistem e/ou manipulam essas mesmas identidades
e deszfism a legitimaféb das formas dominantes de

saber.

~ -
Examiner as relacoes gque unem (ou desunem) a evolugéb
Y F . .
da escola & evolucZo das caracteristicas da sociedade
4
- L3 o~ - - -
(portuguesa), quer sobre as implicagoes e o significado
. F P . .
das diversas peliticas de ensino adoptadas mais recente=
. "
mente em Portugal, quer ainda sobre as praticas peda~
- . s '
gogicas mais adequadas pera contrariar o caracter

classista (sexista, racista) da seleccBo escclar.
/
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Os primeiros dois objectivos referem-se principal,

~ . N . o,
mas nae exclusivamente, as aulas (mais) teoricas enguanto
que o terceiro objectivo se refere principal, mas nao ex-

. 1 . /.
clusivamente, as aulas (mais) praticas.

2. Temhtica Privilegiada

Como vimos na Primeira Parte, a questao feorica mais
importante, subjacente aos objectivos deste programa de
sociologie da educagﬁb, e a questgo de mudan;a social e a
sua relagab com os sistemas de ensino., Como tal, prcocurare-
mos examinar as diferentes ppsigsés teéiicas na sociologia
que tentam respondexr a esta questdo central, Por outro
lado, o desenvolvimento deste tema permite~nos retirar con-
tributos para uma melhor compreenszo da relagab mudanga

educacional/mudanga social na sociedade portuguesa.

%, Delimitacio geral dos conteudos do Programa

A estrutura basica do programg visa proporcionar o
enquadramento e os conteudos necessarios ao cumprimento dos
objectivos do programa. Esta organizads. em 4 seccdes prin-
cipais, Cada secpéﬁ trata de um tema relacionado com a
especificidade do programa, conforme o salientado na Pri-

meira Partie,
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. Faust - . . Pt
Assim: a Secyao 1 introduz a socioclogia da educacao
}
'd s . - . ~ -
atraves da dellmltagﬁb das fronteiras da invesiigacac socio-
o, 4 o . Y
logica e atraves da apresenta?ao de conceitos sociologicos
/. ~ A P~ Y
basicos; a Secgao 2 apresenta tres posicoes sociologicas
~ ~ 2 :
sobre a questac da relacao mudanca educailva/mudanga gocial;
~ +
a Secgao % estuda o papel dos agentes educativos no processo
o~ . s 7
de mudanca; e a Seccao 4 irata da gquestfio de sociologia da
~ : / et
educagao e mudan9a social mum pals periferico europeu.
' s . R .
Alem de permitir umn conhecimento sobre s diversidade
/. T + o
de abordagens da tematica privilegiada, a estrutura basica
. o ‘. .
do programa pretende associar a reflexao teorica e epistemo-
7 s A + £
logica com referencias a materiais empiricos sobre as

"reaglidades portuguesas",
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4. A Estrutura Basica do Programa

Sociologia da Educapgb

numa Perspectiva de Desenvolvimento

1, Apresentafgb: Educagﬁb e Perspectivas Sociolégicas
tale A unidade do socizl
1.2, A construggb social da realidade: -a cultura
1.3. A transmissio da cultura: a educa?Eb

~ . . . -
1.4, Educacac e sociedade: a sociclogia da educacas
! 7’

2. Teorias Sobre o Papel da Educg;QB na Sociedade
2,1, As explicacoes funcionalistas
s o~ =
2.2+ A4S expllcagoes weberianas

. ~ .
2.%. As explicacoes neo-marxistas
rd

3, A Sociclogia da Escola
3.1+ A Ynova" sociclogia da educaggb e a constru?gb das
préticas educativas: para uma etnografiz da escola
3.2, Reprodu?ﬁb e resisténcia na teoria educativa:; para

uma pedagogie radical

4, Educa?Zb e Mudanga Social
Aete Educa?gb e desenvolvimento
4.2, 0 ensino num contexto internacional

4.3, Educagﬁé, Estado e desenvolvimento em Poritugal
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~ . /. . [
5 Relacao entre o ensino teorico e o ensino pratico dos

conteddos do Programa

Tomando em consideraggb as implicaggés para a teoria
e a prética que podem derivar de dois principios metodold-
glcos estabelecidos no final da Primeira Parte, nesse sentido,
torna~se necessario apresentar um breve senzo no gue diz
respei:to \a orga.niza;:é’o tradicional de cursos universitarios
mewwlﬂﬁﬁheﬂmaﬂwtﬁﬂwsewhsmﬁmwe
a implementaggo do programsa aqui apresentado. A aplicafab
de teorias, conceitos e metodologias construidas atraves
das #realidades" dos pa{ses mais industrializados, as pré-
prias "rezlidades portuguesas™ torna—se problema':tica. qual-
quer que seja o esquema organizacional adoptado para o seu
ensino. Talvez que isto seja particularmente evidente nmuma
disciplina como a sociclogia de educagaa dado o estado actual
de seu desenvolvimento. Portanto, para mitigar a insufi.
ciencia de-adequagﬁb resultante da aplicaggb ao contexto
portugu'és de tais teorias, conceitos e metodologias deri-
vadas e parz as potenciar maximamente, em vez da organiza?'é:o
tradicional baseada na alternancia de aulas 'beofcicas/aulas
pré.tica,s sugere-se a utilizagaﬁfa de blocos ou séries de aulas:
un bloco tedrico seguido de um bloco p:ré,tico. Adicionalmente
exige-se uma boa dose de imaginax;.’éfo na utilizago e variedade
de metodos de ensino para ultrapassar, pelo menos parcial—

mente, a desvantagem advinda da citada inadequaf:go (ver
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tembém Terceira Parte).

¢. OQuiros Objectivos

. . . e y
Trata~se de um par de objectivos distintos dos Ja
enunciados e que visam mais genericamente introduzir/refor-
! ot
- par procedimentos de analise e reflexao num quadro mais
gerals Co-
- - ~ L3 - 'J > ’ L3
- Estimular a criacac da "imaginacao scciclogica';
4 P4
. £, . '
— TDesenvolver uma atitude analitica e critica tendo -
em conta o enquadramento do programa designadamente

o~ . .
pela sua relagao com a realidade educativa poriuguesa.
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. ~ . !
T« Pormenorizacao dos conteudos do Programa

o~ ~ » - / -
Seccao 1. Apresenta9ao: Educagao e Perspectivas Sociologicas

1.7. A unidade do social

1a1.1. A unidade do social e a pluralidade

. N . S
das ciencias sociais

TeteZe A construgab do conhecimento nas

ciéncias sociais -

1.1.2.1.

T.1.2.2,

- - -

As condlgoes soclais e as

0 “v ’ [}
condlgoes teoricas da produ-

~ . /o

cao cientifica

. . P .
0 objecto cientifico da socio=-

logia: a sua especificidade

TaTe3s Obstééulos e resistancias a0 conhe-

. A .
cimento sociologico da realidade

social

1;1-3-10

1;1 -3.2.

1e1e343,

1e1e544.

4 familiaridade do social

0 senso comum e a8 fugfgés
gociais da ideologia

Os obstéculos "naturalista®,
vindividualista/psicologista
e "idealista"

0 etnocentrismo

1.1.4. A emergéhcia da socioclogia; as

. - ‘.
condicoes sociais e teoricas que lhe
’

o~ -
estao na origem
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Introduction a la Sociologie
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Sociologia
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1.2. A construcho social da realidade; a cultura
Id
p
1.2.1. A perspectiva sociologica "o homem na sociedade';
o~ ! .
g constru?ao das paredes do nosso proprilo
encarceramento!
r'd
1.2.2. A perspectiva sociclogica "a sociedade no homem*:
» - o~ s - 1] -~
o processo de soclallzagao/lnterlorlzafao dos
valores, normas e regras da sociedade
a , [] -
1.2.3, A perspectiva sociologica "a sociedade como drama's
L] Ll = ~ L)
z intencionalidade de a.cgfao social

Bibliografia da 22 Subseccgb da Seccab 1

BERGER, Peter (1963),
Perspectivas Sociologicas
Petropolis: Ed. Vozes (1978)

BERGER, Peter e LUCKMANN, Thomas (1966)
4 Construcio Sociel da Realidade
Peiropolis: Ed. Vozes (1976 )




Te3. A transmissho da cultura: a educaQEB
1e3.7Te 4 educaggb: sua natureza e atribuigﬁés
1,3.2, As funegés da educapgb

1e3e24714 Educa?Eb para integracio

b4

1.3.2.2, Educagab para desenvolvimento individual

Tede2:3. Educagﬁb para transformagﬁb social

P f » / 'y »
1.%.3, "Blucare" - "educacao": duas metaforas na historia -
f

de um conceito ‘ -
. . ~t . ~n
1e3.4. A distincao ensino/educagao
. - L s
1.%.4+1. O ensino como uma forma especifica e
e ~
historica de educagao
+ f. o o~
1.3.4.2, Os efeitos praticos da nao-separacao
.
. o~
ensino/educacao

Te3ede3. Definiqéb de um sistems de ensino

Bibliografia da 3> Subseccao da Seccad 1

ABBAGNANO, ¥. e VESALBERGHT, A. (orgs.) (1981)
Histbéria da Pedagogia, Vol. 2
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ngystemes d'enseignement”
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Porto: RES Editcres
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np sutonomiz dos Educandos™
in: Eaucac8o Social
T (4), 15 @e Abril (pp. 31-32)




45

tede Educaggb e sociledade; a sociclogia da educaféb
1.4.1. Localizagio da problemstica
1.4.1.1. Teorias funcionalistas de educagao
Te4s1.2. Teoria econémica de capital humano
1e4e1.3. Bmpirismo metodolégico e o debate sobre
" desigualdade
1e4eieds Teoria de conflito ne campo educativo
Tedel.5. A tradi?ﬁb interaccionista — o desafio
da "nova" socioclogia da educaggb
1e4+7.6., Correntes neo-marxistas e a etnografia
da escola
1.4.2. A Sociologiaz da éducafﬁb numa perspectiva
de desenvolvimento
1.4.2.1, Dados bééicos sobre =z educa;gb en Portugal
1ede2.2, Eﬁucaggb e desenvolvimento em Portugal:
que relafgb?
1e4e2435. "0 professcr . como missionério: uma, concep9§b
pré-industrial?"
1.4.3., O aparecimento da escola de massas
1e4.3.1, Tempo, disciplina no trabalho e capitalismo
industrial

Tede3.2. A escola e as politicas populares
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e . s
A Secgao 1 do Programa apresenta a sociclogia da educa~
-~ / s ~ . . -
cao atraves da delimitagac das fronteiras da investigacao
4 P
Y . . /.
sociclogica e pela gbordagem dos conceitos soclologicos
! s L. . ~ AL,
basicos. A seccao inicia com g discussac sobre o ambito das
z?
« A . P + . 2
ciencias sociais em geral e depois, mals especificamente,
~ . LA . .
com a questao do conhecimento nas clencias soclals como
A Fadl -
abstrac?ac e construgao. Espera~se poder concreiizar nesta
- . . - Y . .
sec?ao 2° objectivos intermedios importantess 1) ajudar
o estudante a aprender a pensar o social e nao somente o
individual, e 2) desafiar as concepgsés adquiridas como
- r ~
certas, isto e, as nocoes baseadas no senso comum sobre a
/
- , ’ - -
realidade social, atraves do desenvolvimento de uma atitude
. Lops 4 . . . c oo
cientifica, Isto implica questionar o significado do trabalho
. f e . . = . s o
cientifico nas ciéncias sociais e, mais especificamente, na
- s - A . . . .
sociologia. A importancia de uma abordagem sociologica ao
e 2l . ' . .
mesmo tempo historica e comparativa e introduzida com vista
g confrontar o etnocentrismo.
4s origens e desenvolvimento da sociologia sao0 breve-
mente apresentadas desde as RevolugSés Industrial e Francesa
) . . . ! . .
ate ao estabelecimento de sociologia classica no final do
¢ X . /s .
seculo XIX, infcio do séeulo XX. Neste ponto, € introduzido
um texto de ligacHo ("A Ideologia das Aptiddes Naturais" -
7
. f ~— - U
1978 - de Noelle Bisseret) porque atraves dele sao nao so
. . & .
desafiadas as explicagﬁés tnaturalistas® centro das ciencias
P / i Bt
sociais, mas tambem porgque e bem demonstrada a constru?ao nas

cieéncias socisis, enquanto ao mesmo tempo, o texto fornece



v
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- , [] -
elementos chaves sobre a historia e desenvolvimento das

LA, P
ciencias s80clals,

Adicionalmente, o artigo de Bisseret con-

- - » - A > > g . ] - r
textualiza as insuficiencias das expllcayoes individualistas

face ap fenomeno de insucesso escolax.

A subsecggb 1.2. pretende ocupar-se da introdupﬁﬁ dos

. . ‘. ‘. .. . s
conceitos sociologicos basicos, eom um praimelro posiclona-~

mento destes conceitos em termos de 2 "paradigmas" (segundo

Mahler 1985; Paulston 1976; Dawe 1970), o gue tem como pre-

e endo .
ooupacao central, por uwm lado, o consenso e equilibrio e por

. Pyl .
outro, o conflito e a mudanca. A nocao de cultura como in-

o i / N ~
teraccao humana e tratada atraves da discussao das perspec—
f

R s o . -
tivas socioldgicas de Peter Berger, onde a construyao da

. . / . . o~
realidade social e apreciada em termos de 3 dimensoces. Im

s - ! .
breve sintese, =2 apresentapﬁb de Berger e a seguinte:

Fomem na sociedade

A sociedade no

4 sociedade como

Homem Drama
_"Priszo" uPestre de wpalco de
Fantoches® Actores Vivos"
~Iocalizagao _Peoria do papel | A) Liberdade/
-Controle Social -Localizag®o das Causalidade
~Egtratificacio ideias sociolo- Socioldgicas
P el y . o~ .
_Deflplpgoéga Situagao g;;astdo conhe- B) Liberdade/
—Inst1tu19 cimento Causa%idade
Filosofica

Carisma~Max Weber
Mudanca Socials

- transformagﬁb

- alheamento

- manipula§50

4 culturs ¢ transmitida atraves da educagaé. A questad

‘ { ~ .
central e saber o que e que conta como educa?ao, e mais
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especificamente como ensino, Atravds do trabalho de ﬁ;ﬁle
Durkheim adquirimos a n0955 do papel civilizador/socializa-
dor da educagaﬁ. Esta n0955 pode ser posta em contraste com
as tres funpéés de educ%pab de John Dewey que, adicionalmente
a fun?gb de inoulca?go (apresentada por Durkheim), inclui
uma fungﬁb de desenvolvimento individual através da educa9§5
e uma outra de transformagﬁb social. Por ultimo, abordasse

o trabalho do pedagégo portugﬁgs, e snarco-sindicalista,
Adolfo Lima gque complementa a andlise de Devey.

Retomando o contrazste acima estabelecido atraves de 2
paradigmas opostos, apresentam-se 2 nocoeqﬁpostas do conceiioc
de educagéb, no contexto de 2 escolas de pensamentio antagéhicas
dentro da sociologia do desenvolvimento: a teoria da moderni-
zaggb e a teoria da dependéncia. Assim, 2 educafﬁb encontra~se
ligada com o Gesenvolvimento,

Finalmente, o ensino enquantc forma especifica de edu-
ca§§6 o tratado apresentando a definigéE de Margaret Archer
(1981) sobre um sistema de ensino como 'um sistema dc Estado
e que constitul uma presenca similtaneamente institucionel e
politica“.

A Secgab 1 do programz inclui na sua subsec?§5 final
um historizl breve do desenvolvimentc da disciplina de
sociologia da educa§§o, mais proprizmente em Gre~-Bretanha,
E.T.A. e Franca, durante as trés wltimas décadas.

Uma parte importante da subsecgéb final, ¢ uma especifi~

o~ ¢ . . ~
cacao de uma sbordagem possivel da sociologia da educa?ao
!
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em Portugzl. Juntamente com dados bésicos sobre g escola
em Portugal, § azpresentads uma primeira interrogagéﬁ sobre
a relagé& entre educgﬁﬁb e desenvolvimento, 0 que tem sido
a relagéa entre estes durante os éitimos dois séculos? 0
que significa desenvolvimento no contexto portugués? Como
¢’ que tem mudado a edﬁcagﬁb em Portugal durante o século
XX? Que implicaeﬁés tiveram na educa?gb as recentes mudancas
sociais verificadas em Portugal? Estas algumas das questies
gque séo desenvolvidas (brevemente discutidas e contextuali-
zadas) neste ponte do programa.

A ﬁltima subsecggb, sobre o aparecimento de escole de
nassas, tem como objectivo introduzir as seqpaés seguintes
do programa, €, &0 mesmo itempo, reca@itukﬁr a Secgég 1 gtraves
da considerapgb do nascimento da escolz de massas e a sua
relaggb com a industrizlizagio e, mais especificamente, com

. . P ‘.
a infliencia de factores pelitico-ideologicos na educagéﬁ.
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Seccao 2, Teorias Scbre o Papel da Educafﬁb na Sociedade
2.1, As explicagSEE funcionalistas
2.1.1, Mobilidade "sponsored" e "contest" (de
estatuto herdado pars estatuto conse-
guido)
2.1.2. Valores ¢ coesao social:; o papel do pro-
fessor
2¢1.2.1., 0O conceito de papel
2,1.2.2. A socializagéé priméria: o professor
como agente sociel do "desmame'
2.742.3. A socializagﬁb secundaria: o
professor como atribuidor de papeis
2.1.2.4. Realiza9§b (tachievement") na escola
(o aparecimento da meritocracia)
2.1+3., ZEnsino e conflito de papeis
2.1.%.1. Papeis espec{ficos e difuscs
2.1.3.2. A base da nova autoridade do professor
2.1.4. O papel do professor em Portugal
2.1.4.1. "Escolas abertas, sociedzde aberta?"

2.1.4.2., ovas formas de integrayéﬁ socisl

Bibliogrefia da 12 Subseccao da 28 Secco
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in: New Societx
14 de Setembro

COLLINS, Randall (org.) (1985)
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Nova Iorque: Oxford University Press
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Londres: Heineman

4
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Rio de Janeiro: ILivros Tecnicos e cientificos Editora

PARSONS, Talcott (1959)

"The School Class as a Social System”
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Vol. 29, no. 4, pPp. 297-3518

TURKER, Ralph H. (1958) .
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2.2, As explicaggés weberianas
2.2.1. Teorias funcionais e do conflito na estratifi-
caﬁ:a’f) educativa
2.2.1.1. A teoria técnico-funcional da educ%pah
2.2.1.2. 4 teoria do conflito na es‘bratifica./cgo
2.2.2., Weber; o conflito entre grupos
2.2.2.1. O aparecimento de sistemas educativos
estatais ruma perspectivd comparadse
2.242.2, A emerg@ncia auténoma dos sistemas de
ensino
2.2.2.3. A interac;é& educativa nos sistemas cen-
tralizados
2.2.2.4. Processos de mudanca educativa nos sis-
temas descentralizados
2.2.3, 0 aparecimento do sistema educativo portugdgs
2,2.3.1. Reforma e contra-reforma 1750-1974
2:.2:3.2, Mudan?a educativa controlada e o alargar

de élites
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COSIN, Ben (1973)
E352 Education, Economy and Politics ("Education and Production")

Milton Keynes; The Open University Press
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A Secgao 2 do programe apresenta tres das principais
. . — -
correntes sociologicas sobre a relagao entre mudan?a educativa
. P A
e mudanga social, Dentre g3 tres posicoes apresentadas,
uma delas constitui-se como primeira representante do para~
. P
digma equilibrio/consenso, enquanto as outras duas repre-
sentam o paradigma do conflito, Todas as tres peraspectivas
~ R .~ . R
sao representativas das tradicoes dominantes da macro-socio-
I
- . / . ; . /. .
logia (as expllcagaés de nivel micro-socioclogico g3o referidas
na Seccdo 3). Seguimos uma ldgica de apresentggéE predomi-
/

f s . ~ .
nantemente cronclogica: as expllcagoes estrutuwro~funcional-
istas foram dominantes entre 1950-60 (estando na base da teoria

. Vodl . gl .
dz modernizacao), enquanto as expllcagoes weberianas e neo-
/
marxistas tornaram-se progressivamente dominantes em 1970 e
. et . P 4 .
1980 {sendo as expllcagoes que subjazem nad so i teoria da
. f s .
dependéncia mas tambem a analise baseada nos modos de produ—
cado).
f
~ . e . A P~ \ —
A Subseccao 2.1. inicia~se com uma 1ntrodu9ao 2 nogao
7
- Lg r
de desigualdade - fundamentada em todo o pensamento sociolo-
. o~ —~
gico desde a sua concepcao 20 tempo da Revolucao Francesa -
r
. o~ . N .
e interroga—se sobre a ligacao da sociclogia estruturo-~funci-
onzlista com este problema. Dagui vem & abordar-se a teoria
3 - ~ -
de estratificacao social,
T
[ Pl
Airavés da andlise do gue actuslmente sao os textos
ro. . ~ .
nglassicos! sobre a escola e sisiemas de educa?ao (a litera-
I . .
tura e de produ?éb anglo-saxonico, quase exclusivamente)

4 . . . - .
torna-se possivel: 1) precisar a posicao funciomalista acerca
/
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da rela?QB entre mudanga educetive e mudanca social, 2)
rrecisar como é gue a prépria mudanpa sociel é,reflectida
pelos funcionalistas, 3) especificar, com precisab, em que
nedida o professor (e a escola) £ funcional & sociedade in-
dustrial e 4) compreender a fundamentagéa social e a base
moral deo professor "moderno',

A mudan?a do papel dos professores em Pertugal, e’exar
minadz por meio de texto, hoje jé um cléssicc; de Basil
Bernstein "Open Schools, Open Society?" (cuja andlise segue
egtritamente a leitura durkheimiana, integrand.e, portanto,
o paradigma do equil{brio) e comparando—o com um artige do
sociélogo portugu%s Seégio Gricio. HEste defende que em Te-
sultadc da passagem da solidariedade mecanica a organica,
pode entrever-~se na scciedade portuguesz um novo modo de
integra9§6 social amplamente implementado pelo sistema edu-—
cativo,

Apresentam-se as explicggSés weberianas (subsecczo 2.2.)
atnavéé de um levantamento breve das principais diferen;as
entre as nogaés de classe social, em Weber e em Marx (ver
Stavenhagen 1961). Atravéé da pcsiggb do mais importante
sociélogo weberiano dos nossos dias, Randall Collins, particu-
larzar-se-; as diferencas entre os paradigmas do equilibrio
e do conflito., (Ao longo do programa verifica-se uma repe~
ti?gb intencional de conceitos e posicdes bdsicas com o que

se pretende facilitar a sua compreensao e gradualmenie intro-

© duzir a complexific3o da analise central do programa. )
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Em termos actuais, a perspectiva de Weber é apresentada

¢ . s R
aﬁmwdamﬁme@ammmmmohsmﬂmmdemﬂm
muma perspectiva comparada. O desemvolvido trabalho de

WMargaret Archer, The Social Origens of Education Systems

(1979), serve de base para esta anélise. Este estudo versa
o aparecimento de sistemas de ensino autgnomos em quatro
pa{ses da Buropa: Dinamarca, Franca, Inglaterra e Russia.

A anéiise weberiana aplicada as realidades portuguesas
nz esferas educetiva constitui a componente prética desta sub-
sec956.

Na Subsecgﬁo 2.3. aborda~se as explica?Ses neo-marxistas
acexca de mudan?a educativa. O "princ{pio de correspondéncial,
princfpio central na ahélise efectuade por E. Gintis e S.

Bowles (Schooling in Capitalist America, 1976) implice que a

mudanga educativa reage conforme as fases do desenvolvimento
econdmico muma sociedade capitalista. A mudan?a educativa
actua como uma v&lvula de seguranca perante as contradiggés
irresoltiveis da esfera econdmica., Esta abordagem do desen-
volvimento da escola de massas nos E.U.A. assenta no modelo
base/super—estruiura gue vem a ser criticado pelos prébrios
autores em artigo escrito alguns anos depois da publicafgb
deste livro, No parecer dos autores, a noggb de "curricu-
Tum oculton & central, pois possibilita a escola veicular
caracter{sticas de personalidade e impregnar héﬁitos de tra-
balho nos jovens e assim torna possivel a sua integragéﬁ

. . . / . ~ foe
na empresa cepitalista hierarquica (e nao democratica).
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Feito o estudo daz alternativas de ensino propestas
pelos autores, o prgorama versa o desenvolvimento em Portugal
da escola obrigatéria, 3ratu:f.ta e laica. O importante trabalho
de Maria Filomena Ménica sobre & escola salazerista e um con=
junto de artigos sobre a escola durante a 12 Repﬁblica, na
altura em transig%’o da Repu{blica pexra o Estado Hovo e durante
as u’l‘timas fases do regime salazerista, fornecem o material
necessaf‘cio para ponderar o desenvolvimenio da escola em Portugal

a partir de uma perspectiva neo-marxista.
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Zet. A "nova" sociologia da educagao e a construggb

das préticas educativas: para uma etnografis
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Na Sec?ﬁo 3 estuda~se o papel dos agentes educativos
nos processos de mudan?a educacionzal e social. Na introd?Paa
desta secQEB fala~se de "nova' sociologia da educa;gb, segundo
a designagEb da literatura englo-saxénica. Esta designﬁpﬁb
de "nova" refere-se a uma corrente na socioclogia da educgpﬁb
que se desenvolveu, no infcio de 1970, em oposi?gb ac pare~
digma do equilfbrio e a dominancia especifica do estruturo-
fucnicnalismo nesta area cient{fica. Dentre -as caracteris-
ticas da "nova" sociologia da educagﬁb, discute~se nesta
secgEb nomeadamente: 1) a sua base fenomenologica e conse—
guente concentra?Eb no tecido social que constitui a inter-
acyéé na sala de aula e 2) a metodologia desenvolvida na
base dé proposi?5§sge de uma constru?Eb teoéica da "nova'
sociologia da educaggb.

A primeira subsecgéb da secggb 3 termina com uma critica
a corrente defendida pelos mesmnos sociélogos gue foram os
responsé%eis pelo seu incremento, mas que vém a recorhecer-
lhe mais tarde as limita?éés demasiado restritivas., Baseados
nesta critica daremos entrada & Subsec?ab 3.2. que vai tra?ar
os desenvolvimentos recentes na socioclogia da educagéﬁ, parii-~
cularmente ao tentarem ligar os estudos da sala de aula com
uma macro-perspectiva neo-marxista.

Beconhecendo as limita?GEs impostas porum programa,
principalmente pela sua dnrafﬁb restrita e & possivel ausénciz
de preparaeab no dominio das ciéncias sociais por parte da

maioria dos estudantes, a subseccdo 3.2., de forma breve e
r
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simplificada, aborda o tema de reproduggﬁ e resisténcia na
teoria educativa. Faz-se referencia ao trabalho de Pierre
Bourdieu sobre a reprodugéb social e cultursl. Segue-se uma
crftica da posigﬁb de Bourdieu (Giroux 1983) que se baseia
num estudo inovador na sociclogia da educafgb, realizado por

Peul Willis (Eearning to Labour, 1978) (em parte baseado em,

mas simultaneamente cortando com e teoria de Bourdieu).
Atrave% da discussao centrada no estudo de Willis, espera-se
poder situar o actual estado das preocupa?gés nesta disci-

plina.
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A Secfaé 4 debruca-se sobre a questEE da mudan;a educa~
tiva e social num pais perifé%ico europeu., A secgab divide~sze
em 3 sub-sec9d§é. A Subsec?Eb 4+1. pretende consolidar a
patéria abrangida em sec?SES anteriores, re-examinandc as
diferen?as essénciais entre os paradigmas do equilibrio e do
conflito. Essas diferencas s20 mais profundamente analisadas
atraves do estudo da sua aplicaggb. No caso do paradigma
do qquil{brio, justifica—se uma breve reflexao sobre a teoria
do capital humanc e a tentativa de induzir a mudan?a social
pelo investimento na educagﬁb. 0 paradigma do conflito
implica a leitura de uma das criticas mais interessantes e
sérias a teoria do capital humeno enguanto, ao mesmo tempo,
se real;am os contornos da teoria da dependgncia: Martin

Carnoy . Education as Cultural Imperialism (1974).

A SubseccBb 4.2, visa alcangar um grau de complexifica?éb
dos conteudos, pela introdugab da nogdo de Estado—na?Eb e
sistemas internacionais. Aqui o objectivo ¢ defender a auto-
nomia relativa dos sistemas educativos, no sentido de gue as
polfticas econdmicas nfo s dirgctamente impostas nem ino-
centemente aceites, Existe um processo complicado de inter=-
preta#ﬁb e-negocia?éo na concepgﬁb e implementagéﬁ das polf-
ticas educativas, gque envolve nao s0 os aparelhos estatais
dog pa{ses individualmente considerados mas iambém as organi~
za?dEs internacionais e o8 seus peritos, Adicionalmente a
subsecFEb inicia uma primeira especificagéb sobre & natureza

do Estado portugugé como Estado europeu semi-perifé}ico.
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A ultima subseo?QB da Secgﬁ& 4 desenvolve a questio da
especificidade do Estado portugugs, considerando os recentes
acontecimentos na érea da educa9§6 neste pais. Como explicam
o8 dois paradigmas de anéiise sociold%ica as recentes mudan?as?
A reforma Veiga Siméo é analisade tendo esta questio em mente.
Em conseqﬁ%ncia, vé&ias e contraditéfias explicagSés sao for-
necidas 1) pelo surgimento da reforma, num dado momento,

2) pela sna importancia global e 3) pelos cendicionalismos
impostos 2 Reforma gue limitaram severamente a sua eficheia.

Em ordem a interpretaxr q%apel de educagﬁb na mudaqpa
social ao longo da decada de 1:970, adopta-se uma anélise que
considera a mudan?a a nivel do Estado, em termos da sua forma
] fungaés, como central para a mudanca educativa. Isto implica
a atribui?gb a0 Estado de uma importancia que desconhecem quer
as explicaggés funcionalistas como as neo-marxistas do conflito,
referidas na Secgab 2 do programa. Assim, tornar-se-a explf—
cito que a especificidade da realidade social portuguesa
determina, em parte, a eficacia da abordagem adoptada. Os
esforcos feitos, por exemplo, por Boaveniura Sousa Santos
(1985), para consolidar os conceitos construidos pela realidade
social portuguesa, conferem renovada importancia a esta forma
de anélise.

A éltima subsecgab do programa serd realcada pelo uso
de duas video-cassettes, produzidas pela B.B.C., em colaboragﬁb
com a Open University de Inglaterra, em 1977, como parte do

curso de sociologia da educa?gb desta universidade (E202
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Schooling and Society). As duas cassettes, de cerca de 25

mirutos cada, ocupam-se de dois momentes diferentes do processo
de mudanga educativa expressos no programa como "transforma9§b
das realidades portuguesas". A primeira cassetie apresenta
brevemente o fundo historico da educqpﬁé e do desenvolvimento
em Portugal e, de seguida, procura definir as mudangas resul—-
tantes da revolugab de25 de Abril. A segunda cassette concen-
tra~se no periodo do 1° Governo Constitucional, guando se
procurou harmonizar a mobilizafﬁb cultural e educativa com o
novo guadro ideol&éico e institucional gque era o Portugal
pluralista, Mais do gue tudo, este periodo gignificava o
reestabelecimento da autoridade do Estado na educapgb. A
cassette desenvolve ainda questcTes sobre as possibilidades

da educaﬁﬁb prosseguir as novas formas educativas criadas a
partir da revolupgb e, simultaneamente, obedecer as ditames

da comunidade capitalista internacional.
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Sem pretender reduzir o ensino a objectives e respectivos
f . . v . i~
resultados, de caracter behaviourista e mecanicista e nao
’ . . . s
pretendendo tambem disseciar o ensine da eprendizagem nem
. . 4 I .
a aprendizagem do ensino, e, talvez, util conceber a aprendi~
zagem, simplesmente, como aguilo gue acontece gquando se pode
e {vel ; i
fazer algo que nao era possivel anteriormente e o ensino como
comportamento intencional para estimular a aprendizagem.
/
Assim, ensinar ¢ criar 51tua93és nas quais acontece a aprendi-
. ! / . o~
zagem. A aprendizagem e um resultado, e a reallza?ao de
A . . P — o~
competencias, de 1nforma9ao ou de compreensao que antes nao
existia,
. / .
Enquanto ensinar sem estudantes e, em termos desta defi-
Lo I ‘. foe ’ /
nicao, impossivel, o contrario e nao so possivel, como e comum.
. . / .
B, de facto, basta lembrar gue muifo do gue e aprendide na
universidade nao envolve, directamente, professores ou o acto
de ensinar, Aprender pode definir-se como szber e como saber
fazer. O ensino efectiva—-se na medida em que se concretiza
- . 2 PR et
a aprendizagem pretendida. Esta deflnlgao coloca no professor
nuita (embora no toda) da responsabilidade pela aprendizagem,
. A Cand ra .
Sabemos, todavia gue os professores nao sao 05 Yesponsavels
f . . /
unicos pelos resultados da aprendizagem, 0 nosso ensino e
! . . . \
responsavel na medida em que procuramos aproveitar da investi-
ga?Eb e das teorias apropriadas para que o ensino alcance os
nossos objectivos, dentro dos condicionalismos existentes.
Goldsmid e Wilson {1980) dao um exemplo do que poderemos

! .
considerar um guia apropriado Y construgﬁb de metodos de ensinc
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tedrico e pratico. Apoiados em John Dewey (1916) e Robert M.

Gagne (1970) apresentam aguile que entitulam de "10 Recomenda-

S . - - *
coOes para um ensino eficaz da Sociologia™:

n1)

2)

3)

5)

é)

7)

8)

2)

10)

. . . 4
ums boa base de conhecimento das ideias e metodos
de sociologia e uma capagidade para transmitir en-
tusiasticamente a imporiancia deste campoj

. i
estabelecimento de objectivos de caracter opera-
cionals -

uma., cogponente mora%'no ensino e na aprendizagem
(isto e, Jjustificagao da discipline e seus objectivos);

- . Lot
pricridade a gquestoes, em vez de respostas e a
- - A . -
investigagao em vez de formas expositivas;

v A, A A .
dar enfese & importancia do fazer — isto e, a parti-
cipagao act%va dos estudantes, na procura de res~-

postas provaveis;

umz verdadeira preocupapab pars com o crescilmento
intelectual dos estudantes;

usar come modelo de papel do professor mals o drama~
turgo ou o compositer do gque Deus (nZo actuar como
se os professores fossem a fonte imedizta, central

e indispensével de todo o corhecimento);

o~ N '
corhecer como a populagaoc e a situagae afectam a
comunicapﬁb e por isso tembém a realizac®p do ensino;

controle de qualidade - incluinde tanto as avalia-
95és subjectivag{dos estudantes como as medidas objec-
iivas da actuagac do professor enguantc revelades na
actua?%b dos estudantes;

4
e usar modos e fonites multiplas no ensinoc da socio-
logia®(1980: 48-49).
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Considerando os condicionalismos do ensino da sociologiz
da educagﬁb ao ni;el université&io em Portugal e de acordo com
os princ{pios estabelecidos por Goldsmid e Wilseon, utilizar-
emos, tanto guanto o possfﬁél,um conjunto de meios no ensine

rarz concretizar a aprendizagem., Assim, além da aule magistral,

o~ b
que foca a adﬁuagao do professor e que e principalmente uma
s
forma de comunicayﬁé unidireccional(sobretudc valida para

I - . Lo . ﬂ
transmitir informagoes) e a discussao na aula, que acentua as

trocas professor—-estudante e estudante-estudante enguantc comu-
ica?Eb intencional em peguenos grupos (eficaz para estimular
a reflexao e para desenvolver mzis vastas competgncias intelec-
tuais e para motivar os alunos para estudos subsequentes),os

4 - . . - . Lo -
metodos de ensino incluem igualmente a utilizagao de apoios

;
gudio-visunais (v{deo—cassette, retroprojector, quadro preto)

e, Se &s condi98és o permitirem, a organi23936 de debates,
Conforme o anteriormente salientado, a= aulas préticas

sao organizadas na base de blocos de aulas o que permite asse~

gurar a continunidade na aplica;éb das teorias e conceitos

socioldéicos ac estudo/descoberta da realidade educativa

portuguesa, O programs aqui elaborado e apresentado destina-se

a ser ministrado como disciplina anval, para estudantes no

A° ano de licenciatura, e pressupoe um horario lective de

s
4 horas semanais (das quais 2 tedricas e 2 praticas)

Sistema de Avaliacao
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. R 4 .
A forma preferencial de avallayao e a de avallapﬁb COTtem

/ s . . .
tinua para a gual 850 definidos os seguintes prlnciplos:

. . . . /
1) - os alunos inscritos em regime de avalla§§b continua

3)

apresentaraa, nas aulas préticas, um trabalho tipo
exposicao (ou dinamizagao) que seré elaborado em
grupo. O trabalho deveria obedecer as seguintes
requisitos: apresentar as ideias principais sobre
o tema em questﬁb; apontar os argumentos que funda-
mentam a tese defendida; levantar guestbes e pro-
blemas gque possam orientar a discusséb na aulaj

os alunos apresentargb tambéﬁ um trabalho escrito
individual, tipo-ensaio, gue ndo devera exceder
oito a dez péginas dactilografadas;

os estudantes elaborzo um trabalho escrito finsl,
individual ou de grupo, tendo como engualdramento
ou o paradigmea do equilfhrio ou o do conflitc na
soclologia da educagﬁb e gue deve abordar alguns
dos aspectos da realidsde educativa portuguesa.
Este trabalho final nio deveri exceder 25 pdzinas
dactilografadas, A organizafﬁb dos grupos bem como
a selec?éb dos temas deve ser feita de acordo com

o docente. (Os estudantes podem substituir o tra~
balho escrito final por um teste a realizar no final

o~ A
do ano - e com a duracao de tres horas).

/
0s criterios de avaliaFEB para o5 trabalhos apresentados

o . - e
na aula serzo os seguintes: Apresentacao (clareza, compreensap,
f
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controlo do tempo); Critica/debate (problematizayab do tema
abordado, levantamento de questdes para a discussgb); Estru-
tura (relacionamento com diferentes "paradigmas" sociolégicos).
0s critérios de avaliaggb pars os trabalhos escritos
seraoc; compreensaoc, clareza, critica e elementos pré@rios,
estrutura escolhida e insercao no conteudo gersl da maiéria.
Xa avaliapgb dos trabalhos escritos finais serzo ainda ponder-
adas a originalidade e a criatividade. -

Ne nota fingl de avaliagéﬁ contimua, 2 participaféb em
exposigés eniraré‘cam um peso de 25%., Com_igual peso serd
pontuado o trabalho escrito individual, tipo-ensaio. Os
restantes 50% cabem ao tmabalho ou tesie final, sendo do cri-
tério do professor a airibuigéb de 1 ou 2 valores (na escala
de 20) em fun9%6 de participagﬁb verificada so longoe do ano

. A
nas discussoes das asulas,
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. ~ ..
Consideracoes Finais
[

Na Primeira Parte deste relato&io, tratamos da questdo
da relevanciz e especificidade deste programa na sociologia da
educacho. Na Segunda Parte temtamos estabelecer as metas
pretendidas, primeiramente em termos dos conteudos do pro-
grama e em segundo lugar em termos de objectivos que trans-
cendem o contetido sociolégico, visando estimular o pensamento
critico dos estudantes.1 Na Terceira Parte falamos dos meios
a empregar para alcancar 0s objectivog estabelecidos anterior-
mente e aborda-se brevemente a guestao da eficdcia desses
meios.

Assim, ao longe deste relatdrio procuramos tomar em
considerayQB e em construir umea resposta pera o que Goldsmid
e Wilson (1980) denominam de "Variéveis que condicionam o
processo de aprendizagem® (ver esguema anexo)s. Ao terminar
acrescentaremos ainda que subjaz E elaboragab deste programa,
a convicgib de que e'imposs{vel separar a anélise do ensino
da anélise das outras instituigéés. Dai termos wtilizado a
investigaégb sociolégica actual para situar o contexto estru-
turzl mais amplo dentro do gqual as instituig;o’és educativas
se integram.

Adicionalmente essa investigafab serviu para examinar
o que e habiutalmente tomado como certo no sistema educativo
e parzapalisar ndo S0 o que se passa na szla de aula mas amben

para reflectir sobre a funcao do sistema educativo no conjunto
/
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da sociedade industrial modernz e em Portugal mais em parti-
cular,

Finalmente um outro objectivo fundamental do programa
foi potenciar o entendimento do contributo dado pela mudanga
educativa a uma sociedade em mutagﬁb, sociedade essa onde
se verificaram mudancas significativas na definicZo do conteudo

de desenvolvimento nacional,.

Nota 13

Aronowitz e Giroux (in Adler e Goodman 1986: 3) escrevem:
wp teoria educativa como uma forma de teoria social ngo pode

. ~r A . Lo
compreender~se como a mers aplicacao de principios cientifi-~
r

cos objectivos ao estude concreto do ensinc e da aprendizagem.

. . . N /.
Considera~se, sim, CCRO um.- discurse eminentemente politico

. r o
que surge e se caracteriza atraves da expresszo de uma luta
sobre as formas de autoridade, os mecanismos de representaFEB,
what
a5 formas de regula9£5 moral e as versoes do passado e do
futuro que deveriam ser legitimadas, trasmitidas e debatidas
. s [ .
dentro de locais especificamente pedagogicas". Em sumz, a
. . ’
sociologia da educaczo envolvera estudantes e professores num
- »> fapt

processo de relexao e debate sobre o que constitui a educayao

. f .
numa sociedade democratica.
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Anexo
A L, A A
Variavels Varizveis Varizveis Yariaveis
4 v
Exogenas Independentes Intervenientes Dependentes

e
' Fariavels sobre _
a origem{social:'
car?cterlsﬁicas da
familia, classe,

- 4 o
religiao, etc.;

Conhecimento
) .
e competencias

anteriores A
dados demogréaficos VEzlEVElS Cognitivos
e idealdgicos Ohjectivos c ° o Afectivos
do (Mzigdos Avaliativos
Curso e Comporta-
- - mentais
Varigveis sobre /////9 ) Meterials) )
o contexto: _ -7 7
da sala de aula, Recursos -7 ~ 7
da organizagéb, disponf{veis - -

das caracteristicas
das disciplinas,
dos atributos do
professor

WYariables Affecting Learning
Qutcomes" (Goldsmid e Wilson

1980; 38)
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