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O Reconhecimento na Lei

Apo6s quase um seculo de dominio das metodolo-
gias oralistas na educagdo de surdos, comecaram a
surgir orientagbdes emanadas de diversas organiza-
¢des internacionais, apelando ao reconhecimento das
linguas gestuais nos diversos paises membros e a
sua integracdo na educacdo de surdos (Parlamento
Europeu, Documento A2-302/87; Nacgdes Unidas, Re-
solugdo n.° 48/96; Declaracdo de Salamanca, 1994).
Em 1998, o Parlamento Europeu, na Resolugdo sobre
as Linguas Gestuais, recomendou gque 0s governos
tomassem em consideragdo a concessao de plenos
direitos as linguas gestuais como linguas oficiais e
oferecessem uma verdadeira educagéo bilingue as
pessoas surdas.

Seguindo estas orientacbes, Portugal propds-se
através da Constituicdo da Republica Portuguesa (ar-
tigo 74.°, n.° 2, alinea h) “proteger e valorizar a Lin-
gua Gestual Portuguesa, enquanto expressao cultural
e instrumento de acesso a educacéo e da igualdade
de oportunidades”. Este reconhecimento deu-se em
1997 e, um ano mais tarde, surgiu o Despacho n.°
7520/98, de 6 de Maio, que, pela primeira vez, referiu
a importancia da educacgdo de surdos se desenvolver
“‘em ambientes bilingues, que possibilitem o dominio
da Lingua Gestual Portuguesa e o dominio do Portu-
gués escrito e eventualmente falado”. O Despacho re-
conhece que para que a crianga surda domine, o mais
cedo possivel, a lingua em resultado de um processo
de aquisicdo natural e espontaneo, ela necessita de
estar inserida num grupo de socializagdo constituido
por pessoas que utilizem a Lingua Gestual Portugue-
sa (LGP), pelo que “a sua educacdo deve ser iniciada
0 mais precocemente possivel, sempre em grupos de
criangas surdas, com adultos surdos que utilizem a
lingua gestual, evitando-se o isolamento em qualquer
das idades.” No sentido de fornecer uma resposta
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educativa que garanta o desenvolvimento das orien-
tagbes e principios enunciados, criam-se as Unidades
de Apoio a Educacéo de Alunos Surdos (UAEAS), em
estabelecimentos do ensino basico e secundario. Es-
sas unidades séo dotadas de docentes com formagé&o
especializada nas areas da comunicagao e linguagem
e da surdez, de terapeutas da fala e, pela primeira vez,
de formadores e intérpretes de LGP. E reconhecida a
importancia da presenca de um adulto surdo, em pri-
meiro lugar, por ser um falante nativo de lingua ges-
tual, e por outro, por se constituir como um modelo de
identificagao linguistica, identitaria e cultural na aula,
na escola, para as criancas surdas e para as familias
(Carmo et al, 2008).

A7 de Janeiro de 2008, surge o Decreto-Lei n.° 3,
que vem substituir o Decreto-Lei n.® 319/91 e, no caso
especifico dos alunos surdos, o Despacho n.° 7520/98.
As orientacdes para a educagédo de alunos surdos
continuam na mesma linha, reforcando a necessida-
de de uma ainda maior concentracdo destes alunos
em comunidades linguisticas de referéncia. Criam-se,
por isso, as Escolas de Referéncia para a Educacgéo
Bilingue de Alunos Surdos, que substituem as antigas
UAEAS. Considera-se que os alunos surdos do ensino
basico e secundario devem realizar o seu percurso es-



colar em turmas de surdos, de forma a desenvolverem
a LGP como primeira lingua e aceder ao curriculo nes-
ta lingua, sem prejuizo da sua participagdo com as tur-
mas de alunos ouvintes em actividades desenvolvidas
na comunidade escolar. Os docentes de LGP asse-
guram o desenvolvimento desta lingua como primeira
lingua dos alunos surdos e segunda lingua dos alunos
ouvintes, enquanto os docentes ouvintes asseguram o
desenvolvimento da Lingua Portuguesa como segun-
da lingua dos alunos surdos. Na educacao pré-escolar
e no 1.° ciclo do ensino basico prevé-se um trabalho
de co-responsabilizagdo e parceria entre docentes
surdos e ouvintes, de forma a garantir a aprendizagem
da primeira e segunda linguas.

Alguns Conceitos

A lingua gestual é considerada a lingua natural da
crianga surda. Por “lingua natural” entende-se “um
sistema linguistico usado por uma comunidade e que
constitui uma realizag&o particular da capacidade hu-
mana para a linguagem” (Sim-Sim, 2005, p.18). Em
contacto com qualquer lingua natural, a crianca “des-
cobre” esponténea e intuitivamente os principios e as
regras que caracterizam a lingua a que foi exposta e
esta passa a ser a sua primeira lingua. A comunidade
surda considera que a lingua gestual é a lingua natural
dos surdos, pois estes quando s&o colocados em con-
tacto com outros falantes nativos adquirem-na facil-
mente, de forma espontanea e sem esforgo (ibidem).

Quando uma crianca surda tem atempadamente,
isto &, desde o nascimento, acesso a uma lingua ges-
tual estruturada, que Ihe permita fazer um processo de
aquisigdo idéntico ao das criangas ouvintes. Ela apro-
priar-se-a, de igual modo, dessa lingua, tornando-se
um falante nativo da mesma e sera essa a sua lingua
materna (Coelho, 2007). Nao podemos afirmar que a
lingua gestual é a lingua materna dos surdos, a ndo
ser daqueles que sao filhos de pais surdos. Como re-
fere Bouvet (1999), nestes casos, o primeiro gesto in-
tencional surge por volta dos 8 meses de idade, algum
tempo antes da primeira palavra dita por uma crianca
ouvinte (cerca dos 11/12 meses). Convém, no entanto,
lembrar que as criangas surdas, filhas de pais surdos,
representam apenas 5 a 10%, o que significa que uma
expressiva maioria cresce numa familia ouvinte que,
geralmente, desconhece a lingua gestual. Muitos dos

pais ouvintes apenas comunicam oralmente com os
seus filhos surdos e ndo estimulam a comunicagéo
visual. O que acontece com muitas destas criancas
surdas, filhas de pais ouvintes, & que embora lhes seja
vedado muitas vezes o acesso a lingua gestual, isso
néo impede que tentem comunicar através de gestos
criados por si proprias. E por isso que a lingua gestual
é considerada a lingua natural dos surdos e, portanto,
a sua primeira lingua. Alguns autores defendem que a
lingua gestual também podera ser considerada a lingua
materna dos surdos, se percepcionarmos a comunida-
de surda como a sua “familia” de identificacdo. Somos
de opinido de que é preferivel considera-la apenas lin-
gua natural e primeira lingua, ja que os dois conceitos
sdo semelhantes e se interpenetram. O conceito de
“primeira” vai para além de uma questao de aquisi¢cao
no tempo, prende-se antes com a nogéo de esponta-
neidade e facilidade na aquisi¢cdo. Uma crianga surda
que aprenda as duas linguas, nunca sera proficiente
na Lingua Portuguesa, da mesma forma como o é na
Lingua Gestual porque o acesso a sua estrutura néo é
pleno, nem natural. A Lingua Portuguesa sera sempre
a sua segunda lingua, pois é aquela que ela s6 con-
seguira aprender de forma sistematizada, sobre uma
outra lingua ja adquirida (Carmo et al, 2008).

O Ensino do Portugués como Segunda Lingua

Os dois problemas cruciais que a educagéo de uma
crianga surda coloca a sociedade, a familia e ao sis-
tema educativo dizem respeito a criagao de condigcdes
que permitam, por um lado, o pleno desenvolvimento
da linguagem na crianga e, por outro, a aptidao para
interagir em diferentes meios sociais e linguisticos, na
comunidade surda e na ouvinte (Sim-Sim, 2005). O
uso da LGP como primeira lingua e o uso do Portu-
gués como segunda lingua, torna imperioso que na
educacao da crianga surda se tenha sempre presente
o desenvolvimento de competéncias que lhe permi-
tam funcionar adequadamente nas duas linguas e nas
duas comunidades.

E importante que a Lingua Portuguesa siga um
curriculo préprio, ndo como qualquer outra lingua es-
trangeira, mas como segunda lingua, especificamente
para surdos (Carmo et al, 2008). O objectivo final do
ensino bilingue é tornar os alunos surdos competentes
em ambas as linguas: a sua lingua natural e a lingua
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oficial do seu Pais. E esta competéncia que ira as-
segurar a aprendizagem de todo o tipo de contetidos
curriculares, assim como de um vasto conjunto de co-
nhecimentos a que podera aceder em sociedade, ao
longo da sua vida (ibidem).

O ensino do Portugués enquanto segunda lingua
para os alunos surdos implica uma determinada visdo
de linguagem e uma certa forma de encarar o proces-
so de aprendizagem. Nao podemos esquecer que a
relagdo do sujeito com o mundo néo é directa, mas
mediada, que as ocorréncias de mediacdo vdo emer-
gir através de outrem e, depois, orientar-se para o pro-
prio sujeito (Vygotsky, 1981, 1993). No processo de
desenvolvimento, a linguagem tem um lugar central,
como mediadora das interac¢des e como instancia
de significagéo, isto é, ela ndo pode ser reduzida a
um simples instrumento de comunicacgéo (ibidem). E
importante ndo esquecer também que o uso da lin-
guagem n&o ocorre num vacuo social (Moita Lopes,
1986). Pelo contrario, quando nos envolvemos numa
interacgéo, seja ela escrita ou oral, fazemo-lo num
certo momento, a partir de um determinado espago e
levando em conta quem s&o 0s nossos interlocutores
(Freire, 1999). Quem faz uso da lingua, ndo fica res-
trito a um referencial de dicionario, porque este ndo
reflecte os enunciados vivos e néo da conta da polis-
semia da linguagem. Como afirma Bakhtin (1995, p.
106), “o sentido da palavra ¢é totalmente determinado
pelo seu contexto”. A lingua constitui-se na interaccao
verbal entre diferentes interlocutores, inseridos em
diversos contextos. Por isso, para existir um dialogo
efectivo, € preciso que os interlocutores estejam inte-
grados numa determinada situagéo social e tenham
um codigo linguistico comum. Transpondo esta visdo
da linguagem para o contexto da sala de aula, consi-
dera-se que o conhecimento & construido por todas
as partes envolvidas no processo de ensino/aprendi-
zagem, ou seja, professor e alunos (Freire, 1999), no
esforgo conjunto de resolucéo de tarefas, explorando
o nivel real em que o aluno esta e o seu potencial para
aprender (Vygotsky, 1994). Por essa razao, o processo
de interaccdo em sala de aula tem que ser entendido
em toda a sua complexidade, envolvendo dificuldades
e sucessos na compreensao, negociacao das diferen-
tes perspectivas dos participantes e o controlo da inte-
racgéo por parte dos mesmos até que o conhecimento
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seja compartilhado (Edwards & Mercer, 1987). No caso
especifico da surdez, este tipo de interacgdo soO € pos-
sivel em grupo ou turma de surdos e se os docentes
partilharem o mesmo codigo linguistico dos seus alu-
nos. O mesmo se aplica ao docente de Lingua Portu-
guesa como segunda lingua. E aconselhavel que este
possua um bom conhecimento linguistico da LGP, ndo
s6 em termos de vocabulario, mas também em termos
de estrutura gramatical. Segundo Amaral e Coutinho
(2005), este € um dos requisitos fundamentais para
o perfil deste profissional. Estes autores consideram
que o docente de Lingua Portuguesa (L2) devera ain-
da ser um modelo dessa lingua, devendo por isso ser
ouvinte; possuir um bom conhecimento linguistico da
mesma, ter capacidade de desenvolver a lingua oral
e/ou escrita dos seus alunos, tendo em conta a “ponte”
que é necessario estabelecer entre as duas linguas e
saber desenvolver o treino da leitura de fala.

Quando envolvidos num processo de construgdo
de significado, os alunos utilizam trés tipos de conhe-
cimento: o conhecimento sistémico, o conhecimento
do mundo e o conhecimento da organizacado de textos
(Moita Lopes, 1986). Estes conhecimentos definem
a competéncia comunicativa do aluno e preparam-
-no para actuar no mundo através do discurso (Freire,
1999). Segundo Widdowson (1983), o conhecimento
sistémico engloba os varios niveis de organizagéo
linguistica: os conhecimentos léxico-seméantico, mor-
fologico, sintactico, fonético-fonologico, etc. Se domi-
narem este conhecimento, os alunos serdo capazes
de construir os seus textos, orais ou escritos, a partir
de escolhas gramaticalmente adequadas. O conheci-
mento do mundo refere-se ao que o aluno traz para
a escola, as suas vivéncias e saberes adquiridos. O
conhecimento da organizagdo textual diz respeito a
forma como a informacgdo é organizada em diferentes
tipos de textos, sejam eles orais ou escritos. O domi-
nio deste conhecimento contribui para o envolvimento
dos alunos, tanto na tarefa de produgéo, como na de
compreensao do discurso (Freire, 1999). Séo estes
conhecimentos que os alunos utilizam na construgao
do significado, relacionando sempre o que querem
aprender com o que ja sabem, pelo que o professor
nao pode ignorar este facto.

No caso especifico da aprendizagem de uma se-
gunda lingua, é importante saber qual é o conhe-



cimento que o aluno tem do mundo e quais s&o os
textos com que estéd mais familiarizado (Freire, 1999).
E também de extrema importancia conhecer o domi-
nio que o aluno tem da sua primeira lingua. Ha alunos
que sé&o fluentes em LGP, outros tém apenas alguns
conhecimentos e ha aqueles que ndo conseguem se-
quer comunicar. Segundo Freire (1999), este facto ndo
inviabiliza o trabalho ao nivel do Portugués L2. O que
deve ser feito quando o aluno surdo n&o possui co-
nhecimento suficiente que lhe permita correlacionar
as duas linguas, é dar-lhe mais informacdes sobre
a organizacéo linguistica do Portugués, seja nos ni-
veis lexicais-semanticos, morfoldgicos ou sintacticos.
Acrescentamos que o aluno beneficiara com um refor-
¢o na aprendizagem da lingua gestual, o que devera
ser feito por um formador ou docente surdo. N&o po-
demos esquecer também o papel crucial da familia em
todo o processo de formagédo do aluno. A escola deve
ter uma colaboracgéo estreita com os pais, logo apds a
sinalizagao da crianga surda. Uma intervencao preco-
ce e fundamental, de modo a proporcionar a crianca
bases solidas para a aquisi¢céo e o desenvolvimento
da lingua gestual. E importante que seja também dada
formac&o aos pais em LGP, para que a comunicagéo
em familia se possa desenvolver de uma forma o mais
natural possivel e a criangca ndo se sinta como uma
estrangeira dentro da sua propria casa. Aconselha-se
a ida de um formador surdo a casa da crianca nos
primeiros anos de vida, ndo s6 para dar formacéo lin-
guistica, mas também para explicar aos pais (na sua
maioria ouvintes) o que significa ser surdo e as expec-
tativas existentes em termos de projectos de vida. O
formador surdo € um modelo de surdo adulto e isso
ajuda a acalmar a ansiedade dos pais.

No contexto de sala de aula, sera mais facil e mais
significativo para os alunos surdos, trabalharem com
textos escritos que vao ao encontro do conhecimento
do mundo com que ja estao familiarizados, bem como
com textos adequados a sua faixa etaria. O conheci-
mento do mundo pode variar de aluno para aluno e
essa sera uma componente que o professor tera que
organizar, explorar e construir em sala de aula, através
de um processo de negociacdo na primeira lingua dos
alunos. Dai, mais uma vez, a importancia do dominio
da lingua gestual pelo professor.

O que é que acontece se o professor néo for total-

mente proficiente em lingua gestual ou nem sequer
souber a primeira lingua dos alunos? Ha situacées em
que os professores néo sao fluentes, mas dominam a
lingua suficientemente bem para interagir com os alu-
nos no processo de construgdo do conhecimento. Se o
professor tiver conhecimentos de lingua gestual, mas
nao a um nivel considerado suficiente, aconselha-se o
trabalho em parceria com um docente surdo de LGP,
dentro da sala de aula. Se nao tiver quaisquer conhe-
cimentos de lingua gestual, entdo € melhor recorrer
aos servigos de um intérprete. Esta Gltima alternativa
€ a menos aconselhavel, uma vez que uma das estra-
tégias aconselhadas no ensino da segunda lingua &
a comparagao e reflexdo metalinguistica entre a es-
trutura das duas linguas. Esta reflexdo nunca podera
ser feita pelo intérprete, pois ndo é essa a sua fungéo.
Mesmo que néo haja necessidade de uma parceria pe-
dagogica dentro da sala de aula, deve existir sempre
uma articulacdo entre o docente de LGP e o docente
de LP (L2), para que os temas e contelidos das duas
disciplinas possam ser trabalhados em conjunto. E,
pois, de crucial importancia a formacéo dos docentes,
nao s6 em termos de metodologias de trabalho, mas
também em termos de aquisi¢do e dominio da lingua
gestual. O entendimento da importancia da formagéo
em lingua gestual deve ser assumido por todos os do-
centes ouvintes que leccionam alunos surdos e pelas
proprias escolas, consideradas de referéncia para a
educacéo bilingue destes alunos.

No que diz respeito aos textos a trabalhar dentro
da sala de aula, consideramos que devem ser privile-
giados materiais auténticos que o aluno ja conhece,
que estdo a sua volta e fazem parte do seu mundo:
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jornais, revistas, circulares da escola, cartazes, pan-
fletos, cartas, receitas médicas, requerimentos, etc.
Uma das fungbes do professor sera dar todas as in-
formacdes necessarias sobre a organizagdo textual
em portugués, para que este conhecimento possa ser
accionado sempre que o aluno tiver que enfrentar uma
situacdo de compreensédo de um texto (Freire, 1999).
Importante sera também a producéo de diferentes ti-
pos de textos, nunca esquecendo que deverao ser sig-
nificativos para o aluno: textos publicitarios, informati-
vos, poéticos, entre outros. A elaboragéo de jornais de
parede, bem como a participag&o no jornal da escola,
serdo actividades enriquecedoras para o aluno e que
o far@o participar na vida da comunidade educativa.

A aprendizagem do Portugués (L2) deve iniciar-se
no ensino pre-escolar e continuar ao longo de toda a
escolaridade, com um curriculo e metodologia pro-
prios. A énfase devera ser colocada em termos de
aquisicdo e desenvolvimento da leitura e da escrita, e,
eventualmente do Portugués falado, se o aluno pos-
suir residuos auditivos que Ilhe permitam desenvolver
essa competéncia. Se tomarmos como exemplo o que
se faz na Suécia e nos Estados Unidos da Ameérica,
as criancas sdo, desde tenra idade, expostas a lingua
gestual, mas esta ndo surge de forma isolada. Ao mes-
mo tempo que os educadores surdos contam histérias
a estas criangas em lingua gestual, mostram-lhes ima-
gens e o registo escrito. A crian¢a aprende a associar
gesto e imagem, bem como a palavra ou frase cor-
respondente. As aprendizagens adquirem-se de uma
forma ludica e informal. Deste modo, as criancas vao
evoluindo no dominio que tém das duas linguas. Mais
tarde, quando chegam ao primeiro ciclo ja possuem
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conhecimentos que lhes permitem ser capazes de re-
flectir sobre a sua primeira lingua e estabelecer cor-
respondéncias gramaticais com a Lingua Portuguesa,
sua segunda lingua. Esta reflexdo metalinguistica en-
tre as duas linguas devera continuar ao longo de todos
os anos de escolaridade, cada vez mais aprofundada.
Um exercicio que podera ser feito pelos alunos surdos
€ escrever textos simultaneamente em glosa (LGP) e
em Lingua Portuguesa, comparando depois a estru-
tura da frase, a forma como sé&o utilizados os tempos
verbais, etc.

O ensino da Lingua Portuguesa como segunda lin-
gua implica o reconhecimento de que os surdos pos-
suem uma lingua e identidade préprias. As praticas
nas escolas devem reflectir esse pressuposto e esse
respeito. SO assim, a educacéo bilingue podera avan-
car e constituir-se como um caminho de sucesso para
todos os alunos surdos.
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