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Pretende-se apresentar alguns dos resultados de uma tese de doutoramento em Ciéncias da
Educacéo intitulada “Idealizar a vida, gerir o presente e projectar o futuro: o governo da infancia nos
discursos em formacéo inicial de professores”, que procurou conhecer e compreender as concepgdes
sobre a infancia que se exprimem na, ou se relacionam com a, formacé&o inicial de professores do 1° CEB,
em Portugal desde Abril de 1974.

O estudo configurou uma problematizagdo multirreferencial focalizada na gestéo discursiva da crise
da infancia moderna, da profissionalidade docente e da instituicdo escolar em tempos de modernidade
tardia. A comunicacao incidira na apresentacdo de narrativas sobre a infancia, a educacéo escolar e a
profissionalidade docente que se identificaram nos discursos analisados, realcando-se as articulacdes
gque estas estabelecem entre si e 0 mapeamento social das narrativas da infancia realizado no &mbito do
estudo.

As narrativas sobre a infancia em formacéo inicial de professores revelam-se discursos que se
entrelacam numa polifonia e numa temporalidade complexas e nos dao conta da gestdo das crises da
modernidade. Esta gestdo focaliza-se no governo da infancia na modernidade tardia, que nos indicia a
configuragdo de um lugar social para a infancia, multidimensional e contraditério, e uma sua
reinstitucionalizacéo difusa e incerta e de sentidos heterogéneos. A subjectivacédo implicada no governo
da infancia ja ndo é mais o constructo social consensual e unitario que a modernidade pretendeu instituir,
revelando-se no estudo uma dimensdo conflitual e geradora de ambiguidades na educacdo escolar da
infancia. A comunicacdo salientara, por isso, aspectos relativos a subjectivagdo e ao governo da infancia
na instituicdo escolar.

Pretende-se, ainda, suscitar uma reflexdo em torno de algumas consideragdes sobre a formagao dos
profissionais para a infancia em tempos de modernidade tardia e sobre o impacto dos discursos em
formacéo inicial de professores na profissionalidade docente e nas suas relagdes com o lugar social que
se configura para a infancia na instituicdo escolar.

1. Introducéo

Reflectir sobre a infancia € um designio complexo que mobiliza diferentes referenciais
tedricos e epistemoldgicos e requer uma abordagem caleidoscépica e multirreferencial que
permita conhecer as suas diferentes dimensdes; reflectir sobre a infancia é também ter em conta
0s processos social-histéricos da sua constituicdo e do lugar social que ela ocupa enquanto
entidade geracional. Nos ultimos dois séculos, a infancia tem constituido um objecto de paixdes,
de utopias, de ideologias particulares e de representacdes sociais que ora a sacralizam e
fantasiam, ora a menorizam ou demonizam. Esse foi também o tempo de emergéncia,
institucionalizacdo e declinio do paradigma da modernidade, com o qual as concepcdes sobre a
infancia se relacionaram.

A profissdo docente caracteriza-se por, na sua esséncia, constituir um “trabalho sobre o
outro”, isto € um trabalho de mediagdo entre os valores e principios universais e os individuos
particulares, que tem por objecto a transformacdo destes e se exerce de acordo com um
programa institucional (cf. Dubet, 2002). Este programa consubstancia-se numa actividade de
socializagdo orientada directamente por valores e principios, perseguindo a construcdo de um

tipo ideal. No caso dos profissionais da educacao escolar dos «mais pequenos», 0 objecto desse



trabalho de socializacdo sé@o as criancas e, nesse sentido, os valores e 0s principios que o
orientam tém consequéncias incontornaveis na producdo dos seus mundos da vida (cf.
Habermas, 1987).

No estudo que aqui se apresenta, de forma parcial e sucinta, a problematica da infancia foi
perspectivada na articulagdo com uma problematica social mais basta: a crise da modernidade, o
declinio da instituicdo escolar e a crise da profissionalidade docente.

Consideramos que a instituicdo escolar foi a instituicdo mais implicada nos designios de
transformacéo das subjectividades e das sociabilidades que a modernidade procurou realizar e
que elegeu a infancia como o objecto privilegiado da sua intervencao. Consideramos, ainda, que
a institucionalizacdo da infancia moderna se relacionou, intrinsecamente, com a
institucionalizacdo escolar e com o0s saberes que a sustentaram, essencialmente, os da
psicologia, da sociologia e da pedagogia.

A formacdo inicial de professores situa-se no cerne das formas de governabilidade
institucional escolar que tém afectado a infancia, uma vez que ela se constituiu como a
instancia moderna privilegiada para a veiculacdo de significagbes imaginarias sociais (cf.
Castoriadis, 1982) sobre a infancia e sobre as praticas adequadas para a sua educacgdo
escolar, fundamentadas nos discursos cientificos e pedagogicos que nela se exprimem e que
integram propostas normativas sobre a socializacdo e a subjectivacdo, com impacto na
configuracdo de quadros ideonormativos de conceptualizacdo da infancia. Os discursos que se
exprimem na formagdo inicial ndo sdo, por isso, meramente técnicos e cientificos, eles
inscrevem-se em sistemas de razdo e de justicas particulares, induzindo uma ética que se
relaciona com idealizacBes sobre a realidade e utopias particulares que afectam o mundo da
vida da infancia.

Neste texto desenvolvemos uma breve abordagem a problematica e a metodologia de um
estudo realizado no ambito de uma tese de doutoramento em Ciéncias da Educacdo —
“Idealizar a vida, gerir o presente e projectar o futuro: o governo da infancia nos discursos em
formacdo inicial de professores” -, e apresentamos resultados que dizem respeito a
identificacdo de narrativas sobre a infancia, a educacéo escolar e a profissionalidade docente e
0 seu mapeamento social, procurando-se reflectir sobre o actual lugar social da infancia por

relacdo com as concepcgdes que sobre ela se divulgam em formacéao inicial de professores.

2. Crise da infancia, da instituicdo escolar e da p  rofissionalidade docente: o lugar da

formacdo inicial de professores

A instituicdo escolar é hoje um espaco-tempo de tensdes e de conflitos que obriga os
professores a um esfor¢co constante de producdo de sentido e de justificacdo do seu trabalho
(cf. Derouet s/d) que interfere na relacdo que desenvolvem com as criancas e na dimenséo
ética da educacdo escolar. Esta situacdo origina novos modos de socializacdo e de
subjectivacdo que afectam a conceptualizacdo e a compreensao da infancia e o seu governo

na instituicao escolar, condicionando as formas de vida das criancas dentro e fora da escola.



A institucionalizacdo moderna da infancia esta implicada na dicotomia estabelecida
originalmente no pensamento ocidental moderno entre o publico e o privado que fracturou o
universo social e que fundamentou um conjunto de outras dicotomias como a de individuo-
comunidade, familia-sociedade civil, mercado-estado, cidadania-subjectividade, etc. e que
confinou a infancia ao lugar privado e a sua administragdo ao lugar publico. Actualmente estas
dicotomias ndo encontram mais lugar para se afirmarem e o publico e o privado revelam-se
mesticados numa entidade cambiante e sem designagdo. A educacéo escolar da infancia é
paradigmatica na erosdo da dicotomia publico/privado: originalmente vinculada ao dominio
publico tende agora a ser mesticada por légicas e racionalidades do dominio privado. Esta
mesticagem reflecte-se nos discursos que configuram o lugar social para a infancia e
condiciona os sentidos da sua reinstitucionalizagcdo. A reinstitucionalizacdo da infancia, como
refere Sarmento (2002: 15), associa-se a “instabilizacdo de algumas ideias fundadoras do
espirito da modernidade: a crenga na razao, o sentido do progresso, a hegemonia dos valores
ocidentais, a ideia do trabalho como base social.”, que tem implicagbes no estatuto que se
reconhece a infancia e nas condi¢gfes de vida das criangas. A instituicdo escolar € uma das
insténcias onde se «fabrica» essa reinstitucionalizacdo e onde se agudizam os sintomas dessa
instabilizacdo e, dada a sua penetracéo social, que tende a colonizar a globalidade do mundo
da vida da infancia, os discursos que a justificam e a pretendem legitimar séo essenciais para
se compreender os sentidos e os significados da reinstitucionalizacdo da infancia e as suas
implicagcbes para as formas de vida das criancas.

A cultura ocidental tem manifestado, nas Ultimas décadas, profundas ambiguidades
relativamente a infancia - sobretudo no que diz respeito as suas relagdes com os adultos e ao
seu lugar social - que se traduzem em atitudes paradoxais (cf. Qvortrup, 1995) e contraditérias
relativamente as criancas e que tém constituido um factor de obstaculo as possibilidades de
estas se poderem afirmar como sujeitos por direito préprio; com efeito, apesar de o século XX
poder ser considerado o século da infancia - pela centralidade que esta ocupou nos discursos
sociais, politicos e cientificos, e de, nunca como hoje, a crianga ter estado tdo protegida, no
plano formal, juridica e politicamente, vendo proclamados os seus direitos a escala mundial -,
0s caminhos da alteridade, da cidadania e do bem-estar da infancia estdo, em boa parte, por

construir. Como refere Calvert (1975: 19):

“as criangas sdo importantes mas sem importancia, espera-se que se comportem
como criangas, mas sao criticadas pelas suas infantilidades; é suposto que brinquem
absorvidamente, quando se lhes diz para brincar, mas ndo se compreende que ndo
parem, quando se lhes diz para parar; € suposto serem dependentes, quando 0s
adultos preferem a dependéncia, e serem responsaveis quando os adultos o
desejam; é suposto pensarem por si préprias, mas sdo criticadas pelas suas
solugdes originais para os problemas.”

As perturbacdes que afectam as concepcdes sobre a infancia e a sua educacao escolar
permitem considerar que, a semelhanca das instituicdes modernas, também a infancia é um
constructo social em crise e, ontem como hoje, as suas configuracdes se produzem numa rede

de conhecimento-poder que, como diz Scraton (1997), profissionaliza “especialismos



discretos”, tendentes a penetrar e a regular o mundo social da infancia, definindo o seu estatuto
social e condicionando os seus mundos da vida. Esta crise emerge, em grande parte, pela
crescente visibilidade e afirmacdo das especificidades subjectivas, antropolégicas e sociais de
uma diversidade de infancias que ndo se deixam interpretar pelos quadros conceptuais
normativos que, na modernidade, contribuiram para a produgdo das representacfes sociais
sobre a infancia e fundamentaram a construcdo dos dispositivos institucionais da sua
educacgdo. A imprevisibilidade, a complexidade e a incerteza que caracterizam, hoje, 0s
contextos educativos formais, ao instabilizarem as formas institucionais modernas, criam
também «corredores de liberdade» nos quais as subjectividades das criancas se podem
exprimir. A questdo que entdo se coloca consiste em saber de que modo essas novas
realidades contribuem para as transformac8es institucionais e para a producdo da teoria
educativa, isto é, se elas sdo integradas em redes de conhecimento que permitem
reconceptualizar a educacgédo escolar ou se, pelo contrario, sdo consideradas formas de desvio
gque ameagam a instituicdo escolar, originando a formacdo de novos especialismos para o seu
controlo e a sua regulacéo.

Como diz Patrick Rayou (1999) as criancas manifestam, cada vez mais, a capacidade de
producdo de si proprias e a escola constitui um universo politico no qual desenvolvem
capacidades de aceitacdo e de negociacao das regras impostas pelos adultos e de invencgéo
de novas regras, assumindo opinies e decisdes sobre as suas dimensdes de justica que
questionam as fung¢Bes socializadoras tradicionais. Esta realidade confronta as racionalidades
profissionais dos professores e interfere na sua accdo e na interpretacdo que realizam sobre o
sentido ético do seu trabalho.

A infancia «em idade escolar» tem sido mapeada por discursos cientificos e pedagdgicos
e por rituais de progresso individual e civilizacional concebidos pelos adultos, que reconstroem
as experiéncias das criancas e as descontextualizam e recontextualizam. Este mapeamento
tem sido realizado através de significacdes hibridas que ocultam o poder, o controlo e a
regulacdo em discursos - que se institucionalizaram em “regimes de verdade” (cf. Foucault,
1986) - de responsabilidade, proteccéo, cuidado e instrucdo. Esses discursos produziram-se
por relagdo com um campo epistemoldgico caracterizado por concepgdes e padroes
relativamente estaveis sobre a adultés (uma adultés no masculino), que na modernidade tardia
se encontra fragmentado e em constante redefinicdo, o que afecta a conceptualizacdo da
infancia.

Como referem Popkewitz & Pereyra (1992: 20), os saberes que constituem a formacado
inicial de professores e a sua organizacdo sdo fundamentais para as politicas do estado na
modernizacao das instituices educativas, e as transformacdes a que elas dao lugar revelam “a
mudanca dos padrdes de regulagcdo e de poder”; por isso, as mudancas na formagéo inicial de
professores sdo produtoras de novas regulagfes sociais e, nos termos do autor, “A formacéo de
professores define e transmite os limites permissiveis nos quais o ensino e os estilos de
raciocinio e ac¢do que importa incorporar na pratica pedagégica devem ter lugar. (...) Estilos de

raciocinio, categorias explicativas e praticas «admitidas» na formacao de professores, tudo isto



legitima interesses e acc¢des sociais especificas, a0 mesmo tempo que se omitem outras
possibilidades” (ibid.).

Tratando-se da formacéo inicial dos professores «dos mais pequenos», a problematica da
regulacdo social ndo pode ser dissociada do lugar ai ocupado pela infancia e das significacBes
gue dai decorrem sobre as formas de compreender e de educar as criancas e das suas
implicacbes para a conceptualizacdo da infancia, enquanto categoria geracional e entidade
multidimensional de tipo ontoldgico, psicolégico e socioantropoldgico.

Popkewitz e Névoa (2001: 5-9), a proposito da «fabricagdo do professor profissional»,
referem que, nas reformas actuais, o professor e 0 ensino sdo situados numa «narrativa de
salvacdo” da democracia, da globalizacdo econdémica e cultural, da coesao e da ordem social.
A inscricdo de narrativas de salvacao nas reformas da formacdo de professores e do ensino
ndo é uma realidade recente, mas o que € novo sao 0s temas que as constituem e as imagens
gue induzem sobre a sociedade, os professores e a infancia; também o cosmopolitismo - a
ideia de um individuo-cidaddo global, cujas ac¢bes e participagdo sao governadas pelo
conhecimento e a racionalidade, que é activo e auto-responsavel - integra as narrativas da
modernidade desde a sua emergéncia e associa-se a uma razao pretensamente universal,
fundadora das instituicdes modernas, que, na origem, enfatizava o progresso, a autonomia e a
liberdade e pretendia constituir a unidade do estado-nacdo e, actualmente, se encontra num
campo de racionalidades em conflito, que resulta de transformacdes nas praticas culturais que
as configuram. As narrativas de salvacdo pretendem constituir sistemas de razdo e
sensibilidades morais que automotivem a crianga como “responsavel cidaddo do futuro”
(Popkewitz, 2002); mas o que hoje esta em permanente redefinicdo € também a ideia de
cidadao e de cidadania, o que perturba a coeréncia das suas ldgicas e as possibilidades e
condicdes da sua influéncia social. O poder social que se exerce pelas praticas discursivas que
configuram narrativas de salvacdo ndao é um poder negativo, que reprime e impde
constrangimentos, mas um poder que administra a razdo individual e produz auto-
responsabilidades nas mudancas no mundo, através de mudancas no self (ibid.). Os sistemas
de razdo estdo implicados em praticas culturais multirreferenciais e historicamente situadas,
gue tém mapeado o campo de possibilidades das narrativas e definido fronteiras que ndo s6
estabelecem os limites do individuo cosmopolita como criam fracturas que produzem o
individuo que se produz no «lado de fora» das fronteiras da razdo e actua como “o outro
antropologico” (ibid.).

Popkewitz e Névoa (2001), esclarecendo que na sua analise conceptualizam a formacao
de professores como uma «empresa moral» produzida no campo da pesquisa e por relacéo
com o desenvolvimento de uma crianca responsavel e autbnoma, consideram que as nocfes
de moralidade tém sido redefinidas, no campo do ensino, através das abordagens em
psicologia e em sociologia. Nesse sentido, a compreenséo sobre os processos de «fabricagédo
do professor profissional» deve ter em conta, tanto as questdes cientificas, quanto as questbes
morais, e ndo pode ser dissociada da compreensao sobre a razao que matriza historicamente

0s saberes sobre a infancia, a aprendizagem e o curriculo, devendo pressupor que as



concepcdes morais tém sido transformadas em «ciéncias da educacdo» e em «praticas
escolares» através de um “repertorio de obrigacdes profissionais dos professores” (ibid.: 6).

Os discursos cientificos que se tém afirmado na formacao inicial de professores do 1°
Ciclo do Ensino Basico (CEB) exprimem uma determinada visdo da infancia e do seu lugar
social com que se articulam determinadas concepcfes de aluno e de escolarizacdo. Estes
discursos partilham o campo simbdlico da construcéo social da infancia na formacao inicial de
professores com outros tipos de discurso, designadamente os discursos pedagégicos, as
teorias-em-uso dos actores sociais, as representac6es subjectivas e as tecnologias educativas.
No entanto, como a institucionalizacdo da formacao inicial de professores do 1° CEB se
alicercou na afirmacdo da cientificidade dos conteldos de formacado, reconhecemos aos
discursos cientificos que ai se exprimem um poder simbdlico tendencialmente hegeménico,
devido a sua legitimacdo pelo poder oficial do estado e pela importancia social que tém
assumido na definicdo da «verdade» sobre a natureza da infancia e os sentidos, 0s processos
e 0s meios adequados de a educar.

O conceito de infancia pode ser interpretado de modo diverso e nem sempre convergente,
a partir das diferentes abordagens que a tomam por objecto. As perspectivas
desenvolvimentais e maturacionistas, que foram dominantes até a década de 1980,
conceptualizam a infancia como uma fase transitéria e preparatdria da vida humana, na qual se
adquirem as condi¢cBes naturais e sociais de tornar-se adulto, salientando o caracter da sua
incompletude, dependéncia e incompeténcia por contraponto a uma adultez, supostamente,
completa, autonoma e competente. Alguns estudos sociolégicos remetem-nos para
concepgdes que interpretam a infancia na condicdo de categoria social, com implicacfes
distintas para as criancas e para a sociedade - para as criancas, trata-se de um periodo
temporario, mas para a sociedade é uma forma estrutural permanente que se inter-relaciona
com outras categorias estruturais, cujas mudancas afectam a natureza da infancia -, enquanto
outros consideram as criangas como agentes sociais produtores das suas préprias culturas e
participantes na producado das sociedades adultas (Corsaro, 2005). A infancia é, ainda,
analisada como um constructo social, que no mundo quotidiano se revela um conceito
totalizante, constituinte de uma comunidade da qual, em dado momento, todos fazemos parte;
as suas fronteiras séo fluidas - em funcéo do tempo e do espaco social que as condiciona - e a
sua esséncia é culturalmente contextualizada (Jenks, 2002). Outras abordagens socioldgicas,
no entanto, referem como uma limitacdo epistemolégica a tendéncia para se centrar o estudo
da infancia apenas num dos seus polos, a natureza ou a cultura, e consideram a infancia como
uma diversidade de “naturezas-culturas” (Prout, 2005:; 144) emergente através do tempo, o que
implica compreender a infancia, ndo como um fenémeno unitario, mas sim como um lugar de
multiplas construgfes a partir de materiais heterogéneos, tendo por isso caracteristicas abertas
e ndo teleologicas.

Prout (ibid.) alerta-nos para o facto de os diferentes estudos sobre a infancia, na
modernidade, se terem desenvolvido com base num conjunto de dicotomias que né&o

possibilitam uma abordagem epistemol6gica adequada a complexidade dos seus mundos.



Essas dicotomias ndo sé@o exclusivas dos estudos sobre a infancia antes se inserem nos
fundamentos da modernidade que estabeleceu uma separacdo entre o mundo natural e o
mundo social, que tem marcado o debate epistemoldgico intra e interdisciplinar e configurado
uma dupla distingéo ontolégica entre a natureza e a cultura (Latour, 1994).

As perspectivas mais recentes dos estudos sociais sobre a infancia enfatizam quer a sua
dimenséo de construcdo social quer a consideracdo das criancas como actores sociais de
pleno direito. No entanto, as novas abordagens ndo resolveram o problema de algumas das
dicotomias que impregnam os estudos da infancia - designadamente as dualidades entre a
estrutura e a agéncia, entre a natureza e a cultura e entre a consideracdo da infancia como ser
ou como devir - e impedem de a compreender na sua plenitude (Prout, 2005). Compreendé-la
em plenitude significa considera-la como um fendémeno hibrido de naturezas e de culturas, que
a modernidade se esforcou por separar através das praticas de purificacdo, mas que nédo

conseguiu impedir que se unificasse, pelas praticas de mediagdo (cf. Latour, 1994).

3. Breve referéncia a metodologia

Guiou-nos como finalidade da pesquisa a intencdo de conhecer e de compreender as
concepcgdes sobre a infancia que se exprimem na, ou se relacionam com a, formacéo inicial de
professores do 1° CEB, em Portugal desde Abril de 1974, pressupondo que elas pudessem
indiciar os sentidos e os significados do governo da infancia na instituicdo escolar e, assim,
esclarecer dimensdes sociais mais latas: a reinstitucionalizacéo da infancia e o lugar social que
se |Ihe configura; a profissionalidade docente; e as relacdes da crise da instituicdo escolar com
a crise social da modernidade. O campo empirico foi, por isso, definido no dominio da
formacéao inicial de professores do 1° CEB e abrangeu os diferentes tipos de curso realizados
desde Abril de 1974 até a actualidade, em escolas de ensino publico e privado: magistério
primario (dois subtipos de formagdo - formacao realizada no po6s-25 de Abril de 1974 e
formacao realizada na década de 1980), bacharelato em 1° CEB, Professor do Ensino Basico
(PEB) e licenciatura em 1° CEB.

A metodologia privilegiou uma abordagem qualitativa (cf. Lessard-Hébert; Goyette &
Boutin, 1994) e foi compreendida na dimenséo lata que a caracteriza como uma praxiologia da
producdo dos objectos cientificos que integra as diferentes dimensdes de cientificidade: a
epistemoldgica, a tedrica, a técnica e a morfoldgica (cf. De Bruyne, Herman e Schoutheete).

No polo epistemolégico desenvolvemos uma perspectiva dialéctica-hermenéutica que
configurou uma problematica multirreferencial em torno da gestdo discursiva das crises da
infancia moderna, da profissionalidade docente e da instituicdo escolar. O pdlo tedrico diz
respeito a um mapa de ideias e de conceitos, designadamente sobre: A modernidade, a
institucionalizacdo e a subjectivacéo; O campo epistemolégico da infancia, a educacéo escolar
das criancas e os discursos em educacao; Infancia e educacédo escolar em Portugal: o lugar da

formacéao inicial de professores; e Mundo social, linguagem, discursos e formas de vida.



O corpus foi constituido por discursos, directa ou indirectamente, relacionados com a
infancia, relativos aos diferentes tipos de formacdo e inscritos em planos de estudos e
respectivos programas das disciplinas, relatérios de estagio e narrativas biogréaficas de
professoras. Os discursos analisados, enquanto entidades de linguagem, foram perspectivados
como uma forma de prética social que reproduz e transforma saberes, identidades e relagfes
sociais, sendo constituidos concomitantemente por outras praticas sociais com as quais
estabelecem relagdes dialécticas. Os discursos foram objecto de analise de contetdo.

O pdlo morfolégico constituiu-se pela identificagdo e o0 mapeamento de narrativas sobre a

infancia, a educacéo escolar e a profissionalidade docente.

4. O mapeamento social de narrativas da infancia, d a educacao
escolar e da profissionalidade docente em formacao inicial de

professores

Os discursos sobre a infancia revelaram-se profundamente heterogéneos o que nao
permitiu definir sistemas unitarios e coerentes de narracdo sobre a infancia relacionados com
as formas de discurso ou com os tipos de formacdo especificos. Mas a sua analise global
permitiu evidenciar a existéncia de légicas que articulavam concepcdes sobre a infancia
segundo racionalidades que as transformavam em narrativas, que circulariam no campo da
formacao inicial em particular e no campo educativo em geral. IdentificAmos cinco narrativas
sobre a infancia: “infancia como projecto social”; “infancia com lugar proprio”; “infancia idilica”;
“infancia produtiva”; e “infancia em risco”.

A narrativa da “infancia como projecto social” real¢a o lugar social que se tem atribuido a
infancia enquanto foco de utopias civilizacionais e configuradoras de modelos de sociedade e
de humanidade hegemonicos, mas também de utopias particulares que idealizam modelos
alternativos.

A narrativa da “infancia com lugar préprio” caracteriza-se pela consideracdo da sua
alteridade e uma compreensao da infancia em funcéo do que ela é e ndo relativamente ao que
se pretende que venha a ser, descentrando-a do controlo do adulto e configurando um lugar
social que Ihe é préprio e no qual ela € a entidade principal.

A narrativa da “infancia idilica” configura um lugar magico para a infancia e atribui-lhe uma
dimensédo simbodlica na ontologia humana que a idealiza como a idade da fantasia, da
sensibilidade, da ternura e do afecto.

A narrativa da “Infancia produtiva” relaciona-se com os discursos sobre os oficios de
aluno. A ideia de ocupacéo utilitaria da infancia encontra-se no seu cerne, desvalorizando-se a
accdo ludica e desinteressada das criangas e integrando o lugar social da infancia numa légica
da produtividade que estabelece relagées com racionalidades do mundo laboral e econémico.

A narrativa da “infancia em risco” fala-nos de um tempo actual e problematico para a
infancia e implica-se numa interdiscursividade que cria novas representacfes sociais sobre o

lugar da instituicdo escolar na gestéo da crise social e das suas implicacdes para a infancia. O



lugar social da infancia € o lugar da incerteza, da exclusdo, da sobrevivéncia e da submisséo a
maus-tratos e a condi¢des de vida que ndo consideram a humanidade especifica das criancas.

A interpretacdo salientaria a pertinéncia da articulacdo especifica de cada uma das
narrativas da infancia com narrativas da profissionalidade docente: o profissional mediador, o
profissional especialista, o profissional pedagogo, o profissional em construcéo e o profissional
em crise; e com narrativas da educacao escolar: educacao tradicional, educagdo democréatica,
educacéo situada e educacdo em crise.

A Figura 1 representa o0 mapeamento da articulagcdo das narrativas da infancia, da
profissionalidade docente e da educacdo escolar nos campos discursivos (constituidos pelos
resultados da andlise de conteddo das formas de discurso analisadas — curriculo formal,

relatérios de estagio e narrativas biograficas -, em cada tipo de formacdo inicial de

professores).
Eduragdn tradicional Eduragdo democritica Eduzagio sitnada Educagdn em crise
Profizzio Profissional Profizsional Profizzsional
roedi especiglista crise nstrigan
Infancia Infancia Infancia Infancia Infancia
com lugar idilica como produtiva em risco

proprio " rojecto
ﬁ'-'?__‘_""‘ l:lﬂ]. /

Ilag, prim. Ilag, prim. Bach. em PER Lic. em
1* gubitipo 2* gubtipo 1*CEB {1990-08) 1*CER
(197420} (1920-26) (1990-28) (1993-04)

Legenda: CEB — ciclo do ensino basico; PEB — professor do ensino basico; C.F. —
curriculo formal; R.E. — relatérios de estagio; N.B. — narrativas biograficas.

Nota: as narrativas biogréaficas foram recolhidas em 2003-04

Figura 1 — Mapeamento da articulagcao das narrativas da infancia, da profissionalidade docente

e da educacao escolar nos campos discursivos

Realizamos ainda um outro tipo de mapeamento: 0 mapeamento social das narrativas da
infancia que apresentamos na Figura 2. Este mapeamento situa cada narrativa numa relagédo
particular com cada um dos campos que o referencializam: a ciéncia, a politica, a ética, a

ideologia e a cultura. As narrativas da infancia tém implicacdes nos diversos campos segundo



subcoordenadas especificas, embora cada uma delas se situe com maior proximidade de um
ou outro campo. Cada campo ndo é constituido por fronteiras fechadas e, pelo contrério,
estabelece relagbes com os restantes.

A caracterizacdo das diferentes narrativas da infancia em cada um dos campos que as
informam permite-nos destacar:

- no campo da ciéncia, a hegemonia do construtivismo e do funcionalismo, a extenséo da
metanarrativa cientifica da modernidade no curriculo formal e uma tendéncia para a sua
ressignificacdo nos discursos dos relatorios de estagio e das narrativas biograficas que se
mestica com concepcdes da infancia segundo uma perspectiva hibrida de natureza e cultura e
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Legenda: designam-se com letra mailscula as narrativas hegemonicas nos campos
discursivos; —> influéncia reciproca; <> referencializagdo da narrativa.

Figura 2 — Mapeamento social das narrativas da infancia em formacéo inicial de professores

- no campo da politica, salienta-se a maior penetracdo e extensdo do paradigma da
democracia, que no entanto se exprime por discursos heterogéneos e contraditérios sobre o
seu significado, que suscitam diferentes representacdes sobre o que € justo e de direito quanto
ao lugar social da infancia e a sua implicagdo no seu governo;

- no campo da cultura, realca-se a coexisténcia de racionalidades culturais divergentes,

que induzem diferentes formas de relagcdo com o saber e de formacdo das identidades, e de



matrizes culturais emergentes de diferentes paradigmas socioculturais: a pré-modernidade, a
modernidade e a modernidade tardia,;

- no campo da ideologia, destaca-se a consideracdo da formacdo de um super self:
cosmopolita, auto-responsavel, esforcado, integrado e humanista; mas também um self
sensivel, criativo, individualista e hedonista, indiciando uma subjectivagédo escolar ambiciosa e
intrinsecamente incompativel que coloca a infancia num lugar social virtual e de dificil
concretizacao;

- no campo da ética realca-se a diversidade de perspectivas sobre a subjectivagéo escolar
nos diferentes tipos de formacdo e uma ambiguidade entre a ética e a moral na educacédo

escolar da infancia.

5. Subjectivagcdo, governo da infancia e sentidos da sua

reinstitucionalizacdo na instituicdo escolar

A reflexdo que realizamos no estudo sobre a subjectivacdo e o governo da infancia nos
discursos em formacao inicial de professores indiciou algumas conclusdes sobre os sentidos
da reinstitucionalizacdo da infancia na instituicdo escolar. A subjectivacdo é uma dimensao
nuclear dos discursos sobre a infancia em formacao inicial de professores, mas os contetidos
dessa subjectivagdo revelam-se diversos quanto as representagdes sobre a infancia e sobre os
modelos de sociedade e de sujeito que se pretendem formar. Essa diversidade esta implicada
na instabilizacdo e deslegitimagdo dos «regimes de verdade» que sustentaram a
institucionalizacdo moderna e na emergéncia de narrativas marginais que criam novas
representacdes sobre o lugar social da infancia e sobre a sociedade e o individuo que se
projecta na sua educacéao escolar.

A configuracdo das narrativas marginais relaciona-se com uma mudanca nas formas de as
criangas se relacionarem com a sua escolarizacdo, que estdo implicadas nas transformacgfes
socioeconomicas e culturais emergentes na modernidade tardia, que afectam o mundo da vida
da infancia.

Os discursos do curriculo formal sao reveladores da expressdo do paradoxo estruturante
do paradigma da modernidade que cria uma ambiguidade entre a formacéo do sujeito livre e
autonomo e a formacao do sujeito da cidade, respeitador do bem comum. Mas os discursos
das estagiarias e das professoras revelam significados sobre uma subjectivacdo plural e
complexa que ndo obedece a racionalidades teleoldgicas, recorrendo sobretudo a teorias
implicitas sobre a infancia e sobre a sociedade que ndo encontram nas teorias cientificas ou
nos enunciados institucionais concep¢fes que as suportem ou legitimem. A subjectivagédo da
infancia fica, assim, mais dependente das representacdes dos actores sociais, formadas de
modo contingente, do que de determinacfes estruturais, que se mantém nos discursos mais
como entidades simbdlicas que perturbam os sentidos da reinstitucionalizacdo da infancia. Os
discursos das estagiarias e das professoras revelam uma tendéncia para resolver a dicotomia

moderna individuo/sociedade a favor do primeiro poélo, evidenciando uma persistente



preocupacdo com a individualizacdo e relegando a socializacdo das criancas para uma
dimenséo instrumental e situada. Mas a individualizacdo de que as professoras e as estagiarias
nos falam néo reabilita 0 conceito de sujeito consignado na origem da modernidade, antes se
refere ao assujeitamento da infancia, realizado através de praticas institucionais profundamente
normativas e prescritivas. Face a instabilidade e incerteza sobre os referenciais que configuram
as identidades sociais na modernidade tardia, as professoras e as estagiarias recorrem,
sobretudo, a representacdes institucionalmente cristalizadas sobre as formas de educar as
criangas, que no 1° CEB se caracterizam por uma tendéncia para a conformizacdo da infancia
a uma suposta normatividade social.

A crise da autoridade no governo da infancia é reveladora das ambiguidades na sua
subjectivacdo e traduz-se em discursos plurais e divergentes, que ndo se evidenciam no
campo do curriculo formal, mas assumem, nos relatérios de estagio e das narrativas
biograficas, uma conceptualizacdo contraditéria. A autoridade é narrada segundo uma
coexisténcia de formas tradicionais de autoridade e formas inovadoras, que se combinam na
contingéncia das situacfes particulares da accdo educativa. Mas, sobretudo, os discursos
narram-nos as dificuldades na afirmacdo da autoridade escolar, 0 que origina 0 recurso a
formas de persuaséo e de coacc¢ao por parte das professoras. O governo da infancia relaciona-
se com a autoridade que o pretende instituir e, por isso, revela-se no estudo instabilizado e
mais condicionado pela ética e a ideologia das professoras e por justificacdes e justicas
contextualizadas do que por mandatos sociais institucionalmente legitimados, sendo por isso
mais de natureza contingente do que institucional. As formas de governabilidade da instituicdo
escolar tendem, assim, a revelar-se plurais e desagregadas, simultaneamente locais e
universais, transformando a reinstitucionalizacdo da infancia num constructo caleidoscopico.

Os discursos analisados ndo permitem definir um estatuto e um lugar social para a
infancia unitarios e com fronteiras definidas, mas referencializam as possibilidades da sua
configuracdo. Essa referencializacdo imbrica-se nas concepcfes de aluno e nas suas inter-
relacdes com as concepcdes de infancia e nos discursos que narram o lugar social do adulto. A
conceptualizagdo do adulto revela uma tendéncia para a sua consideracdo enquanto ser
incompleto e em educagdo permanente o que lhe retira a legitimidade ontologica de regular a
infancia que lhe era reconhecida pelo seu caracter de completude humana. As inter-relacdes
das concepgles de aluno e de infancia revelam uma transformagdo ao longo do periodo
analisado que se caracteriza pela actual contemplacdo na conceptualizacdo do aluno das
dimensbes que caracterizam a conceptualizacdo da infancia. Esta contaminacdo parece, no
entanto, ndo se revelar vantajosa para as criangas, uma vez que ela origina uma invasédo do
dominio privado das criancas pelas légicas e as racionalidades do dominio publico do aluno,
originando uma hiperinstitucionalizacdo escolar da infancia. A separacdo substancial e
hermenéutica entre o aluno e a crianga, instituida pela modernidade, parece agora estar posta
em causa pela emergéncia de um novo ser que transcende as entidades de aluno e de crianca

criadas na institucionalizacéo escolar.



A reinstitucionalizacdo da infancia pela instituicdo escolar revela-se difusa e incerta e os
seus sentidos evidenciam-se como heterogéneos, oscilando entre a contingéncia da acc¢éo
educativa e das representacdes dos actores que a realizam e os mandatos sociopoliticos e
econdmicos que ndo contemplam o mundo da vida da infancia. A desarticulacdo entre os
discursos dos macroactores — os discursos disciplinares e pedagdgicos — e os dos
microactores — as estagiarias e as professoras - indicia uma configuracdo da
reinstitucionalizacdo da infancia de sentidos divergentes ou da sua auséncia o que agudiza os
sintomas de crise da infancia moderna pela extenséo e penetracéo social da instituicdo escolar.

A infancia ocupa um lugar determinante na configuracdo da profissionalidade docente.
Nos discursos analisados, as criangas constituem um factor de transformacéo das concepcdes
de profissionalidade e da identidade profissional das professoras. O aluno, nas narrativas das
professoras, ndo corresponde a entidade abstracta e homogénea que a modernidade
pretendeu criar, sendo conceptualizado de forma caleidoscépica e integrando concepgdes
diversas e contraditérias que se relacionam com formas instituidas e formas instituintes de
conceptualizar o aluno. Mas em qualquer das configuragBes de aluno este ndo deixa
indiferente as professoras, interferindo e instalando-se nas suas vidas, obrigando-as a reflectir
sobre o seu trabalho e o impacto que tem na vida presente e futura das criancas, alterando a
sua profissionalidade.

A realidade educativa narrada pelas professoras nao se deixa interpretar pelos
dispositivos cognitivos inscritos nos lugares comuns da modernidade educativa e legitimados
pela ciéncia moderna, e que no estudo se revelam dominantes nos discursos do curriculo
formal. A formac&o inicial parece insistir nas narrativas modernas sobre a educacdo escolar e
sobre o lugar social da infancia, colocando nos actores educativos a tarefa da criacdo de novos
dispositivos que permitam compreender os contextos intensos e incertos da modernidade
tardia e as subjectividades e as sociabilidades que originam. Neste panorama a racionalidade
dos novos dispositivos cognitivos para interpretar a realidade educativa e a infancia sé pode
ser contingente, dificultando a producdo de consensos sociais que possibilitem integra-los

institucionalmente.

6. Em jeito de conclusao

O estudo que realizamos permitiu evidenciar semanticas criadas na gestédo das crises da
infancia moderna, da profissionalidade docente e da instituicdo escolar relacionadas com a
formagédo inicial de professores do 1° CEB. Essas semanticas indiciam gramaticas (cf.
Wittgenstein, 1994) que nos dao conta das formas de vida criadas na educacdo escolar da
infancia. Mas essas gramaticas revelam-se heterogéneas nos diferentes campos discursivos
produzidos na andlise, indiciando que a gestdo da crise da modernidade suscita semanticas
diferentes em funcdo do lugar onde se formam; nos discursos institucionais revela-se uma
tendéncia para a reproducédo das racionalidades e das légicas que fundamentam a educacao

escolar moderna da infancia; mas a sua recontextualizacdo nos discursos que falam dos



contextos reais da accao educativa evidencia uma tendéncia para a emergéncia de
racionalidades compésitas e intrinsecamente contraditérias, 0 que nos permite considerar que
as formas de vida que se geram na instituicdo escolar e que afectam a institucionalizacao da
infancia e o seu lugar social também sao perturbadoramente heterogéneas.

Mas, apesar dessa heterogeneidade, é possivel discernir a emergéncia de sentidos
convergentes na gestdo da crise da modernidade na instituicdo escolar. Assim, identificamos
uma tendéncia para a focalizagdo no individuo e um esvaziamento dos modelos de
socializagdo devido a auséncia de referenciais consensuais e estaveis que os configurem,
mantendo-se a socializacédo cativa da contingéncia das situacfes particulares e sujeita a juizos
de valor subjectivos e justificada por racionalidades locais e transitérias. O caracter paradoxal
da democracia parece estar implicado no esvaziamento dos modelos de socializacdo a que se
associa a mesticagem entre a esfera publica e a esfera privada, que origina um dominio
emergente que ndo encontra nas racionalidades modernas os dispositivos cognitivos que o
permitem compreender.

A emergéncia de novas racionalidades, devido a sua contingéncia, ndo tem possibilitado
criar referenciais que lhes atribuam coeréncia e legitimidade institucional. Neste contexto, a
ética da liberdade surge como uma utopia realizadora da superacdo da crise, que é tanto mais
necessaria quanto mais os discursos cientificos ndo sdo capazes de proporcionar quadros
epistemolégicos que possibilitem compreender e atribuir significado a accdo social; esta
incapacidade é agravada pela sua mesticagem com uma hermenéutica do social realizada
através de praticas de traducéo que os ressignificam.

Por outro lado, a pretensdo moderna de separar a natureza da cultura revela-se cada vez
mais uma missao impossivel e falsificada pela ontologia humana, pois, apesar dos esfor¢cos em
as manter separadas que se identificam nos campos discursivos, elas reemergem ai como uma
entidade hibrida, que coloca problemas na institucionalizacdo social moderna que se
fundamentou nessa separagdo. A cultura escolar universal mantém-se como o referencial
dominante para a pratica institucional, mas estabelece uma coabitacdo dificil com outras
formas culturais que também emergem no espacgo escolar. A hegemonia da cultura universal
revela-se desadequada aos desafios que se colocam na modernidade tardia, e as formas
culturais marginais ndo tém ainda condi¢des institucionais para o seu reconhecimento e
integracdo institucional, o que cria um vazio de legitimag&o na justificacdo das formas de vida
na Escola.

Os modelos tradicionais que organizavam a acc¢do institucional encontram-se numa
constante redefinicdo, que no entanto se revela mais dependente de compromissos e de
justicas locais do que de mandatos institucionais. Os sentidos da reinstitucionalizacdo revelam-
se poliformes e simultaneamente universais e localizados, assistindo-se a uma secularizacéo
das instituicbes modernas, agora dessacralizadas. A cidade de justica que fundou a
racionalidade institucional moderna é hoje uma cidade virtual contestada e em permanente
redefinicdo, originando uma complexificacdo dos sistemas de justificacdo da pratica

institucional que afecta o mundo da vida da infancia e a sua educacao escolar.



As concepcdes sobre a infancia em formacéo inicial de professores revelaram que,
através delas, se tem procurado idealizar a vida, gerir o presente e projectar o futuro e que o
governo da infancia na instituicdo escolar se encontra no cerne desses mandatos sociais e
dessas utopias. Mas o estudo revelou também que as criangas ndo tém sido favorecidas nessa

condicao.

Referéncias bibliograficas

Calvert, B. (1975). The Role of the Pupil. Londres: Routledge and Kegan Paul.

Castoriadis, C. (1982). A Instituicdo Imaginaria da Sociedade. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Corsaro, W. A. (2005). The Sociology of Childhood. Londres: Sage.

De Bruyne, P.; Herman, J., & De Schoutheete, M. (1991). Dindmica da Pesquisa em
Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: F. ALves.

Derouet, J.-L. (s/d). Souffrance au travail dans I'enseignement et impératif de justification.
Note sur la construction scientifique d’un probléme social.

Retirado a 20 de Abril, 2006, de http://www.ac-
reims.fr/mic/actua_academie/pages_actu/sem_souffrance_intervl.pdf.

Dubet, F. (2002). Le Déclin de I'Institution. Paris: SEUIL.

Foucault, M. (1986). Vigiar e Punir. Petrépolis: Vozes.

Habermas, J. (1987). Théorie de I'’Agir Communicationnel (I et Il). Paris: Fayard.

Jenks, Ch. (2002). Constituindo a crian¢a. Educacdo Sociedade e Culturas, 17. Porto:
Afrontamento, 185-216.

Latour, B. (1994). Jamais Fomos Modernos: ensaio de antropologia simétrica. Rio de
Janeiro: Ed. 34.

Lessard-Hébert, M.; Goyette, G., & Boutin, Gérald (1994). Investigacdo Qualitativa -
Fundamentos e praticas. Lisboa: Instituto Piaget.

Popkewitz, Th. S., & Pereyra, M. A. (1992). Préaticas de reforma na formacdo de
professores em oito paises: 0 esbo¢co de uma problematica. In Anténio Névoa e Thomas
Popkewitz (Orgs.). Reformas Educativas e Formacao de Professores. Lisboa: Educa.

Popkewitz, Th. S., & Novoa, A. (Orgs.). (2001). La fabrication de [I'enseignant
professionnel. La raison du savoir. Recherche et Formation pour les professions de I'éducation,
38, INRP.

Popkewitz, Th. S. (2002). Cultural Productions. (Re)constituting the nation, the child &
teacher in the Educational Sciences. Lisboa: Educa, FPCE-UL.

Prout, A. (2005). The Future of Childhood. Oxon: RoutledgeFalmer.

Qvortrup, J. (1995). Childhood in Europe: a new field of social research. In Lynne Chisholm
et al. (Ed.). Growing Up in Europe. Contemporany horizons in childhood and youth studies.

Berlim/Nova lorque: Walter de Gruyter,7-21.



Rayou, P. (1999). La Grande Ecole. Approche Sociologique des Compétences Enfantines.
Paris: PUF.

Sarmento, M. J. (2002). A globalizacdo e a infancia: impactos na condi¢cdo social e na
escolaridade. In O Particular e o Global no Virar do Milénio. Cruzar Saberes em Educacao -
Actas do 5° Congresso da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo. Lisboa: Colibri/
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacéo, 691-698.

Scraton, Ph. (Ed.) (1997). Childhood in ‘Crisis’? Londres: Routledge.

Wittgenstein, L. (1994). Investigaces Filosoficas. Petrépolis: Vozes, (obra original

publicada em 1953).



