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Resumo

Nesta comunicagfio apresentamos algumas das reflexdes produzidas numa investigagdo colaborativa,
enquadrada nas acgbes desenvolvidas no 4mbito do Projecto TEIAS, sobre o sentido das parcerias
educafivas na comunicagdo.escola-comunidade. InvestigagGes realizadas por diversos autores (Alves et
all, 1996; Carvalho,1998; Rodrigues e Stoer, 1997) tm demonstrade que as parcerfas socio-educativas
sio fundamentais para ¢ sucesso e qualidade dos actos educativos.

Na Lei de Bases do Sistema Educativo defende-se a integragio das culturas locais e regionais,
através da definigio e introdugfio das Componentes Regionais e Locais do Currfeulo (Dec.-lei n® 43/
89) e potencia-se a participagio de todos os parceiros locais, na construgiio e implementagio do
Projecto Educativo de Escola, na articulagio e rentabilizagiio dos recursos locais, na constituicao de
parcerias socio-educativas” para 4 “co-responsabilizagio da sociedade local na prestagiio do servigo
piiblico de educagdo nacional” (Barroso, 1997: It). Aqui procura-se redefinir os papeis, distribuir
os poderes, para assegurar o direito de participagio de todos. Este é um processo que implica
mudangas e, como tal, resulta em desafios acrescidos, pressupondo um maior envolvimento das
escolas nas dindmicas locais, significando também a articulagfio com diferentes parceiros numa
perspectiva de cooperagdo, gestdo de valéncias e recursos, enfim, na (re}definigio de uma politica
educativa de escola,

Tem-se constatado que “muitas das iniciativas das escolas em direcglio 20s parceiros se caracteri-
zam por algum imediatismo e utilitarismo” (Vieira e 54, 1998: 8).

Na investigagfo colaborativa que denominamos “recontextualizacdo das organizagoes locais na
construciio do Projecto Educativo”, articulada com o Projecto TEIAS, desenvolvemos acgbes que
pretendiam contribuir para a mudanga destas concepgdes, evidenciando-se as pofencialidades e
contributos das parcerias educativas.

Introducio

Esta comunicagdo insere-se na problemdtica das relagdes entre o trabalho desenvolvido em escolas e os
contextos locais onde estdo inseridas, trabalho esse que tem tentado concretizar o que, no 4mbito do Projecto

O particular e o global no virar do milénio: cruzar saberes em educagdo, Edigdes Colibri / Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educagio, 2002, pp. 733-746.
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TEIAS', vimos designando por “redes de comunicagéo escola-comunidade”. Insere-se numa finalidade ampla
de diminuir o insucesso e prevenir o abandono escolar, numa orientacdo que tertha como meta 2 construgfio
de uma escola para todos e todas, no exercicio do principio de igualdade de oportunidades de acesso e de
sucesso. Esta apresentagéo pretende dar conta de uma das facetas do TEIAS que tem a ver com o “impulso”,
desenvolvimento, reflexdo e avaliagio de “relagbes” entre dindmicas locais ~ protagonizadas por pessoas
- individuais, associagdes locais, mées e pais dos/as alunos/as organizados ou nfio em “associagdes de pais”,
assim como de outros familiares mais alargados, efc. — e as dinfimicas escolares. Sem pretender atingir a
exaustividade desta problemitica numa comunicagzo deste ambito, € relevante fazer notar que se levantam aqui
questdes entre “mundos privados”, como é o caso da familia, e espagos pitblicos, como o sio as escolas. A
articulagio entre estes dois mundos nunca foi nem € simples €, como afirma Miriam David, na escolarizacio
das criangas, “a coniroversa e complexa relagiio entre os pais® e o Estado levanta questGes sobre as fronteiras
entre “familias privadas” e “corpos piiblicos” e seus respectivos direitos e responsabilidades” (1993: 2).

Ndo perdendo de vista esta complexidade e simultaneamente tendo em conta a exiguidade do €5pago
desta comunicagio, numa primeira parte, faremos uma breve reflexio sobre o passado recente na
conceptualizagio das nogBes de relagdo escola-comunidade ou escola-pais nas politicas educativas; em
seguida, faremos uma abordagem sobre os conceitos em torno destas relagées, sobretudo os de pais e
comunidade; em terceiro lugar, abordaremos os tipos de comunicagio escola-comunidade nos pélos
do Projecto TEIAS; em quario lugar, faremos algumas consideractes sobre a existéncia ou inexisténcia de
consequéncias na organizagio das escolas (nos projectos educativos de escola ou de redes de escolas,
nos projectos curriculares integrados, nas aulas, etc.); por Gltimo, apresentaremos alguma reflexdo
critica, com especial refer@ncia aos constrangimentos e potencialidades destas teméticas para a constru-
¢fo de uma escola democritica e de sucesso para todos e todas.

Passados recentes na conceptualizagio das nogées de relagio escola-pais
€ escola-comunidade nas politicas educativas e nos discursos piblicos

Num tempo global de um liberalismo mitigado, e da mercadorizagio da educacdo (Dale 1994),
sobretudo nos paises centrais, Portugal vive, em termos das politicas educativas, em contra-ciclo (Afon-
$0 1998), mesmo na década e meia de governagib social-democrata. A este propdésito, Almerindo Afonso
(1998: 126) argumenta que em Portugal (e o autor estd sobretudo a referir-se avaliagdo) na década de
1985-95 viveu-se “em relativo contra-ciclo com as reformas verificadas nos pafses centrais”, pelo que,
embora do seu ponto de vista “a tonica dominante do discurso politico neste perfodo” ndo tenha sido “a
defesa de uma escola bsica igualitdria” (idem: 127), no entanto, a LBSE, aprovada em 1986, “estava
muite [onge da tendéncia neoliberal e neoconservadora emergente” (idem: 126). O discurso politico
dominante na época consistiu, nas palavras de Afonso, na “justificacio de uma escola tendencialmente
menos selectiva, baseada numa meritocracia suave e pouco explicita.” (idem: 127)

No entanto e apesar de sob uma meritocracia suave e pouco explicita, os anos 1980 e a primeira
metade da década de 90 foram j caracterizados como uma época de politicas sociais-democratas paraa
educagio, pronunciando sobretudo solugbes de cardcter técnico e afastando as escolas da relagdo com os

' 0 Projecto “Teias: Tecer Estratégias Interactivas ¢ Significativas” tem sido financiado pele Programa Educagio
Para Todos (Pept/Alfa) e estd sediado no Centro de Investigagio e Intervencio Educativas (Ciie) da Faculdade de
Psicologia ¢ Cigncias da Educagio da Universidade do Porto. O trabalho desenvolvido tem também recebido os
apoios do FOCO e da DREN.

* Em portugués, a nogo de pais é masculina, portanto, falsamente neutra. Todavia, nio é muito fcil encontrar
um conceito desgenderizado, como acontece no inglés, em que parenis engloba Jathers e mothers.
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contextos e 0s actores sociais locais. Exemnplos apresentados por alguns autores referem-se is preocupa-
¢Oes com a eficdcia e os custos imediatos evidenciadas por exemplo no encerramento progressivo de
escolas de pequena dimenso:

‘A solugao tendencialinente proposta pala Administracdo central releva de uma visdo

predominantemente técnica e cumulativa do conbecimento, construido numa relagdo de
exterioridade com os confexios e os aclores sociais, (... ) A questdo das pequendas escolas
rurais néio é susceptivel de ser reduzida a uma dimensdo meramente técnica para a qual
existiriam solugoes produzidas por especialistas, segundo uma ldgica instrumental.” (Ami-
guinho e outros 1983: 6).

Apesar de toda 2 retérica que foi acompanhando o processo discursivo de construgz’t}o da refomlla
(que deu lugar A LBSE), o certo é que algumas destas medidas vieram, durante uma década e meia,
reforgar o carcter duplamente paradoxal da educagdo em Portugal. Duplamente paradoxal porque, por
um lado, acompanhava o sentido em direc¢io 2 um “neoliberalismo mitigado™ que traz consige um
Estado simultaneamente limitado e forée e, por outre, ressoavam ainda, num movimento em cozira-
ciclo, algumas das conquistas e reivindicagdes que antecederam o perfodo da “normalizagio”. .

Ora, neste contexto de mercadorizagdo da educagdo, a categoria social “pais” .assume crucial
importincia retérica, na medida em que permite uma énfase na “livre escolha” dos “pais”, que passam
a ser percepcionados como “clientes” e “consumidores”. Esta logica tende a refc_argar 0 ::onltrolo das
escolas por parte de grupos de “pais”, controlo sentido pelo professorado come 1nt—erferenC1a na sua
accdio profissional. Curiosamente, isto tem vindo a0 mesmo tempo a reforcar a alienagio das escolas face
as comunidades locais. Este processo de alienagdo — inscrito naquilo que Goffman C{]&l‘l:lou de Qf;dfigo-
gia da separagdo e que Foucault inscreve nos mecanismos da disciplinagdo — nao € novo, ja vml}a
sendo historicamente criado e desenvolvido em Portugal, sobretudo durante as décadas de governagio
do Estade Novo. Como afirmam Amiguinho e colegas:

“ .. 0 sistema escolar constitui-se, bistoricamente, em rupiura e contra as comuniidades
locais, & custa da sua marginalizagio em relagdo ao processo educalivo, com base numa
deslocalizacdio dos espacos de acgiio e decisdo educativas. Nesta perspectiva, as familias e
as comunidades tendem a ser encaradas como infrusos” (1983: 6).

Assim, quando nos finais da década de 1990 se enfatiza a importéncia e 2 necessidade da relagao com
as familias e as comunidades locais, as politicas educativas parecem querer esquecer 0S processos
sociais histéricos e mais recentes que construiram o que sd0 hoje as escolas concretas no nosso pais:

“Mais do que mudar a educagdo, o verdadeiro problema consiste em saber como mudar 0s
estabelecimentos de ensino. Mais do que gerir um sistema escolar, importa saber como gerir
um sisterna de escolas, potenciando a sua diversidade e criatividade” (Candrio 1992: 9).

Portanto, os anos de 1990 sdo a década da diversidade em termos de educagio escolar: diversidade
de escolas, diversidade de sistemas de oferta piblica — longe parecem estar os anos 1980 onde a
centralizagio do sistema tornava dificil distinguir uma escola do centro de Lisboa de uma escola de
Chaves ou de Montemor (ver Stoer e Aradjo 1992, reedigio 2000).

Nadécadade 1980 ena primeira metade da década de 1990, arelagio escola-meio foi também discursivamente
perspectivada, quer por declaragbes piiblicas de politicos proeminentes na cena [_)ortugues.a, quer por autores
e estudiosos das questdes da educaciio/formagdo, como uma forma de aproximar ou inserir 0 jovem no
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“mundo real”, concebido como surdo do trabalho pago, concepgio inscrita numa preocupacio discursiva
com o desemprego juvenil masculino e com a percepgio das necessidades “posfordistas” de mdo-de-obra;

“... parece consensual que o jovem é confrontado, no seu quotidiano, com solicitacées e
exigéncias a que uma formagio mais proxima do real poderd responder. No caso do ensino
“regulat, esta aproximagdo tem sido por via da consirugdo de prdticas lectivas que apostam
na ligagdo da escola ao meio. No caso da formagdo profissional, ela consiste na eleicdo da
empresa como um espago formativo. Desta forma, as exigéncias das sociedades posfordistas
tém vindo a concretizar-se, ao nivel da educagio inicial, em propostas formativas que
aproximanm ou inserem o jovem no “mundo real’, no sentido de Ihes proporcionar possibi-
lidades de optarem por carreiras escolares mais longas on, pelo contririo, pela entrada no
mundo do trabalbo com um cerlo nivel de qualificagio profissional. ” (Alves et al 1996+ 43).

Nio € neste sentido que o Projecto TEIAS articula a reflexdo sobre as redes escola-comunidade.
Perpassa nos principios do projecto parte do que foram os ideais de educagdo integral, por exemplo na
Escola Oficina n® 1 (Candeias 1995) ou do que constitui a integracio e globalizagdo curricular: a
dimenso do trabalho € um aspecto importante no currfculo formal, mas para todos os estudantes e niio
apenas para quem se prevé um percurso académico mais curio,

Do ponto de vista socioldgico, a relagiio entre a escola e as realidades sociais e familiares dos alunos que
a frequentam tem estado submersa em problemdticas como o insucesso e o abandono escolares ou as do
novo vocacionalisto. A este propdsito, & relevante notar que, no artigo que Stoer e Afonso (1999) elaboram
sobre 0s 25 anos da Sociologia da Educagiio em Portugal, ndo hiaja nenhuma referéncia a investigacdes
sobre as familias, nem como percurso, nem como problemdtica, nem ainda como perspectiva da disciplina.

De que conceitos falamos?

Temos vindo a utilizar expressoes como relagio “escola-meio”, “escola-pais” ou “escola-comunida-
de” que remetem para universos conceptuais diferentes e, portanto, para concepgdes e praticas sociais
distintas. Alguns autores portugueses, por ex., usam indistintamente a nogio de “pais” e de “encarrega-
dos de educagio” de forma neutra e como se fossem sinénimos.

Todavia, outras autoras tém ilustrado como a relagfio e  fronteira entre a oferta educativa estatal e os

pais das criangas tm mudado desde o pés-guerra, nos paises capitalistas centrais. Se, nos anos 1950 e
60, se assumia a necessidade e importéincia de educadores profissionais, por oposicio 4s mées e aos
pais amadores, nas Gltimas duas décadas, a énfase tem acentuado o papel das mies como educadoras
em vez dos profissionais. Nas palavras de Miriam David:

A fronteira que fem mudado tem sido a que enfatizava o papel dos profissionais — profes-
soresfas e educadores/as ~na preparagio das criangas para os papéis que iriam desempe-
 nbar no firturo, com todos os seus pressupostos inerentes das diferengas de género na
Jamilia, para uma outra énfase no papel parental, principalmente das mdes, implicita on
mesmo explicitamente, em vez dos profissionais. Contudo, a mudanga nestas fionteiras néo
tem sido unilinear.” (David 1993: 32, énfase nossa).

0 que € interessante notar & que esta énfase no papel parental (isto é, no papel maternal) na
educagéo dos seus filhos, em vez dos profissionais tem sido expressa também por alguns sectores
de professores/as e de educadores/as, muitas/os delas/es mies e pais, cujo discurso parece assen-

.
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tar numa assumpgio implicita, por um lado, da incapacidade de exercer o seu trabalho, a sua
profissdo, e, por outro, na participagdo num “coro” generalizade do determinismo biolégico (é
tudo uma questio de ‘inteligéncia’) ou social (sdo “familias carenciadas econdmica, cultural e
socialmente™).

Paradoxalmente ou talvez ndo, este discurso demissiondrio do trabalho de ensirzar tem vindo a ser
acompanhado por um maior conirolo parental (da classe média e “liberal”) sobre o trabalho dos
professores nas escolas, controlo desempenhado pelas “associacGes de pais” que tém muitas vezes dado
voz sobretudo aos sectores privilegiados dos grupos sociais em presenca nas escolas.

Mais ainda, € num contexto portugués (e europeu) de crescente participagiio das mulheres no
mercado formal do trabalho pago fora do lar que se vem exigindo aos “pais”, digamos 4s mées, uma cada
vez maior disponibilidade de participagio na escolarizagio dos seus filhos, j4 ndo apenas na total
disponibilidade para os atender a partir do fim das aulas (que no 1° ciclo &, sensivelmente, &s 15h 30m),
e para os acompanhar nos trabalhos escolares, como agora também se lhes pede que se desloguem 2
escola mesmo durante o hordrio lectivo (digarios, hordrio de trabalho®), de manha ou de tarde, 2
reunioes, “actividades curriculares”, “festas”, etc. Como afirmam David e colegas:

“Para muitas das estratégias casa-escola, 0 modelo mantém-se o damdede classe média
[dos anos 1950, devotando lodo o seu fempro ¢ atengiio exclusivamente a educacio e
criagdo das suas criangas e, portanto, néo a outras actividades. Mais ainda, assume-se que
GS SHAS competéncias e inferesses sdo consondantes com os da escola e os dos professores.
(...) A grande maioria das educadoras de inféincia e das professoras primdrias sdo, elas
proprias, mulberes e muitas vezes maes.” (1993: 44).

Estas relagfes parentais com a escola e as relagdes escolares com as familias tém sido também muito
enformadas pela pesquisa social (nomeadamente a psicologia e a sociologia) em que os resultad?s
parecern indiciar que o sucesso académico das criancas nas escolas estd directamente relacionado, nio
com a forma como as escolas ou os /as professores/as ensinam e organizam o curriculo, mas com o que
os pais fazem com os seus filhos depois da escola (aquilo que ficou conhecido come participacdo dos
pais?). Como afirma Ulich:

“estes tipos de desenvolvimento [das relagdes familia-escola] causam stress na familia ¢,
mais ainda, transforman as relagoes no seio da familia no sentido de se fornarem similares
as relagbes no interior da escola (.. ) As familias estio a ser mais instifuigoes escolares.
Cada vex mais se espera que as mdes desempenhem wm crescente papel diddcetico no
crescimento dos seus filhos, enfatizando o contetido escolar das actividades em casa, assim
como o apoio ao trabalbo estritamente escolar” (1989: 52).

Também Lareau (1989), chama a atencio para o aumento das expectativas dos professores face 3
participagio parental na escolarizagio dos filhos, exactamente num tempo em que as mudangas nas
estruturas familiares reduziram os recursos para essa mesma participacio. Toda esta énfase dos discu\r—
s0s e politicas piblicas ilustra como a politica social pretende continuar a confinar os cuidados as
criangas para o dominio privado e ndo para a esfera piblica.

3 86 trabalhadores/as nocturnos € que tém outro tipo de hordrios. -
4 Ver por exemplo, Montandon e Perrenoud; Kellerhals ¢ Montandon; Brown 1991; Tizard et al. 1988; Bastiani
1987; Macbeth 1989. Em Portugal, temos Don Davies; Santiago; Marques; e outros.
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Apesar deste contexto ideolégico-politico no que se refere & nogio de participagdo, continuzmos a
considerar importante o conceito de participagio como crucial na construgiio de uma cidadania mais
plena, isto é, na constituicdo de tempos e espagos para os actores sociais poderem fazer-se ouvir nas
instituigdes e nas tomadas de decises da vida social.

Em Portugal, agora, a retérica das politicas sociais (incluindo as educativas) comega a reflectir as
mudangas na vida familiar, preconizando no pré-escolar e no 1° ciclo, por exemplo, “o0s prolongamentos
do horirio” para desenvolver o que designam de “apoio 4 familia”. No entanto, a auséncia de estruturagio,
financiamento regular, colocagio e/ou contratagio de profissionais e mesmo a indefini¢iio sobre quem
gere estas acgdes torna estas propostas ambiguas, frigeis e por vezes de mé qualidade.

No Projecto TEIAS, muito embora a grande finalidade se situe no sucesso para todos, nio reflectimos
ou estimulamos as “redes de comunicagio escola-comunidade” no sentido instrumental ¢ funcional de
aumentar a “participagiio dos pais” na escolarizagio dos seus filhos, em ordem a conduzir 2 uma
escolarizagdo das culturas familiares. Neste eixo estruturante do trabalho, existem preocupagdes com
aquilo que € visto pela escola como “conhecimento relevante” a ser transmitido na escola e nas aulas e
com as estratégias pedagdgicas desenvolvidas pelos professores e outros profissionais da educagfio no
sentido de “educar” e “ensinar” a sua populacio discente.

E no contexto desta reflexdo que se articula, no trabalho das equipas das escolas, uma dimensio
locat que pretende tornar conhecimento igualmente relevante o que sfo os saberes locais e tradicionais.
No entanto, 2 nogao de “local” também néio ¢ isenta de confusio conceptual. Se, de facto, remete para
uma “territorializagio” quer da educagdo quer dos problemas sociais e das estratégias de mudanga e de
desenvolvimento, muitas vezes, a nogéo de “local”, neste contexto mais geral de mercadorizagio da
educagdo, limita-se quase s6 ao “aparelho produtivo local” (ver Alves et. al. 1996) e apenas formal, isto
€, empresas, porque exclui franjas importantes do tecido produtivo local, como por exemplo, todo o
trabalho ndo pago das muiheres (e por vezes das criangas) e & dimensdo do poder autdrquico. Ficam
aqui de fora as componentes das redes de relacionamentos sociais formais ou informais, das familias,
dos jovens, dos espagos e agéncias de socializagio como o0s ATLs, clubes, catequese, assim como
associagdes desportivas e culturais, grupos politico-ideolégicos, religiosos, ete. E neste sentido que
optames por usar a expressio escola-comunidade local.

Todavia, a utilizacdo da nogdo de “comunidade” para designar as relagbes da escola e dos seus
professores com grupos da populagio onde éstd localizada, também ndo resolve facilmente o dilema de
que “comunicagio” é necessdrio estabelecer, com quem e quando para construir escolas mais democré-
ticas. Por um lado, porque “comunidade” se revela um conceito vago, de definigao dificil’ ; por outro,
porque a sua utilizagio parece, muitas vezes, mascarar relacdes de subordinagio e de algum
intervencionismo (“trabalho comunitirio”, “educagao comunitdria”, sendo muitas vezes de cardcter
carencialista ¢ dominado, em Portugal, pelas 1PSSs subordinadas aos sectores conservadores quer da
Igreja Catolica quer do poder social); e, por outro ainda, devido 4 um discurso actual de que a “vida
comnunitdria” estd em crise, em colapso, em eclipse, devido 2 desruralizagdo das aldeias e das cidades.

Em relagio ao tdltimo aspecto, pensamos, tal como Fletcher (1989}, que “as comunidades estio de
facto a mudar mas estdo longe do colapso”. O conceito de comunidade é para ngs relevante na medida
em que nos remete para o equilibrio entre o pilar da regulagio e o pilar da emancipagio (Santos
1994; ver também Afonso 1998), onde “comunidade” se encontra num dos vértices de um triingulo,
em que 0s outros dois sio o Estado e o mercado. Preocupadas como estamos com as questdes da
emancipagio social e o papel da escola para a transformagio e justica social, o conceito de comunidade
oferece possibilidades de lutar pela legitimacdo de diferentes culturas nas escolas, transformando-as em
lugares democriticos, ainda que necessariamente contestados.

Fletcher (1989) no que se refere s relagdes com a comunidade, apresenta uma tipologia dividida em
trés formas de encarar a comunidade, que ele designou de Olbando os dados sociais, Partilbando os
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significados das pessoas e Aprendendo com os movimentos sociais. No quadro 1, sintetiza-se de que
forma o autor caracteriza cada um dos tipos.

Quadro | — Sumdrio das relagdes com a comunidade em educagio comunitdria

Relagdo de: Tipe A: Othando os dados sociais Tipo B: Partilhanda os Tipo C: Aprendendo com as
{diagndstico) significados dus pessoas movimentos socidis
Focam em: Perfis Grupos prioritirios Pressces, reivindicagbes
Expressam: Actividade econémica Privacio e pobreza Sexismo
Estatisticas da populagio Deficiéncias Racismo
condigdes de habitagio Redes de cuidados Relagdes de classe
Crganizagdes voluntdrias informais Pobreza

Crises econémicas e fisicas

Cooperam com: Administragio Colegas prefissionais Pessoas locais, organizadas

Utilizam: Questiondrios Observagio Acgdo participativa
participante

[dentificam cfo Custos “Tokenismo” Antagonisme expressos

dificuldades: Mudangas com ¢ tempe Politica com “p” mintisculo “Provocacio” de reacgdes dos
poderosos

Ideclogia

pesscal do

profissional: Ser cientifico Ser realista Ser politico

Na base moral Igualdade . Civilidade Justica

O primeiro tipo, elbando os dados sociais, inscreve-se numa logica de diagndstico ¢ apresenta-se
com um cardcler “aparentemente cientifice”, j4 que os dados da caracterizacio dos contextos aparecem
em quadros, grificos, mapas. No entanto, este tipo de abordagem tem dificuldade em manter actualizados
esses mesmos dados, devido s alteragbes constantes que as comunidades vio sofrendo. Mais ainda, os
dados ndo falam por si e nio dizem por onde comegar, com quem e onde desenvolver o trabalho. Muitas
das equipas das escolas do Projecto TEIAS, sentindo necessidade de conhecer melhor os contextos
locais onde trabalham, comegaram exactamente pela elaboracéio de questiondrios fechados, que Ihes
permitissem elaborar “perfis” e “diagndsticos”.

Partilhando os significados das pessoas assenta numa perspectiva mais hermenéutica em que os
profissionais elegem “informantes-chave” e tentam aprofundar o seu conhecimento sobre grupos
prioritdrios com quem desejam trabalhar.

Aprendendo com os movimentos sociais consiste numa abordagem em cooperago com a popu-
lago local, com as organizagbes locais, integrando-se nas lutas sociais onde o racismo, o sexismo, a
pobreza, constituem ji questdes reivindicativas e algumas pessoas estdo organizadas para a mudanga.
Aqui, comunidade:

“é compreendida como sendo estruturada pelos seus conflitos e nio apenas pelos seus
constituintes ou pela sua cultura. No seio da comunidade ba lutas pela justica e pela
prevengdo da justica, mesmo que seja para se incluir como item na agenda piblica”
(Fleicher 1989: 43).

Este tipo de trabalho traz consigo também a necessidade de o profissional evitar as “luzes daribalta”,
0 que, na opinio do autor, exige auto-disciplina considerdvel. Mais ainda, para acrescentar 3s dificulda-
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des da perspectiva dos significados partithados existemn os conflitos internos fruto de iniciativas falhadas,
“mal cozinhadas”, e os perigos externos de se tornar um activista exposto.

Mas a comunidade nio € um grupo homogéneo de pessoas, ideologicamente de acordo com teorias
emancipatdrias, nem para o local, nem para o escolar. Nem tdo pouco, as equipas de professores com
quem o Projecto TEIAS trabalha sdo grupos “unitdrios” de formagio ideolégico-pedagdgica Ginica. £ no
sentido desta pluralidade que a seccio seguinte descreve mais pormenorizadamente reflexdo sobre
alguns exemplos de “redes de comunicagdo escola-comunidade local” que pretendemos no sentido de
uma escola mais democrdtica, umas numa via, pelo menos aparentemente, mais longa, outras num
caminho que nos parece mais directo.

Redes de comunicagdo escola-comunidade local,
nos polos do Projecto TEIAS:

Nos principios do Projecto “TEIAS — Tecer Estratégias Interactivas e Articular Significados”, defende-
-se 4 constitui¢io de redes de comunicagio escola-comunidade, com o objectivo de “implicar diferentes
parceiros sociais das comunidades locais (autarquias, IEFE associages de pais, associagdes culturais,
etc.) nas tomadas de decisdo sobre a problemdtica educativa e no encontrar de solugGes para o abandono
€ 0 insucesso da escola bésica”. Assim, as investigacGes e intervengdes realizadas com as equipas
docentes organizam-se no sentido de promover: o desenvolvimento da consciéncia critica pessoal e
social; a concepgao de uma intervengio educativa global; o protagonismo e participagiio das pessoas das
comunidades, o que pressupde o envolvimento nos processos e contextos educativos; o desenvolvimen-
to ¢ o crescimento pessoal, profissional e social dos seus membros.

0 trabalho desenvolvido tem mostrado que as educadoras, professoras e professores estdo, na sua
maioria, preocupados em “ensinar bem”, em “saber mais para trabalhar melhor” e procuram formas de
CONSeguir 0 $ucesso para as suas criangas (o que muitas vezes também significa o seu sucesso profis-
sional e pessoal).

Inscrevendo-se no desenvolvimento dos projectos educativos das escolas ou das redes de escolas ou
nos projectos curriculares, as iniciativas com a comunidade local visam:

2
“... porum lado, uma maior aproximacdio da escola & comunidade, implicando os paisna
vida escolar e, por outro, um maior envolvimento dos professores na valorizagiio e compre-
ensdo da cultura local, garantindo assim uma continnidade ¢ centralidade de saberes
locais pertinentes (actuais ou passados)” (1999: 31, énfase das autoras).

Apesar da refevincia desta dimensfo no trabalho do TEIAS, tanto nas sessdes formais de formagao
como em todo o trabalho desenvolvido, os enfoques foram diferentes de acordo com os vérios pélos de
escolas®,

Uma instituigio educativa, sendo o palco onde se gere uma maior diversidade de interesses e
aspiragbes, dos alunos e alunas, dos professores e professoras, das organizaces sociais e politicas, &
simultaneamente (e por isso) espago de diversas e controversas pressdes e lutas de poder. Todavia, pode
ser espago de negociagdo de consensos (ainda que instdveis) e de reflexio sobre os conflitos, de partici-
pagdo dos professores, alunos, pais e pessoas da comunidade local. As pessoas que constituem a escola,

-

> Como curiosidade, Fletcher (1989) cita Hillery que, na sua pesquisa, em 1955, encontrou 94 definigdes de
comunidade,

& Sobre a organizagio dos polos e as escolas que incluem, ver Carlinda LEITE (2000) ou Magalhdes e colegas (2000).

s
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porque 530 pessoas (e ndo “pegas” que saem da linha de montagem duma fabrica, de uma organizagio
taylorista ou fordista), ndo representam grupos homogéneos, pacificos, consensuais. $do actores com
maior ou menor protagonismo ne palco educativo, mas que fazem parte de uma sociedade com diversos
conflitos de classe, género, etnia, diversas expectativas de realizagio pessoal, profissional e social, onde
existern dominantes e dominados. Sao parte integrante de uma sociedade caracterizada por um forte
individualismo, que separa as pessoas. A escola no pode pensar-se como comunidade divorciada da
vida, alheada desses interesses conflituais, das convergéncias e divergéncias das pessoas que 2 habitam,
Mas, o facto de reconhecermos que esta ndo € uma sociedade justa, ndo nos pode impossibilitar de
(re)encontrar interacges, formando ou recuperando redes de apoio, relagbes de inter-ajuda e vizinhan-
¢4, construindo um “sentimento de nés, combinado na especificagio de lugares (Fletcher, 1993)”.
Pensamos a escola como lugar privilegiado para encontro de culturas, para definigiio de projectos locais
promotores de desenvolvimento.

Para esta comunicagfo, construimos uma sistematizagéo das “redes de comunicagio escola-comu-
nidade local” nos pélos do Projecto TEIAS, equacionando as dimensdes da construgio da escola demo-
crdtica e alguns dos problemas que hoje se colocam 2 educagio escolar em Portugal em matéria de
“relagéio com as familias e 2 comunidade local”.

Quadro 2 - Redes de comunicagio escola-comunidade local

Principios: | Iniciativa, Actividades Tempora | Relagio Constrangimentos:
Relages organizagio e pedagégicas: -lidade: com as
escola- participantes aulas:
comunidade
local
“Separagio” | “Escofa” "Reunides de Umavez Sem Dificil aqui fafar de
Pais notas” por relagio relagdo,
atrapalham trimestre. com as
aulas.
Perspectiva caréncia, Grupo de Diagnéstico: Na inicio Usarn-se Por vezes um passo
compensatd- | deslocagio, | profs. que Inquéritos, {construgao | exemplos sem consequéncias
ria f Olhando | compensa constréi o PEE; | recolhade do PEE). da cultura no futuro da escola.
os dados cio C Ped, dados. No fim do local para
sociais Festas de fim- ano. “iluminar™
de-anc o curriculo
nacional.
Aldeia partilha; Envalvimento Projectos Ao longe Integragio Mais dificil de
educativa participagio; | de todos os curriculares do ano, nasaulase | conseguir em escolas
igualdade de | profsda de escola e/ com no curticulo | grandes (como as
oportunidades | escola, pals, ou de turma momento formal. EB2,3,
equipa do parceiros;
TELAS. desenvelvimen-
to pessoal e
social.
justica Uma equipa Projectos Aa longo Integragio Dificuldade em
Aprendendo | social; que Inclul curriculares da ano, nas aulas envolver toda a
com os democracia; | professores, de acgio com com escola; dificuldade
movimentos empowerment | elementos da colectiva, com | alguns alguma de conseguir a
soclals grupos Associa¢io de espago para momentos | exteriorida- | continuidade deste
subordinados | Pais, parceires, | negociagio e fortes. de 20 modo de trabalho;
Equipa do confonto eurriculo dificuldade em
TEIAS; entre formal. articular com o
pais, maes, parceiros; curricule formal.
almos e Espago para a
alunas. agénceia
colectiva;
Investigacio
para reflactir
criticamente.
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Identificamos, entdo, quatro tipos de redes de escola-comunidade (ver quadro 2), que designamos:
Pais atrapatham, onde queremos caracterizar as escolas que se ficaram pela reflexio sobre a importan-
cia da participagio mas ndo deram passos no sentido de estabelecer uma “verdadeira” comunicagio com
a comunidade; Perspectiva compensatiria / Olhando os dados sociais, onde asfos docentes se
limitaram a olhar as comunidades como objecto para recolher dados para os seus projectos educativos
ou a organizar ponfualmente umas festas ou feiras de fim-de-ano para alunos, professores e “pais™;
Aldeia educativa, onde exisie comunicacdo entre as familias — pais, mées e outros familiares — e os
professores/as, encontrando diversos momentos, a0 longo do ano lectivo, para partilharem conheci-
mentos, € onde a escola constitui um lugar com espago e tempo para a comunidade educativa; e,
finalmente, Aprendendo com os movimenios sociais, onde pais, 2lunos, pessoas da populagie local
sd0 protagonistas e actores sociais na escola e onde comunidade local nio € usada como “recurso” mas
como actores/as, assumindo o caricter conflitual dos diferentes interesses e do poder em presenca nas
escolas e desafiando concepgdes dominantes sobre educagdo, nomeadamente evidenciando o potencial
educativo das familias e enfrentando as formas hegeménicas locais.

Assim, 0 modo de articulagio da escola com a comunidade local, que designamos Aprrendendo com
os movimentos sociais, sectores no interior de algumas escolas, nomeadamente Aguada de Cima,
estiveram disponiveis para se articularem com as dindmicas socials em resultado das reivindicacdes das
populagdes (Gomes 1999; ver também Madeira 1994). Neste caso, por exemplo, na escola funciona um
espago dos “Grupos Comunitdrios”, organizado e gerido pela Bela-Vista, com educadoras ou professo-
res/as destacadas e em articulagfio com Associagdes Locais’ e com projectos de acgio social® que resultam
do que alguns autores designam por movimento de Agneda (ver Madeira 1994). A articulagio destas
forgas sociais permite encontrar “novas respostas” para criangas e jovens, nomeadamente através da
criagio de estruturas de educagio ndo formal.

Este modo de trabalho ndo tem a colaboragio de toda a escola e chegam por vezes a ser caricatas
certas “obstrucdes” de algumas das iniciativas realizadas. Existem “esquecimentos” por parte de elemen-
tos da gestdo e também certo demissionismo pedagégico de alguns docentes que “empurram” para os
“Grupos Comunitdrios” todos os adolescentes e jovens que os incomodam nas aulas. Assim, 0 espago
dos “Grupos Comunitdrios”, em vez de se constituir como desafio 2 mudar certas priticas no interior das
aulas €, por vezes, a “gaveta” para onde se enviam os alunos/as que ndo t8m sucesso, acabando por
perverter os objectivos iniciais. $6 a vigildncia e consciencializagdo constante por parte das equipas (quer
da Bela-Vista quer do Projecto TEIAS) pode permitir manter vivos os objectivos de democratizagio do
trabalho escolar.

Foi também no contexto deste modo de trabalho com a comunidade escolar, Aprendendo com os
movimentos sociads, que uma senhora da comunidade foi ensinar 0s/2s jovens, nas aulas, a construir
“palmitos”, uma actividade tradicional de Agueda, e que a Associacio de Pais propds ao Conselho
Pedagdgico a realizacdo de iniciativas no 4mbito das Comemoragtes dos 25 anos do 25 de Abril.

Também em Arouca, na aldeia de Ponte de Telhe, por exemplo, o espago escolar transforma-se em
palco de ensaio para o “Coro das Mies” que, por vezes, se apresenta em iniciativas da propria escola ou
mais alargadas (como no Semindrio local do TEIAS), e uma mde ensaia um grupo de folclore infantil

7 Por exemplo, a Secgfe Cultural da Liga dos Amigos de Aguada de Cima (LAAG), a Associacio Recreativa ¢ Desportiva
de S. Martinho, o grupo de escuteiros de Barrd, a Associagio Recreativa e Cultural de Agvada de Baixo. A
colaboragio € [eita através da cedéncia de espagos para algumas actividades com jovens e criangas, da possibili-
dade de utilizagio dos transportes proprivs ¢ de outros materiais, de pessoas que prestam servigos esporddicos
e na base do voluntariade, etc..

® Por exemplo, o projecto Agueda Solidéria, e o projecto Crescer em Comunidade, etc..

-
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num espago-tempo das aulas. Esta colaboragio sistemdtica das mées com a escola permite tornar
relevante a cultura local e tradicional no currfculo escolar e a construgao de espacos de protagonismo
social das mdes, com o apoic das Juntas de Freguesia.

Neste contexto rural, um dos constrangimentos importantes consiste no facto de que a continuagfo da
escolarizagfio das criancas enfrenta uma ruptura completa quando vio para a EB2,3 da vila de Arouca, onde
a logica curricular é completamente urbana e de classe média e onde as criangas das aldeias em redor sio
bastante penalizadas pelo simples facto de viverem nessas aldeias, como atesta o estudo de Veiga (1990).

Neste modo de articulagio com as comunidades locais, estd em causa a construgdo de um espago de
empowerment a grupos sociais subordinados.

No modo que designamos Aldeia educativa, docentes, familiares e alunos envolvem-se na constru-
¢40 de uma comunidade educativa que olham como uma “grande familia” onde todos se encontram
unidos por fortes lagos identitdrios de proximidade e vizinhanga. Por ex., em Rio de Moinhos, com o
projecto curricular “Jogos tradicionais”, os pais ensinaram aos professores e ao0s/3s alunos/as as regras,
as formas de jogar. Os docentes aproveitaram estas actividades para trabalhar no curriculo conceitos das
diferentes dreas curriculares, integrando a cuoltura tradicional mas também valores importantes como
participagio e partitha entre todos.

Noutro projecto curricular, em Aguada de Cima, “A Viagem a Serpa”, docentes e alunos envolve-
ram-se em correspondéncia inter-escolar (com a EB2,3 de Serpa), escreveram oficios 2 entidades,
empresas e instituicdes de forma a obterem financiamentos, mandaram estampar T-shirts para servir
de simbolo / marca da viagem de 5 dias que, para quem participou, foi uma experiéncia inesquecivel.
Autarcas, empresdrios, docentes, famniliares e alunos sentiram-se participantes nesta “aventura” de
aprender e viajar. Este modo de trabalho com a comunidade local enfrenta grandes obsticulos,
quando as escolas sdo de grande dimensao como ¢ habitualmente o caso das EB 2,3, E “A Viagem a
Serpa” em Aguada de Cima ficou muito “escondida” para professores/as e alunos/as que nio partici-
param (apesar de ter estado representada na “Expo-RegiGes”, a festa de fim-de-zno em que expuseram
actividades realizadas pela escola). Parte destas grandes escolas ndo se ddo fempos e espagos para
valorizarem o trabalho que se faz.

£ ainda importante notar que parte do trabalho que se faz nos modos Aldeia educativa eAprenden-
do com os movimentos sociais faz-se fora do hordrio lectivo normal, ji que a maioria da populagio
(incluindo as mulheres) trabalham, sendo necessdrio articular as disponibilidades das pessoas.

Apesar de o Projecto TEIAS ndo considerar a existéncia de relagdes com a comunidade local nas
formas que designamos Pais atrapalbam ou na Perspectiva compensatiria / Olhando os dados
sociafs, o facto é que nas representagGes dos professores esse tipo de tarefas constituem relagdes com
0s pais. Em sintese, podemos dizer, como Fonseca e Fernandes, que a articulacio com as comunidades
locais se divide em dois niveis:

* um primeiro nivel em que a preocupagiio parece ser a de estabelecer uma mator proximidade da
escola com as familias e comunidade, promovendo-se actividades que estimulem uma maior
participagiio e envolvimento dos pais e outros parceiros (reunides, festas, feiras, exposices, semi-
nérios, efc.);

* um segundo em que se tomam 05 pais como elementos essenciais a serent ouvidos e chamados
a participar no processo educativo dos filhos e nas actividades a desenvolver com a comunidade —
criando-se espagos / estratégias que permitiram ouvir as suas preocupactes educativas e o que
esperam da escola — e estimulando 2 sua participacio na vida activa da escola (coro de mies,
folclore, actividades de confecgdo de palmitos com as maes, recolha de informagdo sobre 0s jogos
tradictonais e organizagio e dinamizagdo conjunta com os professores de actividades com e paraa
comunidade, etc.}” (1999: 33).
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Também nos professores, as autoras puderam identificar dois tipos de posicionamentos:

“Una em quie 05 professores parecem entender 0 pais como parceiros educativos, desenvolven-

do iniciativas em colaboragdo e manifestando entusiasmo com a sua presenga na escola;
outro em que, embora os professores desenvolvam actividades para molivar a vinda dos pais
a escola, parecem colocar-se numa relagéo de “maior exterioridade”.” (1999: 33).

No quadro 3, apresenta-se, em sintese, as acgbes implementadas com a comunidade local e alguns

efeitos da intervencdo e da formacao.

Quadro 3 — Acgdes desenvolvidas com a comunidade local®, no ano lectivo 1998/99.

Projectos Curriculares
ou Projectos Educativos
de Escola

Accdes implementadas com pais e
comunidade

Efeitos da intervengao /
formagio

Jogos tradicionais (Rio de
Moinhos)

Recalha de informagio sobre os jogos e das
opiniGes dos pais sobre o interesse e os
modos de manter estas tradigdes;

Escuta e voz acs pais

Envelvimento de todos os pais
num interesse escolar,

Cascata dos Santos

Entrevistas & populagio sobre os santos

Desafio a0 interesse da

escolar; correspondéncia e contactos com
parcelros e instituigoes; organizagio do
itinerdrio; recolha de financiamento de
entidades émpresarials e plblicas de Agueda;
confeegio de T-shirts com ilustragiio sobre o
TEIAS ¢ a escola (angariacio de fundos), ete.

Papulares (Miragaia) populares comunidade pela cultura local;

Os azulejos do Centro Recolha de dados sobre os santos populares Envolvimento de um elevado

Histérico (Miragaia) Construgio da Cascata numere de pais na

As nossas Ruas (Miragaia) Visitas de estudo ao meio (Casa Tair, visita organiza¢io e realizacio de
ao restauro dos azulejos, observacao dos actividades desportivas
azulejos} ludicas, de convivio, de
Descoberta das ruas, recolha de informagées, de

reflexio ...
Aviagem a Serpa (Agueda) Recolha de dados; correspondéncia inter- Envelvimento de outros

elementos da comunidade:
empresas, autarquias,
assoclagdes culturais, ete,

Construgio de “palmitos™
nas aulas, com a
participa¢3o das mies

{Agueda).

Actividades de ensino {nas aulas) sobre
construgio de “palmitos”, com a
participagac de uma senhora da
comunidade.

Integragio da cultura local na
escola; construgdo de espagos
de participagio.

Coro das Mies (Arouca)
Actividades de folclore
infantil (ensinado pelas
maes, em Arouca)

Participacio das m3es em actividades
curriculares integradas efou “normais’”
Participagio em diversos eventos
promovidos pela escola (por exemplo, nos
semindrios locais do TEIAS ou na festa final
da escala).

Integragae da cultura local na
escola; construgdc de espagos
de participagao;
Empowerment is mies

Comemoragdes dos 25

Recotha de informagio sobre o 25 de Abril;

Envolvimento de outra

participante.

anos do 25 de Abril Exposicio de documentos e simboles da pareeiros educativos

(Agueda e Miragaia) revelugio; (Associagbes de Pals, Juntas de
Coldquios - individualidades locais envolvidas Freguesia, Associagoes
nos acontecimentos do 25 de Abril; Culturals, cutras entidades
Largada de pombos locais, ...}
Distribuicio de eravos

Actividades de pesquisa Entrevistas, inquéritos, observagio Produgio de conhecimento

sobre a escola,

-t
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De uma forma geral, a investigagio realizada aponta para um aumento da relaggo pais / professores,
aumento de confianga e colaboragdo activa miituas, acompanhado de alguma mudanga de representa-
cOes e de perspectivas dos pais relativamente 4 escolarizacfio dos seus filhos. Em alguns casos, encon-
tram-se também elementos de valorizagdo de actividades econdmicas e das culturas e tradigdes locais.
Em casos muito pontuais, encontram-se esforgos de emposwerment sobretudo de equipas de professo-
res e de maes e de construcdo de espagos/ tempos de participacdo (concretizados sobretudo em
momentos fortes nos finais de ano lectivo ou com as mies).

Reflexio final

0 Projecto TEIAS aponta, assim, a necessidade da constitui¢éo de espagos e tempos para pensar a
pedagogia e o currfculo na escola porque ensinar e educar tem de passar também pela capacidade de
comunicar com as culturas locais e tradicionais, com as experiéncias de vida dos/as alunas/os, e pela
articulagdo com os diversos parceiros sociais (familias, associagdes, autarquias, empresas, pessoas
individuais, etc.). Alids, jd a LBSE apresenta como dimensdo importante no curriculo, as componentes
locais e regionais, de que o Programa Educagdo Para Todos (PEPT / ALFA) foi um importante meio para
asua implementagio (ver Mircia Trigo 1993 e Bellem 1993),

Também o modelo profecto educativo de escola pretende dar visibilidade e legitimidade 2 participa-
¢ao e envolvimento das familias e parceiros locais. No entanto, 4 maioria dos “projectos educativos de
escola” parece nfo constituirem uma via para adequar o trabalho escolar 2o desenvolvimento e melhoria
da qualidade da educagdio das criangas e jovens que abrangem. O Projecto Educativo de Escola parece ser
um bom instrumento para conseguir que o/a professor/a deixe de se sentir um peixe isolado num
aqudrio estranho e passe a encontrar as pontas que unem o seu trabalho ao dos colegas e i instituigdo.
Mas ndo tem tido necessariamente consequéncias ao nivel das relagbes com a comunidade local, Nem
tao pouco tem significado um maior investimento em exsinar todos/as. Isto implicaria a adopgio de
uma ética e ideologia profissional que passa por ideias que enformaram movimentos pedagégicos do tipo
da Educaco Nova ou herdeiros de Paulo Freire ou de Freinet.

Assim, nocontexto mais geral de “escolarizagfio das familias”, o enfatizar o papel dos “pais”, isto 6, das mies
ent vez dos profissionais indicia uma nova meritocracia e inscreve-se nesta ordem social de um reoliberalismo
mitigado, onde se inclui o demissionismo da escola, enquanto demissao do papel do Estado educador, e,
portanto, de demisszo do Estado de Providéncia. Significa também a deslocagdo dos problemas do erssino para
a familia, na sua culpabilizagzo da nio aprendizagem das criangas. Apelar, aqui, 4 construcio de “redes de
comunicagio escola-comunidade local” aparece no sentido da criaggio, nas aulas, de espacos de conhecimento
partilhado (Magalhdes 1999) e de protagonismo dos alunos, familias e parceiros locais.
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Projectos locais, dindmicas globais: as aprendizagens
significativas no Projecto TEIAS
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Resumo

Esta comunicago pretende apresentar alguns resultados de uma investigagio em curso em
diferentes contextos escolares — Jardim de Infincia, 1°, 2° e 3° ciclos do Ensino Bdsico — no dmbite do
Projecto TEIAS-"Tecer Estratégias Interactivas e Articular Significados”, financiado pelo Programa
PEPT/ALFA e sedeado na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto.

A apresentagiio aqui centrar-se-d nas representagdes e priticas pedagdgicas em torno da nogio de
aprendizagens significativas. Este conceito, hoje muito utilizado pelos docentes, articula-se, em nossa

- perspectiva com o projecto educativo de escola, com os projectos curriculares contextualizados, com
a organizacio da escola e das actividades na sala de aula, sendo atravessado pelas problemticas da
inclusio/exclusdo escolar, da construgdo da escola como espago de cidadania onde as categorias
sociais de classe, género, etnia, etc., se articulam com diferentes culturas em presenca na escola e com
0s parceiros da comunidade.

A nossa pesquisa apoia-se no trabalho de investigagio-intervengio levado a cabo no seio do TEIAS,
mais especificamente em entrevistas semi-estruturadas a professoras e professores, educadoras e
educadores dos diferentes niveis do Ensino Bsico. Trata-se de abrir espagos de visibilidade para os
relatos de experiéncias e subjectividades das/os docentes, tornando possive! ouvir e reflectir os seus
pantos de vista nos seus préprios termos (Aradjo e Magalhiies 1999).

Em termos educacionais, ¢ contexto desta investigacio surge num momento em que se inicia a
implementagfo do novo regime de Gestdo e Autonomia das escolas (Dec.-Lei 1154/98) e se ensaia o
projecto da gestdo flexivel dos curriculos, contexto este que traz situagdes dinfimicas de reflexdo,
confronto de ideias e de perspectivas para a Escola Bdsica porfuguesa, onde o quotidiano da sala de
aula — o coragio da escola — pode ser ou ndo focado (ver TEIAS, 1998).

Em termos sociais, vivem-se momentos que apontam para uma mudanga civilizacional,
assistindo-se a movimentos contraditérios: de um lado, a globalizagio econdmica esbate frontei-
ras e introduz fortes dinfimicas de comunicacfio mas também novas formas de exploragio; de
outro, a “explosdo” da subjectividade, do emocional, da intimidade ¢ 2 emergéncia de um
debate sobre a cidadania no espago privado, que traz nova relevincia 4 dimensio do local e do
pessoal.

Neste sentido, nas escolas cruzam-se também estas contradigbes e pressdes diversas, a0 mesmo
tempo que parece ser-lhes exigido que se definam, que tomem posigiio, que se situem nomeadamente
no debate sobre as questdes da cidadania.

O particular e o global no virar do milénio: cruzar saberes em educagio, Edigdes Colibri / Saciedade Portuguesa de
Ciéncias da Educagdo, 2002, pp. 747-759.



