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Validade Preditiva dos Testes de Raciocinio Diferencial

Leandro S. Almeida e Bartolo Paiva Campos *

Os resultados nos Testes de Raciocinio Diferencial de G. Meuris foram
correlacionados com © sSucesso escolar em trés anos lectivos consecutivos
(1980-81 / 1882-83) junto de uma amostra de 413 alunos (188 rapazes e 225
raparigas) do 7. anc unificado. Os coeficientes de correlagdo mostraram-se
ao iongo dos trés anos positivos e de um modo geral estatisticamente signi-
ficativos. Ao longo dos trés anos os coeficientes vao diminuindo, o que podera
ser atribuido quer ao maior intervalo de tempo existente entre a recolha dos
dois tipos de informacdo quer ao efeito selectivo que o avangar na escola-
ridade sempre representa, particularmente junto dos alumos com maiores
dificuldades de aprendizagem. Comparando os coeficientes obtidos para cada
um dos quatro testes aplicados (raciocinio abstracto, raciocinio verbal, racio-
cinio numérico e raciocinio espacial) verifica-se um menor relacionamento
entre os resultados na prova espacial e o sucesso escolar, o que pode ser
interpretado com base muma menor aproximagio deste tipo de conteddo a
generalidade das situagdes escolares de aprendizagem. Por Gltimo, os coefi-
cientes de correlacio apresentam-se mais elevados quando se passa de uma
informac&o isolada por prova ou por disciplina para uma que considere a
nota global em ambas as realizagdes. Os valores obtidos nfo se diferencia-

ram em fungao do sexo dos alunos.

Os testes de inteligéncia tiveram,
no seu comecgo, uma preocupacio social
de predizer o sucesso escolar dos indi-
viduos. Assim se pode entender as cri-
ticas de Wissler (1901) aos testes sen-
sorio-motores de Galton e J. Mck.
Casttell: os resultados em tais testes,
tomados como medida das capacidades
intelectuais, apresentavam correlagdes
insignificantes com as classificactes
académicas. No mesmo sentido, e alids
de um modo mais evidente, podemos
considerar os trabalhos de Binet e cola-
boradores que viriam a culminar com
a construcdo do primeiro teste especi-
fico de inteligéncia (Escala de Inteli-
géncia Binet-Simon, 1905). Na base
deste trabalho, o pedido social formu-
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lado pelo Ministério Plblico da Educa-
cao foi mesmo explicito: diagnosticar
as criancas com dificuldades de apren-
dizagem na escolaridade normal devido
a deficiéncias intelectuais. Neste con-
texto se compreende que grande parte
dos critérios ou variaveis externas usa-
das para o estudo da validade dos
testes de inteligéncia tenham sido as
informacGes sobre os niveis de reali-
zacdo escolar dos sujeitos (Minton e
Schneider, 1980, p. 82; Tyler, 1969,
p. 40). Esta utilizacdo, no entanto, tem
sido objecto de varios comentarios, de
que salientaremos os seguintes.

A par da redundincia que podera
caracterizar estes estudos, até porque
sdo frequentes as definicGes de inteli-
géncia como «aptidido escoldstica» (cf.
Jensen, 1973, p. 72) ou como «aptiddo
para aprenders .(cf. Gulliksen, 1974),
algumas implicacdes dai resultantes
poder-se-do manifestar, nos nossos dias,
em claro desacordo com os objectivos
pedagodgicos. Se quisermos, a predicti-
bilidade escolar dos testes psicologicos
pode assentar num principio errado que
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seria esperar ou prever que, consoante
as aptiddes dos individuos ou os seus
resultados nos testes, assim os seus re-
sultados escolares. Dir-se-ia, hoje, que
a funcio educativa da escola deve visar
o sucesso escolar de cada aluno, procu-
rando adequar os programas e 0S mé-
todos as caracteristicas individuais.
A abertura da escola a «todos» ou a
sua menor énfase na seleccdo dos indi-
viduos tenderd a provocar uma dimi-
nuicdo dos coeficientes de correlagio
(Tyler, 1981, p. 77). O sucesso espe-
rado de todos os alunos reduz substan-
cialmente os coeficientes de correlagio
encontrados.

Por sua vez, nio tém sido unifor-
mes as concepedes psicologicas sobre a
inteligéneia e as aptiddes intelectuais,
bem como acerca dos varios aspectos
que integram o sucesso escolar dos alu-
nos ou as suas classificacdes académi-
cas. Por exemplo, diferentes escolas e
diferentes professores poderdo utilizar
critérios nao uniformes de avaliacio e,
mesmo um Unico professor podera ava-
liar os seus alunos ou turmas tomando
em consideracio varios aspectos néo
exclusivamente ligados as aprendiza-
gens efectuadas. Todos estes aspectos
interferem mos coeficientes de correla-
cio obtidos e afectam a sua propria
significagio.

Nao obstante estas consideracoes,
aqui referidas como forma de relativi-
zacdo destes mesmos estudos, as inves-
tigacdes sobre o relacionamento entre
os niveis de realizacdo nos testes de
inteligéncia e o aproveitamento escolar
dos alunos permanecem actuais em psi-
cologia. Mesmo que ndo tomada como
ponto de partida para um pratica psi-
cologica orientada para a seleccdo dos
sujeitos, esta informacido permite, por
exemplo, a realizacdo de certas tarefas
centradas na facilitacdo do auto-conhe-
cimento, do confronto do sujeito con-
sigo proprio na elaboragdo do seu pro-
jecto vocacional.

Inteligéncia e realizacio escolar
Numa breve sintese da investigacio,

refira-se que as correlacdes obtidas
parecem variar consoante se tomem as

classificacbes escolares por disciplina
ou se considere uma andlise geral do
aproveitamento e, ainda, conforme se
utilize testes de inteligéncia geral ou
testes de aptidGes especificas. Ainda
que tomadas no seu conjunto as corre-
lacdes se situem entre .20 e .70, com
um coeficiente médio de correlacao em
torno de .50 (Hummel-Rossi, 1981; La-
vin, 1965; Merenda, 1961; Merenda e
out., 1965; Tyler, 1965), é possivel en-
contrar algumas alteracbes se tomar-
mos uma informacfo psicolégica e es-
colar mais geral ou mais especifica
(Lavin, 1965). Por exemplo, fazendo
uma sintese de vAarias investigacoes
sobre as correlacoes entre os resulta-
dos na bateria P.M.A. e o sucesso
escolar de alunos wuniversitarios
de varios cursos, Goodman (1944)
refere coeficientes de correlagdo mais
elevados quando se toma a média ge-
ral e ndo o resultado de disciplina a dis-
ciplina. Numa sintese mais recente de
Minton e Schneider (1980, p. 144-5)
defende-se também esse ponto de vista,
acrescentando-se que a predictibilidade
aumenta quando se passa do resultado
numa aptiddo especifica para os resul-
tados de uma bateria de aptiddes di-
versas. Também outros trabalhos pa-
recem confirmar uma maior predictibi-
lidade quando se consideram simulta-
neamente medidas de aptiddes diversi-
ficadas e o sucesso global dos sujeitos
(Chissom e Lanier, 1975; Larson e
Scontrino, 1976; Lavin, 1965; Mata-
razzo, 1972). Concluir-se-ia, entdo, que
tem havido mais sucesso mna predigdo
do aproveitamento escolar médio ou
geral do que das classificacbes nas dis-
ciplinas isoladas. Ao mesmo tempo, a
predictibilidade aumenta quando se
considera a realizacio numa bateria de
aptiddes multiplas ou quando se veri-
fica uma maior similaridade entre o
contetido do teste e o contetido da in-
formacio escolar (Minton e Schneider,
1980, p. 145).

A par dos testes de inteligéncia
geral, também designados de factor g,
e que sdo tradicionalmente tomados
como os melhores predictores do su-
cesso escolar (Cronbach e Gleser, 1965,
p. 140; Jensen, 1973, p. 73), os testes
verbais aparecem bastante valorizados
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a este proposito (Goodman, 1944; Min-
ton e Schneider, 1980, p. 83; Tyler,
1969, p. 40). Vio no mesmo sentido os
testes de aptiddo numérica, muito em-
bora as maliores correlacbes tendam a
aparecer, ja de um modo selectivo, nas
areas de matematica ou, por exemplo,
em cursos de engenharia (Bennett e
out.,, 1966; Goodman, 1944; Tyler,
1969, p. 40). Outros testes de aptidao,
designados por «ndo verbais» ou de
«performances apresentam geralmente
indices mais baixos de correlagio com
o sucesso escolar e cada vez mais con-
finados a contetidos cada vez mais es-
pecificos (Bennett e out., 1966; Kelly,
1939; Minton e Schneider, 1980, p. 83;
Tyler, 1969, p. 40; Vernon, 1965). As
diferencas encontradas nos coeficientes
de correlacio em funcdo das aptiddes
intelectuais encontradas vdo no sentido
de uma relacdo mais estreita entre os
resultados em testes verbais e numéri-
cos € os resultados escolares, sugerindo
serem estas as aptidGes mais requeri-
das e mais desenvolvidas ao longo
da escolaridade dos individuos, ao
contrario das aptidoes mais percep-
tivas e espaciais (Balke-Aurell, 1982;
Cattell, 1963; Glaser, 1982; Meyer e
Bending, 1961), pelo menos nos niveis
mais baixos ou mais gerais da escola-
ridade.

Nio gostariamos de deixar de refe-
rir a eventual interferéncia de outras
varidveis nos coeficientes de correlagdo
encontrados. Uma primeira é a idade
dos sujeitos ou o seu nivel de escola-
ridade. Varios trabalhos tém apontado
um aumento progressivo dos indices de
correlacio entre os dois tipos de me-
dida quando nos situamos em niveis
escolares mais elevados (cf. Jensen,
1973, p. 72). Este facto poder-se-a ficar
a dever quer a uma malior estabiliza-
cio das caracteristicas psicologicas dos
individuos quer a um progressivo apelo
por parte da escolaridade as capacida-
des intelectuais de «indole superior»
como a compreensio, o raciocinic e a
resolucdo de problemas.

Uma segunda varidvel podera ser a
classe social e o sexo de pertenca, bem
como algumas caracteristicas da perso-
nalidade dos individuos que lhe estio

mais directamente ligados. Referimo-
-nos, por exemplo, as motivagdes, as
expectativas, as experiéncias anteriores
no contexto da familia e da escola (...)
que hoje conhecemos interferir grande-
mente quer no rendimento escolar € nos
niveis de escolaridade atingidos, quer
nos proprios resultados em testes de
inteligéncia (Fontaine, 1985, 1986; Hu-
sén, 1975, p. 156; McDermotte, 1984;
Minton e Schneider, 1980, p. 84; Tyler,
1969, p. 40).

Uma breve alusio a uma terceira
variavel, mais de cariz metodologico,
que por vezes aparece considerada nes-
tes estudos. Referimo-nos ao intervalo
de tempo entre a aplicacdo dos testes
psicologicos e as classificacdes escola-
res dos individuos a correlacionar. Os
coeficientes obtidos tendem a mostrar-
-se superiores quanto menor for o
intervalo de tempo entre a obtencio
dos dois tipos de informacdo ou a rea-
lizagdo dos dois tipos de tarefas (Min-
ton e Schneider, 1980, p. 83).

O trabalho que agora apresentamos
teve como principais objectivos contri-
buir para um melhor conhecimento da
relagdo que é possivel estabelecer entre
os resultados numa bateria de provas
de raciocinio diferencial, recentemente
estandardizada para a populacido estu-
dantil do ensino secundario e os resul-
tados escolares dos sujeitos. Em se-
gundo lugar, tratando-se de um estudo
longitudinal da validade, procura-se
analisar o processo escolar de um grupo
de alunos durante trés anos lectivos
consecutivos (curso unificado do ensino
secundario) e a sua relacdo com os seus
resultados iniciais nos testes psicologi-
cos aplicados.

Dada a escassez deste tipo de tra-
balhos no Pais procura-se, também,
sensibilizar os profissionais e os inves-
tigadores para o sentido e o interesse
de uma informacdo deste tipo que con-
temple a progressio escolar dos alunos.
Finalmente, os resultados obtidos permi-
tir-nos-do retirar algumas ilagtes e te-
cer alguns comentarios a propésito das
ideias gerais que hoje dominam este
tema na Psicologia, contribuindo com
novos dados para essa discussio.
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Metodologia
Amostra

Em 1981-82, procedemos & adapta-
cio e & afericdo dos Testes de Racio-
cinio Diferencial (Meuris, 1970) para a
populacdo estudantil do Ensino Secun-
dario, mais especificamente para o0s
alunos do Grande Porto. Nesse estudo,
a amostra foi constituida por 4.249 alu-
nos do 7.° ao 11.° ano de escolaridade
(Almeida e Campos, 1982). Do total
de 1.358 alunos observados no 7.° ano,
viriamos a obter as classifica¢des esco-
lares no final do ano lectivo de 1981-82
e no final dos dois anos lectivos seguin-
tes para um grupo de 413 alunos (183
rapazes e 225 raparigas).

Instrumento

Este trabalho toma por um lado os
resultados em provas psicologicas de
aptidio intelectual, mais concretamente
testes de raciocinio diferencial, e por
outro os resultados escolares dos alu-
nos. Quanto ao primeiro tipo de infor-
macdo utilizamos os Testes de Racioci-
nio Diferencial (Meuris, 1970) anterior-
mente adaptados para a populacio por-
tuguesa (Almeida, 1982 a). Esta Bateria
é composta por quatro testes, todos eles
de raciocinio, mas com conteudos espe-
cificos. Assim, a Prova R* é composta
de itens figurativos e considera-se uma
prova de raciocinio 16gico-abstracto. A
Prova VR é composta por analogias
verbais e é tomada como uma prova de
raciocinio verbal. A Prova NR compde-
-se de sequéncias incompletas de nu-
meros que o sujeito deve continuar e é
tida como uma prova de raciocinio nu-
mérico. A Prova SR é composta por
séries de cubos em movimento e é su-
posta avaliar o raciocinio espacial
dos sujeitos. Em trabalhos anteriores
descrevemos e exemplificamos os itens
destas provas, havendo tecido alguns
comentarios A sua especificidade e aos
seus aspectos comuns (Almeida, 1982 b;
Almeida e Campos, 1985; Almeida e Ta-
mames, 1985).

Quanto & informacdo escolar reco-
lhida ela prende-se com as classifica-
coes obtidas no final do ano lectivo nas

seguintes disciplinas: Portugués, Hist6-
ria, Matematica, Fisico-Quimica e Edu-
cacdo Visual. Refira-se que a disciplina
de Fisico-Quimica apenas aparece no
programa a partir do 8.° ano de esco-
laridade e que, até ao final do 9.° ano
de escolaridade, as classificacoes obti-
das variam entre 1 e 5, sendo 3 a nota
minima possivel para que o aluno te-
nha aproveitamento nessa disciplina.

A par das classificacGes obtidas e,
para que se tomasse de algum modo
em consideracio as restantes discipli-
nas, registou-se se o aluno obtinha
aproveitamento global ou ndo (transi-
tava ou ndo de ano), 0 que passamos
a designar por «sucesso/insucesso».
A passagem de ano é feita quando o
aluno obtém aproveitamento nas dis-
ciplinas que constituem o respectivo
curriculum, apenas podendo ser classi-
ficado com resultado inferior a 3 em
duas dessas disciplinas.

Procedimento

Referindo-nos a recolha da informa-
cdo analisada é de assinalar que os tes-
tes foram aplicados no ultimo trimestre
do ano lectivo de 1981-82. Essa aplica-
cdo integrou-se num projecto mais
amplo de afericdo dos referidos testes
para. os estudantes do Ensino Secund4-
rio do Grande Porto (Almeida, 1982 b).
Neste trabalho apenas tomamos os re-
sultados de um grupo de alunos ai
observados, sendo os mesmos retirados
de catorze das vinte e duas escolas ini-
cialmente consideradas. Esta seleccdo
ficou a dever-se, exclusivamente, 2
maior ou menor dificuldade em se uti-
lizar a informacio arquivada nas mes-
mas escolas. Também se ponderou o
niimero de alunos que representaram a
escola na amostra global, tendo-se
optado por escolas com uma maior
representatividlade na amostra. Na
constituicio desta amostra entraram
alunos a frequentar escolas da cidade
do Porto e alunos em escolas dos
concelhos limitrofes da regido do
Grande Porto. Nio se incluiram alunos
do Ensino Particular nesta amostra.

As notas escolares foram recolhidas
dos respectivos livros de termos e sem

VALIDADE DOS TESTES 109

que houvesse qualquer informacio junto
dos professores sobre o trabalho. A re-
colha das notas escolares foi feita inte-
gralmente num tnico momento ou con-
tacto com a escola.

Em relacio as analises estatisticas
efectnadas elas centraram-se no estudo
das intercorrelacoes entre os resultados
nos testes e as classificagbes escolares
nas varias disciplinas e, ainda, o su-
cesso/insucesso final dos alunos. Dada
a extensdo dos resultados obtidos, re-
ferem-se aqui com maior pormenor oS
respeitantes ao ano lectivo de 1980-81
¢ de 1983-84 (primeiro e ultimo ano da
recolha).

Apresentacao e analise
dos resultados

Tendo em vista uma melhor siste-
matizacdo da informacdo analisada, e
aqui apresentada, optou-se por conside-
rar cada ano lectivo separadamente.
Esta opcdo permite ainda que, para
cada ano lectivo, se procure atender ao
ano escolar em que os alunos se encon-
tram, dado que, a partir do primeiro
ano considerado, os alunos se apresen-
tam em anos escolares diferentes fruto
do sucesso/insucesso no ano anterior.

Ano lectivo de 1981-82

No Quadro I apresentamos os valo-
res da média e do desvio-padrio nos

testes psicologicos e nas disciplinas es-
colares no final do ano lectivo de
1981-82, ou seja o primeiro ano consi-
derado. Inclui-se nesta apresentacdo, os
valores para cada um dos sexos (ndo
se consideram os dois alunos que nesse
ano reprovaram por faltas).

Ao nivel das provas psicoldgicas os
valores estatisticos obtidos nio se dife-
renciam significativamente dos obser-
vados junto da amostra global de alu-
nos do 7.° ano unificado tomada na
afericio destas provas (Almeida e
Campos, 1982). Esta situagio verifica-
-se, quer na amostra geral, quer para
os valores referentes a cada um dos
SEx08s.

Othando as classificacbes escolares
verificamos que os resultados obtidos
mantém uma mesma estrutura e simi-
laridade de valores nos trés grupos
constituidos (Quadro I). Refira-se, a
titulo de curiosidade, que a «média»
obtida na escala de 1 a 5 valores ape-
nas é igual ou superior a 3 (nota mi-
nima para o respectivo sucesso) na
disciplina de Educaciao Visual. Nas
outras disciplinas regista-se um peso
maior das classificacGes inferiores
aquele valor.

Com base nesta amostra de alunos
procedemos a uma anlise das correla-
cdes entre os resultados nos testes e as
notas escolares no final do ano lectivo

Quadro I—Média e desvio-padrio dos resultados nos testes e nas varias
disciplinas escolares no final do ano lectivo de 1981/82 (alunos do 7.° ano)

GRUPOS: GERAL MASCULINO FEMININO
N M. D.P. N M. D.P. N M. D.P.
Testes:

R* 399 135 4.70 183 141 4.81 216 131 4.56

VR 411 13.0 3.01 187 133 296 224 128 3.04

NR 406 9.7 3.93 183 103 4.22 223 9.1 3.59

SR 394 114 4.21 182 123 429 212 10.7 3.99

Disciplinas:

Portugués 411  2.78 a7 187 270 .79 224 2.81 75
Histéria 411 266 .83 187 276 .86 224 2.58 .80
Matemética 411 248 98 187 252 1.02 224 2.45 .95
Educ. Visual 411 3.24 69 187 321 .71 224 3.27 .66
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de 1981-82 (Quadro II). Considera-se
nesta analise, quer cada disciplina e
prova psicologica separadamente, quer
2 soma das classificacdes nas discipli-
nas tomadas (nota global) e dos resul-
tados nas provas (total).

dos que no final desse ano lectivo obti-
veram sucesso escolar (passaram para
o 8° ano de escolaridade) e pelo grupo
dos que nio obtiveram esse aproveita-
mento. Esta analise considera oS alu-
nos repartidos segundo o sexo de per-

Quadro II — Correlacio das notas escolares com ©OS resultados mos testes
para © conjunto dos alunos no final de 1981/82

Portug. Histér. Matemdt. Educ. Vis. Nota Global
R* 264 261 373 228 265
*kok ok kK *okk ok
VR .303 292 281 196 337
*kk Hokk kK okok kK
NR 254 208 .333 155 .333
*okk *kk kot *okk *okk
SR 172 144 379 193 341
koK *k ok sk *okok
Total 323 293 448 279 438
sk kK KRR *okk *kk
** n<01 *¥k p<.001

As correlacdes obtidas mostram-se
estatisticamente significativas, embora
nio sejam demasiado elevadas. O valor
mais elevado respeita & correlagdo entre
a prova de raciocinio espacial e a disci-
plina de Matematica (r= .379). O valor
mais baixo (r= .144) aparece entre a
prova de raciocinio espacial e a disci-
plina de Histéria. Por outro lado, en-
quanto a disciplina de Matematica apa-
rece como a mais correlacionada com
a realizacio nos quatro testes psicol6-
gicos (indice médio de correlacio é de
.342), a disciplina de Educacio Visual
parece ser a menos correlacionada com
a informacio psicologica obtida (indice
médio de correlagio é de .193). De
acordo com os estudos atras referidos,
verificaram-se niveis mais elevados de
correlacio quando se passou da infor-
macdo prova a prova ou disciplina a
disciplina para uma nota global nas
duas situacoes.

Prosseguindo numa anélise da rela-
¢io entre a informacio psicologica e
escolar, procedemos a uma anélise da
varidncia dos resultados em cada teste
tomando os sujeitos divididos pelo grupo

tenca (Quadro III), tendo-se utilizado
o procedimento «T-Test» do programa
estatistico SPSS (versao 9).

Conforme se verifica as diferencas
de média encontradas em cada teste
para O0s grupos «passaram/reprova-
ram» mostram-se sempre significati-
vas. A prova de raciocinio abstracto
apresenta-se como 2 de maior poder
diferenciador desses grupos de alunos,
o que é nio sO verificAvel na amostra
global como nas duas sub-amostras em
funcio do sexo de pertenca dos alunos.
A Gnica diferenca encontrada para
estas sub-amostras prende-se com O
facto de nos sujeitos do sexo masculino,
os resultados na prova de raciocinio
espacial ndo aparecem tdo diferencia-
Jdos como nas provas restantes em fup-
cao do sucesso/insucesso dos alunos.

Tomando o conjunto das andlises
efectuadas pode referir-se que 0s TIe-
sultados nas provas de raciocinio abs-
tracto, verbal e numérico apresentam
coeficientes de correlagio mais eleva-
dos, sendo essa situagdo particular-
mente evidente quando se tomam as
disciplinas de contetdo similar, e
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quando nao se considera a disciplina
de Educacio Visual. Os resultados na
prova de raciocinio espacial apenas apa-
recem relacionados com 08 resultados
na disciplina de Matemética. Final-
mente, os resultados na disciplina de

remos apenas em consideracio os alu-
nos que haviam transitado para o 8.°
ano de escolaridade. Este facto permi-
te-nos por um lado seguir o maior
namero de alunos e, por outro, conhe-
cer o poder preditivo dos resultados

Quadro IIT — Anélise da varidncia dos resultados em cada teste em funcao

do sucesso ou insucesso dos alunos no final do ano lectivo de 1981/82

AMOSTRA GERAL

Teste Grupo N M. D.P. T Signif.

R* Reprov. 143 115 4.95 6.69 dokoK
Passar. 254 14.7 412

VR Reprov. 143 12.0 2.83 5.53 Ak
Passar. 254 136 2.95

NR Reprov. 140 8.4 3.14 5.10 0K
Passar. 264 104 411

SR Reprov. 133 10.2 4.30 4.29 *HOK
Passar. 257 121 3.99

SEXO MASCULINO

R* Reprov. 66 121 5.02 4.16 %K
Pagsar. 116 15.2 4.32

VR Reprov. 66 124 2.82 3.38 *okok
Passar. 120 13.9 2.92

NR Reprov. 63 8.6 3.33 414 *Aok
Passar. 199 112 4.36

SR Reprov. 63 113 453 213 *
Passar. 199 12.8 4.09

SEXO FEMININO

R* Reprov. 7 109 485 5.34 *kK
Passar. 138 14.3 3.90

VR Reprov. 7 116 2.82 4.46 Hokok
Passar. 146 134 2.97

NR Reprov. 17 8.2 2.98 3.14 Hok
Passar. 145 9.7 3.77

SR Reprov. 73 9.3 3.87 3.97 KKk
Pagsar. 138 115 3.81

* pL.05 ¥+ p<.01 ok p<.001

Mateméatica apresentam niveis superio-
res de correlacio com os resultados nos
quatro testes aplicados.

Ano lectivo de 1982-83

Passando a anilise dos resultados
referentes ao ano lectivo 1982-83, toma-

nos testes no final deste ano escolar.
A inclusio dos alunos reprovados em
1981-82 poderiam provocar alguns en-
viezamentos nas anilises (novas disci-
plinas, programas escolares diferentes,
novidade / repeticdo de programas).
Também nio se tomara agora a divisdo
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segundo o sexo dos alunos. As anéalises
anteriores nao mostraram diferencas
substanciais dos valores para ambos 0S
Sexos.

Assim no Quadro IV, indicamos as
correlacdes encontradas tomando os
alunos que em 1982-83 se encontravam
no 8° ano de escolaridade (N =267).
A par dos resultados individuais nos
testes e nas disciplinas escolares, con-
sideram-se nesta andlise os respectivos
totais.

macdo escolar agora tomada, os indi-
ces de correlacio mostram-se significa
tivos na sua generalidade. Alias to-
mando apenas os alunos que €m 1982-83
se encontravam no 8.° ano de escola-
ridade e comparando os coeficientes
agora obtidos com 0S verificados junto
de alunos do mesmo ano escolar em
1981-82 e que integraram O estudo da
validade empirica dos resultados nestes
testes para os efeitos da sua afericdo
(Almeida e Campos, 1982), podemos
concluir pela proximidade de valores.

Quadro IV — Correlagio dos resultados nos testes com as notas escolares
para os alunos do 8.° ano em 1982/83

Port. Hist. Matem. Fis. Qui. Educ. Vis. Nota Global
R* 251 105 357 313 .090 251
kK >Rk k¥ ook
VR .307 275 310 325 190 253
koK Ak *kk *okk *K Hokk
NR 135 101 807 236 .061 164
* *odok AKX *k
SR 259 183 413 .326 222 246
Hokk ok >k KK *kk Aok
Total 244 204 375 .330 191 341
HKOK *okK kK K%k *kk Hokx
s pL.05 s D01 *x* p<.001

Conforme se constata os valores das
correlaces encontradas mostram-se li-
geiramente inferiores a0s verificados no
final do ano lectivo de 1981-82. Para
este facto tera contribuido uma maior
seleccao dos dois grupos tomados e O
maior intervalo de tempo entre a apli-
cacido dos testes e a obtencido destas
classificaces escolares.

Centrando-nos nos coeficientes obti-
dos verificamos que mais uma vez, a
disciplina de Educagao Visual aparece
como a menos correlacionada com 0S
resultados nos quatro testes. A disci-
plina de Historia vai também no mesmo
sentido, aparecendo em sentido oposto
as disciplinas de Matematica e de
Fisico-Quimica.

£ ainda de referir que, apesar da
distincia que medeia entre a obtencao
da informacdo psicolégica e da infor-

Esta proximidade permite antever a
possibilidade e o interesse com a uti-
lizacdo dos resultados nestes testes
para fins preditivos no tempo.

Procedemos também junto destes
alunos a uma analise da variancia dos
resultados em funcdo do sucesso/insu-
cesso escolar no final deste ano lectivo
(1982-83). No Quadro V apresentamos
os valores da média e do desvio-padrao
em cada prova para OS dois grupos
constituidos, bem como o valor de T
para as diferencas encontradas € res-
pectiva significAncia estatistica.

Os resultados da analise da varian-
cia efectuada apontam para diferencas
significativas dos valores em cada teste
consoante os-alunos aprovaram ou re-
provaram no final do ano lectivo. Ape-
nas a prova de raciocinio numérico nao
apresenta o valor mais elevado de signi-
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Quadro V — Anilise da variancia dos resultados dos testes em funglo
do sucesso ou insucesso dos alunos do 8.° ano no final de 1982/83

Teste Grupos N M. D.P. T Signif.

R* Reprov. 64 129 4.46 444 *kk
Passar. 170 15.7 3.51

VR Reprov. 68 124 2.71 462 *kx
Passar. 177 14.2 2.81

NR Reprov. 66 91 4.04 3.12 **
Passar. 177 10.9 3.92

SR Reprov. 66 10.7 3.99 3.50 kX
Passar. 170 128 3.89

¥ p<.01 *x*x% p<<.001

ficAncia estatistica usualmente tomado,
o que podera significar um nivel menor
de relacionamento com a informacao
escolar considerada nesta analise.

Ano lectivo de 1983-84

Referimos, de seguida, varias ani-
lises estatisticas considerando os resul-
tados escolares no terceiro ano deste
estudo longitudinal. Nestas anélises
tomaremos, quer os alunos que nesse
ano lectivo frequentavam o 9.° ano de
escolaridade (alunos sem qualquer re-
p-rovagﬁ,o nos dois anos lectivos ante-
riores), quer o conjunto de alunos que
haviam integrado a amostra inicial.

Em primeiro lugar, tomando os alu-
nos que em 1983-84 frequentavam o 9.°

ano de escolaridade, apresentamos no
Quadro VI os indices de correlagao
entre os resultados nos testes (obtidos
em 1981-82) e as classificagdes escola-
res no final do ano lectivo (N=178).

Conforme se constata os coeficien-
tes de correlacdo encontrados mostram-
-se inferiores aos obtidos em anos
lectivos anteriores. Apenas nas discipli-
nas de Matematica e de Fisico-Quimica
se encontram, para a generalidade dos
testes, coeficientes estatisticamente si-
gnificativos. Esta diminuicdo encon-
trada nas correlacbes poderad ter como
explicacio quer o maior intervalo de
tempo entre a aplicagido dos testes e a
obtencdo destas classificacdes escola-
res, quer a maior selecgdo dos alunos
em presenca (alunos do 9.° ano e sem

Quadro VI-— Correlacio dos resultados nos testes com as classificagdes
escolares para os alunos do 9.° ano no final do amo lectivo de 1983/84

Port. Hist. Matem. Fis. Qui. Educ. Vis. Nota Global
R* 143 026 288 342 100 231
2 2 3 Fkk *%
VR 160 133 190 247 062 202
* * Fkk *X
NR 020 .045 194 247 082 164
* ¥k K *
SR 178 140 375 350 208 343
3 XK P+ 2 *x% E S 3 )
Total 223 204 364 854 244 338
*k *¥K Fkk b 22 KKK *kK
* p<.05 * p<OL *¥k p<.001
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qualquer reprovagao nos dois anos
lectivos anteriores).

A concluir esta analise sobre a rela-
cic existente entre oS resultados nos
quatro testes e os resultados escolares
dos alunos, considerou-se o aproveita-
mento escolar dos alunos no final do
ano lectivo de 1983-84, subdividindo a
amostra inicialmente observada (1981-
-82) em trés grupos: A — alunos sem
qualquer reprovagéo ao longo dos trés
anos aqui tomados, ou seja, alunos em
coniicdes de transitar para o 10.° ano
de escolaridade; B — alunos com ape-
nas uma reprovagdo ao longo destes
trés anos; C — alunos com duas ou
mais reprovacdes ao longo dos trés
anos lectivos considerados ou que, fre-
quentando em 1983-84 o 7.° ou o 8.° ano
de escolaridade, viriam no seu decurso
o desistir ou a anular a matricula. No
Quadro VII apresentamos a média e o
desvio-padrio dos resultados nos tes-
tes para cada um dos grupos consti-
tuidos e no Quadro VIII estdo apre-

vas entre os trés grupos, sendo estas
diferencas mais elevadas numerica-
mente quando se consideram os gru-
pos a partida mais diferenciados em
termos de sucesso escolar. Os valores
de F atingem maijor expressao numeé-
rica nas provas de raciocinio abstracto
e de raciocinio verbal.

Discussio dos resultados

Os indices de correlacdo obtidos com
as notas escolares e os resultados nos
testes aplicados mostram-se significati-
vos de um ponto de vista estatistico
(cf. Quadro II), mostrando-se superio-
res quando existe maior coincidéncia de
contetido entre os itens nos testes e as
disciplinas escolares. Os valores encon-
trados variam entre .14 e .38 o que, a
partida, podem ser considerados como
inferiores aos da generalidade dos es-
tudos a que fizemos referéncia na intro-
ducdo deste trabalho. Pensamos que a
menor diferenciacdo existente entre as
classificaces escolares no sistema edu-

Quadro VII — Média e desvio-padrdo dos resultados para oS trés
grupos constituidos

Testes Grupos N M. D.P.
A 134 16.0 3.14

R* B 101 132 4.25
C 71 10.7 5.12

A 140 144 2.92

VR B 103 12.8 265
C 73 115 2.88

A 140 11.2 3.89

NR B 98 9.6 3.76
C 72 7.7 3.31

A 137 12.9 3.89

SR B 97 115 4.29
C 71 9.8 4.24

sentados os resultados da anilise das
diferencas encontradas (procedimento
«Oneway» do programa SPSS — ver-
sdo 9).

Os valores obtidos apontam para
diferencas estatisticamente significati-

cativo portugués ao nivel do curso uni-
ficado do ensino secundario (classifica-
¢des de 1 a 5) poderdo explicar a dife-
renca enconteada. Alids, considerando
uma nota global, seja nas disciplinas,
seja nos testes, o coeficiente de correla-
cdo atinge 0.438, o que constitui o in-

VALIDADE

dice de correlagio encontrado mais
elevado. Este aspecto estd de acordo
com os resultados de outros estudos
referenciados na introdugdo, onde se
defende niveis superiores de correlacédo
e.n‘gre os resultados nos testes e as clas-
s1~flca.§6es escoiares quando a informa-
cao diz respeito a uma nota global ou
composita da realizagdo dos sujeitos
num e noutro dominio.
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dos nos testes no final do ano lectivo
de 1982-83 para os alunos do 8.° ano de
escolaridade (cf. Quadro IV), verifica-
mos uma descida nos coeficientes obti-
dos. Estes coeficientes variam agora
entre .06 (prova SR e Histéria) e 41
(rpr}ova SR e Matematica). Esta descida
ter4d a ver com a maior seleccido efec-
fcuadg na amostra aqui tomada (nio
inclui os alunos que repetiam o 7.° ano

Quadro VIIT — Anélise da variancia dos resultados mos quatro testes
pelos trés grupos formados e respectivos contrastes

Teste Fon'»te de Graus de Quadrados F Contrastes
Varidncia Liberdade Médios entre-grupos
R* Entre-grupos 2 708.6771 43.375 A>SB Hkk
Intra-grupos 303 16.3382 okok A>C Fxx
B>C xkx
VR Entre-grupos 2 212.7695 26.583 A>B x*¥
Intra-grupos 313 8.0039 Hokok A>C #kk
B>C *x%kxk
NR Entre-grupos 2 288.2450 20.835 A>B x¥¥
Intra~grupos 307 13.8347 Kk A>C xxx
B>C *xk*
SR Entre-grupos 2 235.3435 13.982 A>B ¥x
Intra-grupos 304 16.8320 Kok A>SC xxk
B>C *
* pL.05 ** p<L01 *kk p<.001

~ Reportando-nos 4 analise de variin-
cia dos resultados nos testes em fun-
¢do do sucesso/insucesso no final do
ano lectivo dos alunos, verifica-se que
os valores de F obtidos se mostram
n}uito significativos, néo aparecendo
diferencas substanciais para os valores
d’e _cada sexo. A prova R*, ou de racio-
cinio abstracto, parece ser a mais di-
rectamente correlacionada com o su-
cesso nas varias disciplinas, sejam
estas tomadas individualmente sejam
integradas no sucesso/insucesso global.
Os resultados na prova SR parecem
ser os menos relacionados com o su-
cesso escolar dos alunos nas varias
disciplinas (com excepcao dos resulta-
dos na disciplina de Matematica).

Considerando agora as correlagdes
entre as notas escolares e os resulta-

de escolaridade) e com o maior inter-
valo de tempo entre a aplicacido dos
ttzstes e a obtencdo destas classifica-
coes académicas. A importincia deste
intervalo de tempo para a descida dos
coeficientes de correlagcido aparece-nos
mais evidente quando tomamos os alu-
nos do 9.° ano de escolaridade no final
do ano lectivo de 1983-84 (cf. Qua-
dro VI). Mais uma vez encontramos
aqui coeficientes mais elevados guando
existe maior similaridade entre os con-
tetidos nos testes e nas disciplinas es-
colares. As disciplinas de Histéria e de
Educacao Visual aparecem como as me-
nos relacionadas com os resultados nos
testes aplicados, podendo isso signifi-
car um menor apelo as capacidades de
raciocinio dos sujeitos por parte da
aprendizagem nessas disciplinas.



-

116 L. ALMEIDA E B. CAMPOS

Finalmente, analisando os resulta-
dos nos quatro testes tomando o apro-
veitamento escolar da amostra inicial-
mente observada (1981-82) no final do
terceiro ano lectivo consecutivo (1983-
-84) encontramos diferencas significa-
tivas entre os alunos sem qualquer re-
provacgic ao longo dos trés anos lecti-
vos consecutivos analisados (Grupo A),
os alunos com apenas uma reprovacao
(Grupo B) e os alunos com duas ou
trés reprovacdes, contando-se aqui os
que, frequentando o 7.2 ou o 8° ano de
escolaridade em 1983-84, viriam a anu-
lar a matricula ou a deixar de estudar
no decurso deste tltimo ano lectivo
por noés considerado (Grupo C). Todos
os valores de F obtidos mostram-se
significativos e atingem maior expres-
sio numérica nas provas de raciocinio
abstracto e de raciocinio verbal. Veri-
fica-se, também, que os valores de T
entre os trés grupos (contrastes) se
apresentam sempre significativos (su-
perior realizagdo por parte dos alunos
com menor taxa de reprovagdo), parti-
cularmente entre os grupos A e C.

Por dltimo, analisando exclusiva-
mente o aproveitamento escolar dos
alunos, podemos constatar que no ano
lectivo de 1981-82 a média geral das
classificacbes por disciplina se situa
abaixo de 3 pontos (nota minima para
se obter aproveitamento). Apenas a dis-
ciplina de Educagio Visual apresenta
uma média de resultados acima daquele
valor. Estes dados aplicam-se quer aos
sujeitos do sexo masculino quer aos
sujeitos do sexo feminino (cf. Qua-
dro II), sendo de assinalar que a média
destes alunos nas provas psicologicas
aplicadas nfo se afastam dos valores
obtidos para a amostra geral de alunos
que realizou os testes para efeitos da
sua afericio (Almeida e Campos,
1982). Analisando a situagdo escolar
dos dois sexos no final do ano lectivo de
1983-84, verificamos uma mesma pro-
porcio de ambos no grupo «sem in-
formacao» (desisténcias, transferéncias
para outras escolas que nio pudemos
acompanhar...) (%) e, ainda, uma maior
proporcdo de sujeitos do sexo mascu-
lino que do sexo feminino (40% contra
29%, respectivamente) a transitar para

o 10 ano de escolaridade — alunos
sem qualquer reprovagio nos trés anos
lectivos analisados.

Conclusio

Apesar dos varios condicionalismos
metodoloégicos apontados, alguns ine-
rentes & situacio de qualquer estudo
longitudinal junto da populacdo esco-
lar, podemos encontrar um bom nivel
de relacionamento entre o sucesso esco-
lar dos alunos e a sua realizagdo nos
testes de raciocinio diferencial. Os va-
lores obtidos parecem indicar um me-
lhor poder predictivo por parte dos re-
sultados nas provas de raciocinio abs-
tracto, de raciocinio verbal e de racio-
cinio numérico. Este facto, aliado aos
coeficientes mais baixos por parte dos
resultados na prova de raciocinio espa-
cial, poder-se-4 explicar com base na
maior ou menor proximidade entre os
contetidos dos itens das provas € 0S
contetdos escolares.

O valor preditivo dos resultados nos
testes tendem a diminuir com o avan-
car da escolaridade dos sujeitos, fruto
da seleccido que ¢ avangar na escolari-
dade sempre representa junto da popu-
lacio estudantil, particularmente da-
queles com maiores dificuldades de
aprendizagem, e do maior intervalo de
tempo entre a aplicacido dos testes e a
obtencio das classificacdes escolares.
Essa situacdo é mais evidente nas disci-
plinas de Historia e de Educacéo Visual,
e pedera significar um menor apelo aos
processos de raciocinio por parte das
aprendizagens nestas disciplinas. Os in-
dices apontam também para um maior
relacionamento quando consideramos os
resultados nas provas e nas disciplinas
de maior similaridade de conteido,
muito embora os coeficientes se apre-
sentem igualmente mais elevados
quando se passa de uma informagao
individualizada de teste ou disciplina
para os resultados totais em ambas as
realizagoes.

Nota

(1) Refira-sé que, no final de 1982-83, a
situagdo escolar da amostra de alunos toma-
dos era a seguinte: 3 reprovaram novamente
no 7. ano de escolaridade (1 rapaz e 2 rapa-
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rigas), 56 reprovaram no 8.° ano ou transita-
vam do 7. para o 8° ano (24 rapazes e 32
raparigas), 103 reprovaram no 9.° ano ou
transitavam do 8.° para o 9.° ano (42 rapazes
e 61 raparigas), 141 concluiam o 9.° ano (75
rapazes e 66 raparigas), e 110 alunos foram
«perdidos» para o estudo em causa — desis-
téncias, anulacdes, transferéncias para fora do
Grande Porto (46 rapazes e 64 raparigas.

Résumé

Validité predictive des tests de raisonmement
différentiel

Les résultats aux Tests de Raisonnement
Différentiel de G. Meuris ont été corrélation-
nés avec la réussite scolaire d'un échantillon
de 413 éleves (188 garcoms et 225 filles) de
7éme année de scolarité pendant trois années
de scolarité (1980-81 /1982-83). Les coeffi-
cients de corrélation se présentent posifits et
statistiguement significatifs. Aux cours des
derniéres années les coefficients diminuent, ce
qui peut étre expliqué par 'accroissement pro-
gressif de lintervale de temps entre Fapplica-
tion des tests et les derniéres classifications
scolaires, et aussi par le fait de 1a seléction
que DPécole représente toujours, notamment
auprés des éléves ayant de plus grandes diffi-
cultés d’apprentissage. Si Von compare les
coefficients obtenus pour chague sous-test
(raisonnement abstrait, raisonnement wverbal,
raisonnement numérique et raisoonnement spa-
tial), on wérifie une relation plus faible en-
tre la réussite scolaire et les résultats au
sous-test spatial ce qui peut signifier que
Tassociation entre le contenu des items de
cette épreuve et la généralité des contenus
scolaires n’est pas forte, Enfin, les coefficients
s’élévent quand on substitue les résultats pour
chaque épreuve ou chaque discipline par une
note globale de la performance ides €léves aux
deux situations. Les coefficients me se diffé-
rentient pas en fonction du sexe des éléves.

Abstract

Predictive validity of differential
reasoning tests

Scores on Meuris’ Differential Reasoning
Tests were related with school success in three
school years (1980-81 /1982-83) for a sam-
ple of 413 Tth grade students. Correla-
tional coefficients for the three school years
are positive and statistically sigmificant. The
decrease of correlation coefficients across the
3 years can be explained by the time between
tests aplication and school classifications, as
well with effects of sample selection (e.g. stu-
dents with learning difficulties). Comparing
coefficients for each subtests (abstract reaso-
ning, verbal reasoning, numerical reasoning,
and spatial reasoning), spatial subtest scores
show a lower correlational coefficients with
school success. This fact may be explained by
a minor association between items content of
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this subtest and most part of the school con-
tents. Finnally, taking global scores for sub-
tests and/or for school courses, correlation
coefficients are higher. The results are equiva-
lent for both sexes.
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