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1. INTRODUCAO

0 desenvolvimento da investigacdo sobre a constru¢io da identidade profissional dos pro-
fessores é contemporaneo, em Portugal, da emergéncia das perspectivas da formagdo ao longo
da vida. Por esta razio, durante a década de 1990, assistimos & realizacdo de um numero
razoavel de investigacdes onde se indagava sobre o papel da formagdo continua — nas suas
diversas modalidades instituidas — na construgdo das identidades profissionais docentes. Ficou
assim menos evidenciado o papel da formacdo inicial na construgdo e na qualidade das identi-
dades.

Fruto apenas de esquecimento ou de uma convicta rejeicao, o desinvestimento da reflexdo
sobre a formacdo inicial verifica-se mais por parte da comunidade cientifica que por parte dos
poderes politicos. A este nivel, no caso portugués, algumas mudangas foram introduzidas,
enquanto partes integrantes de politicas globais — informadas pela integracdo europeia — de
qualificacdo urgente de um corpo docente profundamente desprezado durante 40 anos de
Estado Novo. Mas s6 no final da década de 1990, com a criacdo do INAFOP (Instituto Nacional
de Acreditagiio da Formagdo de Professores), se retoma a discussdo da qualidade da formacéo
inicial de professores, discussio que, alids, se vai integrar numa outra mais alargada sobre a
qualidade da formagio no ensino superior.

O projecto FIIP — Formacao Inicial e Identidades Profissionais no 1.° CEB: Curriculo e
Identidades Profissionais de Base —, financiado pela FCT/POCTI/FEDER, tem por fundamento
este quadro de referéncia e pretende estudar o impacto da formacdo inicial na identidade pro-
fissional de base de docentes do 1.° CEB. Curriculo de formagio inicial e identidade profissio-
nal de base sio os seus conceitos organizadores nucleares.

A estratégia metodolégica central consiste em identificar configuragdes de relacdo entre
certos tipos de vinculacdo actual a profissdo (decorrentes da identidade profissional de base) e
certos aspectos explicitos do contexto de formagdo inicial. Para o estabelecimento dessas con-
figuracdes elegem-se duas vias: uma relativa a recolha de dados biograficos, através de entre-
vistas biogréficas a professores formados em diferentes contextos histéricos de formagdo inicial
dos tltimos 30 anos, com o objectivo especifico de aceder a histéria profissional do docente e
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ao lugar af ocupado pelo curriculo da formacdo inicial, enquanto «curriculo interpretado»;
outra relativa & recolha de documentos sobre formagio (inicial) de professores, produzidos em
cada época histdrica estudada, com o objectivo especifico de proceder & identificacdo de dimen-
sdes do «curriculo oferecido» relacionadas com uma certa interpretagio desse mesmo curriculo.

Neste capitulo, apresentam-se resultados parciais, relativos ao primeiro ano de desenvolvi-
mento do projecto FIIP, decorrentes da utilizacdo da estratégia metodolégica referida para o
caso da formacio inicial de professores na segunda metade da década de 1970 (apds o 25 de
Abril de 1974), concretamente para o curso de 1976/1979 da Escola do Magistério Primario do
Porto (EMPP). Primeiro, expomos sobre o quadro teérico do estudo, onde assumem relevancia
os conceitos de curriculo, de identidade profissional de base, de construcdo de identidade pro-
fissional e de dimensdo social do discurso pedagégico dos professores. Apresentam-se de
seguida os aspectos metodolégicos, onde se inclui a caracterizagdo sucinta do contexto especi-
fico a que nos referimos — o curso de 1976/1979 da EMPP —, e depois os resultados da anélise
de narrativas biograficas de professores profissionalizados nesse curso. A discussao dos resul-
tados faz-se por relacido com o plano de estudos do curso.

2. 0 QUADRO TEORICO: CURRICULO E IDENTIDADES PROFISSIONAIS DE BASE

A relacdo entre o curriculo e a producéo de identidades €, de uma forma geral, estreita. Ao
definir curriculo, Tomés Tadeu da Silva (2000: 155) afirma: «O curriculo é trajectéria, per-
curso. O curriculo é autobiografia, a nossa vida, o curriculum vitae: no curriculo forja-se a
nossa identidade. [...] O curriculo é documento de identidade».

A identidade profissional é uma identidade social particular ligada ao lugar da(s) profis-
sao(des) e do trabalho no conjunto social. A construgio de identidades profissionais corres-
ponde ao processo de comunicacdo e de socializagdo que a produz, o qual resulta da articula-
¢do entre duas transac¢Ges: uma interna ao individuo (para si, subjectiva ou biogréfica) e
outra externa, entre o individuo e as institui¢bes (para o outro, objectiva ou relacional)
(Dubar, 1995). As duas transaccles processam-se por mecanismos de identificacdo e por
mecanismos de atribuicdo, para os quais s3o utilizadas as categorias sociais disponiveis nos
lugares e tempos sociais em que os individuos vivem.

A identidade constréi-se, portanto, na articulacdo entre os sistemas de ac¢do propondo
identidades virtuais e as trajectérias individuais portadoras de identidades reais. Na transaccdo
subjectiva, a articulacdo pode dar origem a continuidades ou rupturas entre a identidade
visada e a identidade herdada; na transaccdo objectiva, ela pode realizar-se por reconheci-
mento ou por nio reconhecimento, ou seja, por acordo ou por desacordo entre identidade real
e virtual. A formac3o profissional (inicial) e depois os contextos de trabalho sdo alguns dos sis-
temas de ac¢do que transportam propostas de identidades virtuais que entrardo em contacto
com as trajectdrias dos individuos portadores de identidades reais.

Segundo Dubar (1995), a aquisicao de uma identidade profissional implica um processo de
socializa¢do secundaria, ou seja, uma «aquisi¢dao» de «saberes» relativos ao campo especializado
da actividade a que se refere. A eficdcia da socializa¢do secundaria depende da relacio que se esta-
belece entre ela (0s saberes profissionais propostos) e a socializacdo primaria (os saberes de base).
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A identidade profissional primeira, Dubar (1995) chama «identidade profissional de base».
Resultante da socializacdo secunddria — a formacdo inicial —, a identidade profissional de base
é projecto ou estratégia, mas sempre projecgio de si (Dubar, 1995). Ela é também uma identi-
dade psicossocial nova (Simdes & Simdes, 1997): a formacao inicial corresponderia a um
tempo primeiro de socializacdo profissional, que resultaria, nos termos de Lacey (1977), na
aquisicio de uma perspectiva nova sobre o mundo. A identidade profissional de base decorre
por isso, em importante medida, da trajectdria psicossocial do que «entra» em formagao e vive
a formacdo (da sua transac¢do subjectiva), mas também, e por essa via, do tempo em que
decorre a formacdo (da geracdo) e, ainda, da qualidade da transaccdo objectiva (em si e na
relacio que estabelece com a transac¢do subjectiva) vivida na formacgdo (onde o curriculo
ocupa um lugar central).

Dubar (1995) integra a identidade profissional de base na transaccdo biogréfica e afirma
que ela é também um problema de geracdo. Segundo o mesmo autor, interessa saber como ela
se foi iludindo e desiludindo nos contextos profissionais.

As concepgdes de curriculo sdo diversas, de acordo com as perspectivas tedricas preferidas
e com as dimensdes enfatizadas, sendo que a «descoberta» de algumas destas dltimas se rela-
ciona com a emergéncia de algumas das primeiras.

Numa concepcdo ainda dominante, o curriculo aparece como «sinénimo de conjunto arti-
culado de normativos programaticos» (Roldao, 1999: 35). Trata-se de uma concep¢ao que nos
remete para 0s programas nacionais ou para o curriculo escolar na sua faceta instituida.
Recebendo diferentes designaces em diferentes autores — «curriculo formal», «curriculo oficial»
e «curriculo prescrito», respectivamente para Perrenoud (1995), Goodlad (1979) e Gimeno
(1988) (in Pacheco, 1996: 69) —, esta visdo do curriculo diz respeito ao legitimado pelos pode-
res instituidos e corresponde a um sistema formal de conhecimentos e valores definidos como
vélidos para todos, independentemente de outras varidveis. O «curriculo formal» € o curriculo
explicito, hegeménico e homogéneo. Corresponde-the um desenvolvimento curricular de tipo
prescritivo.

0 «curriculo informal» refere-se a toda a actividade que faz parte da vida escolar dos alunos.
Visto como algo em construcdo, o curriculo informal é um plano organizado, que inclui con-
tetidos, métodos e meios. Recebendo também designacdes diversas (Pacheco, ibid.) — «curri-
culo real» (Kelly, 1980; Perrenoud, 1995), «curriculo realizado» (Gimeno, 1988) ou «curri-
culo experiencial» (Goodlad, 1979) —, o «curriculo informal» diz respeito ao que realmente se
faz, independentemente, ou para além, do formalmente previsto. O desenvolvimento curricu-
lar assumido de forma auténoma e reflexiva, por parte de professores ou de alunos, assenta
nesta concep¢io de curriculo, razio pela qual pode receber o nome de «curriculo reflexivo».

Santomé (1995), nomeadamente, considera também o «curriculo oculto» («implicito»,
«latente», «escondido» ou «paralelo»), dimensio relacionada com os processos de socializa¢do
inerentes as diversas experiéncias escolares, académicas ou nao académicas, que transportam
consigo valores, com impacto na formagdo, sem que cheguem, alguma vez, a explicitar-se
como metas educativas a atingir intencionalmente. Ela diz respeito a «todos aqueles conheci-
mentos, destrezas, atitudes e valores que se adquirem mediante a participagio em processos
de ensino e aprendizagem e, em geral, em todas as interaccdes que se ddo no dia-a-dia das
aulas e escolas» (7bid.: 201).
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O curriculo, em sentido lato, é também contexto ecol6gico de desenvolvimento, expressao
que usamos para nos reportarmos directamente a ecologia do desenvolvimento humano de
Bronfenbrenner (1979a), tornando saliente que, para o estudo do impacto da formacao inicial,
interessa ter em conta os microssistemas («lugares» onde a agéncia de professores e alunos se
pode exercer de forma mais cabal), mas também o exossistera e 0 macrossistema em que eles
se integram. Enquanto cendrio de desenvolvimento concreto, que inclui elementos que se
estendem desde as infra-estrutura e macro-estrutura as pessoas reais em toda a sua diversi-
dade, o curriculo «forma» as pessoas, ou seja, produz identidades.

O trabalho realizado por Benavente, publicado em 1990, n3o s6 é um dos poucos sobre a
realidade portuguesa que se referem ao problema da qualidade das identidades profissionais
das(os) professoras(es) do 1.° CEB, como da indicagBes sobre os processos formativos capazes
de as gerar. A autora identifica trés grandes tipos de identidades — os tipos A, B e C — que se
distinguem pela qualidade da dimensdo social do seu discurso profissional. Identificando os
saberes profissionais a um universo simbélico, a autora distingue entre universo pedagdgico e
universo social e faz depender a qualidade da identidade (representada pelo tipo C e caracteri-
zada pela implicacio) da qualidade do universo social que se articula com o universo pedagé-
gico. O universo social estd ausente no tipo A, presente para servir de alibi no tipo B e pre-
sente sob a forma de implicacdo no tipo C.

Para a autora (id.: 1989), a formacao deste Gltimo tipo estaria relacionada com a formagio
em Sociologia da Educacdo. Outros autores reconhecem a formacdo em Ciéncias da Educa-
¢io em geral esse mesmo papel. Correia, Caramelo e Vaz (1997), ao analisarem currfculos de
cursos de formacdo inicial de professores, acusam o facto de as Ciéncias da Educacdo terem af,
por vezes, pouco peso quando delas depende a apropriacio da compreensdo do sentido das
praticas pedagdgicas. Curiosamente, a esperanca é assim colocada do lado da formacdo teé-
rica, quando muita da discussdo sobre a qualidade da formacdo inicial tem estado centrada
sobretudo nas questdes da pratica. Isto porque se considera que uma parte da qualidade da
formacdo para a prética depende da teoria. Mas, provavelmente, o impacto do curriculo na for-
macao profissional ndo se esgota nesta questao.

3. METODOLOGIA!

No contexto da histéria recente da formacdo inicial de professores do 1.° CEB, a época que
se seguiu ao 25 de Abril de 1974 possui algumas caracteristicas interessantes com vista ao
estudo do impacto da formacdo inicial nas trajectérias profissionais dos professores, uma vez
que todo o contetido normativo do contexto social se encontrava suspenso, abrindo espago a
autoria, a invencao e a participagdo. Stryker e Statham (1985) chamam «periodos de isen¢io»
aos momentos sociais em que, por razdes diversas, a estrutura social se encontra flexibilizada

1. Os aspectos metodolégicos (assim como os conceptuais) inerentes ao projecto FIIP encontram-se desen-
volvidos em Lopes et al. (2004). Estudo exploratério sobre curriculo de formagio inicial e identidade profis-
sional de docentes do 1.° CEB: Indicios sobre o papel do envolvimento dos estudantes na gestdo do seu cur-
riculo de formacio. Revista Portuguesa de Educacdo, 17(1), 63-95.
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e, portanto, com o seu poder de influéncia diminuifdo. Esta flexibilizagdo ou diminuigdo de
influéncia deixara ver mais claro o impacto de factores que, inactivos em fase normal, se
expdem em fase de transformacao.

Reportando-se ao perfodo revoluciondrio que se seguiu ao 25 de Abril de 1974 — perfodo
que se estende do 1.° governo provisério até ao 1.° governo constitucional —, Benavente (1990)
afirma termos feito em dias 0 que noutros paises se fez desde a segunda guerra mundial até ao
Maio de 68. Os novos poderes politicos vio considerar a escola um meio fundamental para a
democratizac¢io nacional; ela é reclamada para o desenvolvimento econémico e para a cons-
trugio de uma nova sociedade, segundo um novo humanismo e as necessidades do povo
(Fernandes, 1977). A Constituicio de 1976, para além de estabelecer uma relagdo estreita
entre educaciio, cultura e socialismo, propde-se, com o ensino, superar a fungéo conservadora
da divisdo social do trabalho. A escola democratizante «deve ser colaborante no desenvolvi-
mento e transformacio, inserida na vida e no trabalho, dotada de espirito critico e de criativi-
dade, criadora de hé4bitos de trabalho em grupo» (Benavente, 1990: 32).

Fazendo convergir na escola primaria as esperancas de renovagio da sociedade, o poder
politico defende a formacio de trabalhadores qualificados para uma sociedade livre e sem
explorados. As escolas do Magistério Primario sdo o locus de aplicacdo destas vontades. Para
estas escolas sio nomeados novos directores; em 1974/1975 € feita uma reestruturacdo curri-
cular (onde se conta a disciplina de Teoria Dialéctica da Hist6ria) e em 1975/1976 o curso
passa a ter trés anos. Até 1976/1977, estas escolas funcionaram em regime de experiéncia
pedagégica, fazendo-se uma formacio que tentava «pdr ao alcance dos futuros professores um
apetrechamento cientifico minimamente compativel com a sua dignidade docente» (Matos,
1978: 41) e permitir «a mais vasta participacdo dos alunos, desde a auto-organizagdo a volta de
problemas concretos, de natureza escolar ou extra-escolar, até a criacdo de esquemas de cola-
boragiio com entidades e organismos exteriores a escola» (ibid.: 42). No curriculo, preconi-
zava-se a abertura aos problemas da profissio e da sociedade em geral, tendo sido introduzidas
as «actividades de contacto», as ciéncias sociais e disciplinas optativas.

Ao contrario do que se possa pensar, as repercussdes do periodo da normalizagdo na for-
mac3o inicial de professores do 1.° CEB fizeram-se sentir ao nivel da gestdo das escolas e ao
nivel do recrutamento dos seus professores e nio no que diz respeito ao plano de estudos.
Com efeito, é em pleno perfodo de normalizacio que entra em vigor o primeiro plano de estu-
dos elaborado com o intuito efectivo de dar novo rosto ao ensino primario através da formagéo
inicial dos seus professores — Planos de Estudo do Magistério Primdrio e Infantil — 76/77.
Como se de um movimento de inércia se tratasse, também os candidatos possuem caracte-
risticas socioculturais diferentes das tradicionais. Para Rogério Fernandes (1977), uma das
causas desta mudanca encontra-se na renovagio pedagégica pela qual estavam a passar as
Escolas do Magistério Primaério, a qual seduziu muitos jovens das classes média/alta, os quais
normalmente nio se sentiam atraidos por este nivel de ensino.

Na Escola do Magistério Primario do Porto (EMPP), dos 1500 candidatos ao curso de 1976/
1979, puderam entrar 100, na sua maioria com o curso complementar dos liceus, habilita¢ao
superior & necessaria i candidatura. As aulas iniciaram-se em Janeiro de 1977. J4 informados
da experiéncia pedagégica do ano anterior, tomando conhecimento dela através do convivio
com alunos do ano anterior ou simplesmente através da vivéncia do dia-a-dia da escola, estes
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alunos (ou a sua maioria) rapidamente integraram e desenvolveram dindmicas de participacdo
e intervencdo cultural, tornadas palpéveis nas sec¢des da Associagio de Estudantes (teatro,
jornal, boletim pedagégico), mas também nas iniciativas informais e nas aulas, onde pontifi-
cava o debate de ideias.

Mas a normalizacdo havia de traduzir-se, cada vez mais, no retorno a formas de avaliacio
tradicionais (avaliacio sumativa) e a modos de relagdo professores-alunos mais directivos.
Com efeito, o curso de 1976/1979 € o curso do «processo de normalizacdo», ou seja, um curso
que se inicia (em Janeiro de 1977) com as memorias/expectativas da experiéncia pedagégica e
que termina (em Julho de 1979) «normalizado». As acgdes de resisténcia de alunos e professo-
res, individuais e colectivas, foram por isso frequentes e, aparentemente, constituintes do pro-
cesso de formacdo, aspecto que, a demonstrar-se verosimil, aumenta o interesse em se estudar
a formacio inicial durante este periodo.

Procurédmos, por isso, indagar sobre essa verosimilhanga, seus factores electivos e sua qua-
lidade, usando, para esse tempo de formacao, as duas vias previstas no projecto FIIP. Foram
solicitadas narrativas biograficas a professores profissionalizados pelo curso de 1976/1979 da
EMPP, os quais sabfamos, & partida, terem uma perspectiva muito positiva sobre essa sua for-
macdo, terem na sua maioria abandonado o ensino primdrio e manterem, actualmente, uma
forte vinculagdo 2 educacio e ao ensino através da leccionac@o noutros niveis de ensino,
nomeadamente no ensino superior e na area das ciéncias da educagéo.

As narrativas foram, na sua maioria, escritas pelos préprios, mediante pequenas e latas
questdes de orientacdo da narrativa, relativas aos periodos biograficos a considerar (infancia/
pré-escolar; escola priméria; adolescéncia; jovem-EMPP; e adulto/profissional) e a reflexdes
feitas actualmente sobre a sua formacdo inicial. Na via documental, foi analisado o plano de
estudos, um documento extenso, que inclui programas exaustivos das disciplinas ou areas de
cada um dos trés anos constituintes do curso do Magistério Primdrio de 1976/1979.

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: DO CURRICULO INTER-
PRETADO AO CURRICULO OFERECIDO

A analise de contetido das narrativas deu origem a categorias dentro de cada periodo bio-
gréfico previsto, as quais se desdobram em subcategorias. Aqui, vamos fazer referéncia apenas
as categorias e subcategorias dos periodos biogréficos posteriores a adolescéncia.

No periodo de vida «jovem-EMPP», foram identificadas trés categorias: «curriculo», «apren-
dizagens realizadas» e «expectativas relativamente a futura profissdo». Na categoria «curri-
culo» distinguem-se trés subcategorias: «curriculo formal», «curriculo reflexivo» e «curriculo
oculto», entendidos da forma atrés exposta. No periodo de vida «adulto/profissional», identifi-
cou-se uma categoria, «caracteristicas de um percurso». Na tltima dimensZo, identificaram-
-se duas categorias: «contributos dos periodos revolucionario e da normalizagfo na sua forma-
¢do social e profissional» e «contributos da formagao da EMPP para a actual formagao de pro-
fessores».

O curriculo formal € pouco valorizado nas narrativas. O mesmo ja ndo acontece com o cur-
riculo reflexivo ou com o curriculo oculto. No curriculo reflexivo salientam-se as discussdes
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entre colegas nos trabalhos em grupo e nos seminarios, com origem na vontade dos alunos ou
no projecto pedagdgico de alguns professores; estas teriam tido impacto na promocgdo de capa-
cidades de reflexao, de autodescoberta e de autonomia, na criacdo de sentimentos de auto-efi-
cécia e de respeito pelo outro e na construcdo de uma teoria pessoal sobre a educacdo. A sub-
categoria «curriculo oculto» abrange duas dimensdes: uma relativa ao ambiente da escola —
caracterizado pela presenca constante da alegria, da arte e da cultura, e pela solidariedade
entre colegas; outra relativa a resisténcia a normalizacdo — caracterizada pela constante parti-
cipacdo, ou reivindicagdo de participacdo, na organizacdo do processo de ensino/aprendiza-
gem, no que diz respeito as aulas e nas suas relagdes com a avaliagdo.

Na categoria «aprendizagens realizadas», as narrativas destacam dois aspectos: por um
lado, o incremento da capacidade de reflexdo, a vivéncia democratica e o companheirismo e a
amizade; por outro lado, o reconhecimento da dimensdo social, humana e politica da educa-
¢30. As «expectativas sobre a profissdao» resumem-se no sentimento comum de poder mudar o
mundo mudando o professor e salvando as criangas.

Mas, no percurso profissional, imperam os sentimentos de frustra¢do e de estagnacdo,
dadas as condigdes de trabalho (isolamento e auséncia de inovagdo), mas também se destaca a
luta pela sobrevivéncia intelectual e pela manuten¢do do sonho. Essa luta levou a maioria a
mudar de carreira com o intuito de reinvestir o sonho. O trabalho realizado no 1.° CEB cen-
trava-se na perseguicdo do sucesso e bem-estar das criancas.

As reflexdes sobre a formacao inicial, nas narrativas, salientam a relacdo da formagao pro-
fissional com a formacdo pessoal e, ainda, o curriculo reflexivo, a cultura de participagio e o
projecto profissional de transformacao social pela transformagio educativa. Estas reflexdes, de
certo modo, sintetizam os restantes resultados e correspondem as dimensdes nucleares de
uma identidade profissional de base. Poderiamos dizer que, para estes professores, a formagao
inicial foi um momento importante de formacao pessoal e profissional; para esta formagao
contribuiram sobretudo, segundo os préprios, o curriculo reflexivo e o curriculo oculto
(enquanto cultura de participacdo); dessas dimensdes curriculares e daquela formagéo resul-
tou um projecto profissional que corresponde ao tipo C de Benavente (1990), segundo o qual a
accao pedagdgica € uma acgdo de transformagao social.

Da andlise que nos propusemos fazer dos planos de estudo, tendo em conta a relacdo a
estabelecer com os resultados parciais anteriormente apresentados, queremos aqui destacar
dois aspectos: por um lado, os objectivos e, por outro lado, a organizacgio curricular dos dife-
rentes anos do curso através das suas componentes.

Os objectivos organizam-se em duas dimensdes, uma relativa aos principios orientadores e
a outra relativa ao perfil do professor a formar. Nos principios orientadores, destacamos a afir-
macao de que «o ensino constitui uma forga nuclear de realizagdo e libertacao de um povo».
No perfil do professor a formar, distinguem-se duas categorias: o perfil pedagégico e o perfil
do profissional. O perfil pedagégico diz respeito a relacao do professor com a sociedade («dina-
mizador e encaminhador da histéria no sentido da justica»; «conhecedor da organizacio
social em que se integra»; «interventor social»), a relacdo socializadora com a crianga («pri-
meiro mestre da cidadania»; «a crianga espera dele o caminho para a vida e para a cidade»), a
relacdo de ensino com a crianga («capaz de compreender e conhecer a crianga» — fisicamente
e mentalmente; «capaz de profissionalizar os conhecimentos e os transformar em actos de
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pedagogia corrente e cientifica»; «capaz de individualizar a ac¢do pedagégica») e a relacdo
com a escola («especialista integrado interventor na dindmica geral da escola»). Os Planos de
Estudos investem ainda, e bastante, na dignificagdo da profissdo docente, o que se materializa
na expressio de objectivos relativos ao perfil profissional do professor. O exercicio profissional
deve, por isso: «corresponder as necessidades profissionais, anseios culturais e projectos de
vida dos futuros professores enquadrados numa sociedade nova e participada»; «oferecer aos
futuros professores boas condigdes para desejarem a sua profissdo e terem esperanga numa
vida prestigiada e socialmente util»; «valorizar e restabelecer a dignidade dos professores»;
«sugerir amplas vias de realizacao pessoal em dominios culturais, pela arte e pela investigacao
cientifica».

No que diz respeito as componentes curriculares, o principal aspecto a destacar € a exis-
téncia de duas 4dreas com carga horéria relativas a interdisciplinaridade, a autoformacédo e a
participacdo na escola, uma denominada «situag¢Ges interdisciplinares» (actividades de con-
tacto; semindrios tematicos de opcdo; pratica pedagdgica; andlise de situacGes; semindario) e
outra «disciplinas optativas e intervencao escolar». As outras areas sdo a psicopedagdgica, a
cientifica e a das expressoes.

Sdo diversas e muito ricas as hipéteses emergentes desta pequena simulagido que podem
orientar a continua¢io da investigacdo a que nos propomos. Dessas, iremos salientar aquela
que aparece como mais evidente, inventariando as caracteristicas da formagdo no momento
em que nos centramos, considerando o «curriculo interpretado», exposto nas biografias, e o
«curriculo oferecido», parte dele exposto no Plano de Estudos.

Em primeiro lugar, hd uma relacdo entre o projecto de formacao e o projecto profissional;
neste caso, a relacio existe mesmo ao nivel da dimensao social do projecto de formagao, a qual
teve um impacto determinante nas identidades profissionais de base dos seus alunos. Em
segundo lugar, bem explicita nos objectivos do plano de estudos (curriculo formal), a dimen-
sdo social do projecto de formacdo parece tornar-se projecto profissional através do curriculo
reflexivo e do curriculo oculto. Sabemos que nem sempre o curriculo formal tem traducdo nas
restantes dimens&es do curriculo; o facto de, no periodo e situacdo em estudo, tal ter aconte-
cido podera prender-se quer com a agéncia humana naquele contexto institucional, quer com
um contexto social que, embora ja em refrac¢do, ainda sustém suficiente invencdo e criativi-
dade. Em terceiro lugar, essa agéncia parece exercer-se através das figuras do corpo docente
que oferecem um curriculo reflexivo, mas sobretudo através do corpo discente que investe
especialmente no seu préprio processo de formacdo. Apesar de oriunda da cultura de partici-
pacao/resisténcia, é interessante ter em conta que esta agéncia discente € prevista ndo s6 nos
objectivos curriculares, mas também na prépria carga horaria, sob o nome de «intervencado
escolar».

O investimento pessoal dos estudantes no processo formativo parece-nos um factor a estu-
dar de um modo particular, pois aparentemente ¢ constituinte da identidade profissional que
tém vindo a construir até a data. E esse investimento terd de ser analisado a partir do conceito
de participacdo em todos os aspectos da vida da escola, por um lado, e no préprio processo de
producdo politica da educacdo no nosso pais. O seu cotejo com os modos de participacdo
actuais pode permitir-nos aprofundar o debate em questdo sobre o lugar da formago, particu-
larmente a inicial, nas vidas dos professores.
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Interessa também relevar que estes estudantes que assim investiram na sua formacao ja
nio se encontram a exercer nos lugares em que se iniciaram como profissionais. O abandono
nao foi pacifico e decorreu de uma grande insatisfacdo. Uma das direc¢des que o nosso traba-
l1ho pode também tomar consiste em perceber as razdes que estao na base desta insatisfacio. O
caracter idealista da formacdo decorre apenas da formagdo ou também, e bastante, da exces-
siva falta de qualidade das condi¢Bes de trabalho, em tudo contréarias as condicdes inerentes ao
perfil do profissional previsto no plano de estudos.



