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MULTICULTURALISMO E EDUCACAO ESCOLAR
— CENARIOS DO PASSADO E DO PRESENTE —

Carlinda LEITE
Faculdade d Psicologia e de Ciéncias de Educagdio da Universidade do Porto

INTRODUCAQ

Em Portugal, nestes dltimos 3 ou 4 anos, éem encontros da comunidade académica
comega a ser frequente a abordagem de temas que analisam a educagio face ao
multiculturalismo da populagiio, debatendo-se, por vezes, o seu papel numa formagio anti-
racista.

Este facto, suscita-nos algumas interrogagdes:

1) se o contacto dos portugueses com a diversidade cultural faz parte da nossa histéria,

por que razio so agora se fala da educagio e do multiculturalismo?

2) o discurso que se estd a instituir em tomo da educagio e das suas relages com o
multiculturalismo ¢ apenas uma questfio de moda ou de importagio de um tema que
estd em foco em paises de onde tradicionalmente "bebemos™ concepgbes tedricas?

3) o sibito interesse pela educagio e a multiculturalidade decorre de uma consciéncia
desta nova caracterfstica da sociedade portuguesa, que desafia a Escola com novos
papéis?

Em paises como a Franga, o Canad4, os Estados Unidos, a Inglaterra, entre outros
desde ha viries anos existe investigagho sobre o currfculo escolar e as caracteristicas plurais
da pdpulagdo. O facto de receberem grandes conttngcntes de emigrantes pertencentes a grupos
culturais e étnicos diversos gerou a necessidade de produzirem saberes e de encontrarem
respostas que melhorassem a qualidade do ensmo ¢ conduzissem a aprendizagens facilitadoras
da sua integracdo social.

E em Portugal, o que se passou? Que politicas caracterizaram, no passado, o sistema
escolar, na forma de encarar a diferenga? E actualmente? Como responde o sistema educativo
as caracteristicas diversas da populagio?

Estas s#io as questdes centrais desta comunicagao. E para as abordar tentarei fazer,
primeiro, uma caracterizagio do cendrio do passado, relativo a educagiio escolar que era
oferecida, por um lado, aos portugueses emigrados e, por outro lade, 3s populagdes locais das
ex-colonias portuguesas. Depois disso, caracterizarei o cendrio presente recorrendo,
sobretudo, 4 andlise dos diplomas legais que configuram a actual Reforma Curricular do
Ensino Baésico. E a partir desta caracterizagio que deduzo, quer a necessidade de investir na
formago de professores para uma educagdo intercultural, quer a necessidade de projectar um
espago interactive de construgo, desconstrugio e reconstrugfio curriculares em que a pressio
da “rotina” ndo dé lugar 4 conformag#io ¢ acomodagfio dos agentes educativos.

A SOCIEDADE PORTUGUESA E AS POLITICAS DA EDUCA'C[\O FACE AO
MULTICULTURALISMO NOS ANOS QUE ANTECEDERAM A DECADA DE 70.

Portugal convivenl desde cedo com a multiculturalidade. Nos contactos iniciades no
século XV com a expansdo marftima fomos encontrando povos eom diferentes costumes,
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religides, aspectos e cores de pele. A ideia que prevalecia na altura era a de que ser giiferente.c
ter uma outra religifio tinha a ver com a barbérie, o sub-desenvolvimento ¢ a-ignorincia
cultural.

Por outro lado, considerava-se que havia que “educar” o indigena, despindo-o dos
seus valores e tradigdes e preenchendo-o com a cultura e os valores nacionais, bem como com
os principios da religiio catdlica. Neste contacto com povos diferentes Prevalecia
a perspectiva da cultura Gnica, da assimilagdo a cultura portuguesa e a ostracizagiio de
outras.

No entanto, € uma vez que & intengfio deste texto reflectir os cendrios mais préximos
nas relagdes da educagfio escolar com o multiculturalismo, ndo vou recuar tanto no tempo,
mas vou também pensar em situagdes vividas neste dominio pelos filhos dos portugueses que
emigraram em busca de melhores condigdes de vida. Neste sentido, as andlises seguintes
centram-se em duas questdes: ) )

1) Que tipo de educagfio escolar ofereciam os chamados paiscs de acolhimento acs

filhos dos emigrantes portugueses? Eram respeitadas e valorizadas as suas
caracteristicas culturais?

2) Que tipo de educacBio caracterizaram_os_curriculos escolares nas ex-coldnias
portugnesas? Eram respeitadas e valorizadas as culturas locais?

Estratégias para a aculturagiio dos portugueses emigrados

Considera-se que "o capital escolar constitui wm recurse bdsico no processo
de integragdo dos imigrantes na sociedade receptora, condicionando ndo 56 o tipo de
insercéio no mercado de trabatho, mas também a interacdo com a populagdo autdcione,
tanto no plano instrumental e comunicacional, como no dominio dos efeitos de inclusdo e/ou
Jechamento no relacionamento entre os diferentes grupos de status” (Esteves, 1989: 59).

Ora, de um modo geral, os emigrantes portugueses que nos anos antetiores a década de
70 procuravam outros paises possuiam niveis escolares baixos e ndio tinham uma formagéo
profissional creditada. Por isso, os trabalhos que realizavam eram os de estatuto menos
reconhecido ¢ com menor retribuigio monetéria. Vindos muitas vezes de pequenas aldeias,
sentiam um forte choque cultural € até uma incapacidade de comunicar, por desconhecerem a
lingua do pais onde passavam a residir. Quanto aos seus filhos, o que encontravam na escola
nio era muito diferente da situagfio vivida pelos pais. A cultura escolar e a lingua de
comunicagic era-lhes estranha, repercutindo-se fortemente nos niveis de sucesso que
alcangavam.

Para responder a estas situages, os diferentes paises foram procurando diferentes
intervencdes embora a maior parte delas, no caso dos paises europeus, se tenha caracterizado
essencialmente pela existéncia de programas de compensacdo lingufstica - onde eram reforgadas
as aprendizagens da lingua escolar - ou de programas pa lingua de origem - por se acreditar
que a aprendizagem da lingua materna facilitaria a aprendizagem da lingua oficial e dos
saberes escolares.

Respostas deste tipo ndo reconhecem o direito 4 diferenga nem, muito menos, a ideia
de um enriquecimento mituo que pode advir da interacgiio de diferentes culturas. A
assimilagio & cultura dominante no pafs de segunda residéncia era, pois, a opgio seguida,
desenvolvendo a escola estratégias de inculcagiio dos costumes e formas de vida que a
caracterizavam, de modo a favorecer a integragiio social destes grupos diversos.

Estas estratégias universais ¢ de homogeneizagdo tinham como consequéncia (e os
nossos emigrantes sentiram isso na “pele’™) a desvalorizagiio de culturas diferentes da cuktura
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padriio e o desenvolvimento de baixas auto-estimas em todos aqueles que ndo eram dela
originarios ou portadores. Nesta andlise, € evidente que nfio pedemos ignorar aspectos que
orientavam comportamentos da emigragio portuguesa da altura, e que tinham, em muitos dos
casos, como objectivo principal amealhar para fazer a casa na terra e, depois disso, regressar,
Nessas situagdes, o interesse pela escolarizagiio dos filhos era, portanto, diminuto, quer pela
representagfio que faziam da escola - que pouco tinham frequentado e que nfio consideravam
ser-lhes destinada - quer por valorizarem a entrada precoce no mundo do trabalho - pois essa
tinha sido a sua experiéncia de vida e era ela que permitia aumentar os proventos necessarios
a uma ascensdo econdmica.

E uma formagdo escolar de nivel superior, de um modo geral, nfic entrava nas
expectativas da populagfo emigrante da altura, que considerava ja muito positivo, e factor de
promoglo social, a obtengfio pelos seus filhos de um diploma profissional, embora
correspondendo a um ramo de escolarizagfo socialmente desvalorizado nesses paises.

As estratégias assimilacionistas da educagio escolar colonial

Nas ex-coldnias portuguesas, a situaglio vivida, relativa ao respeito pelas culturas
locais, ndo era muito methor do que a atrds descrite para 0s emigrantes portugueses. Nio
se conheciam outras culturas, orientando-se a educagfio escolar pelo principio da exclusdo
do diferente ¢ da assimilagio. Para isso, recorria-se, ¢ tal como em outro momento ja afirmei,
a “programas de ensino que diziam respeito, essencialmente, a realidade de Porfugal
Continental e ndo ds realidades locais, fazendo crer e fomentando a ideia de que Portugal
era um grande império, que superava, pelo seu espirito de unidade, o afastamento entre as
vdrias parcelas. '

A opcdo pelitica por este modelo curricular, uniforme e ceniralizado num pais de
tutela gque se encontra a wma grande distdncia, parece compartithar a posicdo de Franklin
Bobbit (1971). Este autor refere-se ao curriculo como um meio privilegiado de desenvolvimento
da ‘consciéncia de grupo amplo’, ou Seja, como um meio de fomentar o sentimento de
pertenga a um determinado grupo social e econdémico, num estreito comprometimento com 0s
seus valores e normas de conduta. Ao curriculo, nesta perspectiva, é atribuida a fungdo de
gerar uma integragdo social, através da assimilagdo dos diferentes grupos, que responderdo
em consondncia com as necessidades da sociedade e os papéis que lhe sdo destinados.

No exemplo portugués da experiéncia colonial, este curriculo poderia promover o
espirito de pertenga a uma nacdo (Portugal) e justificar a manutengdo desta nagdo
pluricontinental”'. i

Esta ideia de que Portugal era um todo, com uma tnica cultura, lingua e religido
traduziu-se, a partir dos anos 60, na substituigdo da expressdo “/mpério colonial” pela de
“Ultramar portugués” ¢ na afirmagdo, pelo sistema politico, de que todos os naturais destas
“provincias ultramarinas” eram cidaddos portugueses.

AS VESPERAS DOS IDEAIS DA DEMOCRACIA DOS ANOS 70 E AS QUESTOES
DA MULTICULTURALIDADE '

Os anos 60 foram recheados de contradigbes geradoras de avangos e recuos ao nivel da
educagio escolar. Por outro lado, “entre os anos de 1950 e 1960) ocorreu o maior aumento
(do periodo pés-guerra) do niimero de alunos que frequentavam escolas técnicas (podendo)
considerar-se que este aumento (perio de 60.000 alunos) reflecte a necessidade sentida pela
industria de maior mimero de técnicos e trabalhadores especializados” (Stoer, 1986: 51).
Mas, por outro lade, a par deste espirito desenvolvimentista e de expansdio da escolaridade a
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franjas tradicionalmente dela afastadas, assistiu-se & defesa de uma Escola que possuisse um
sistema diferenciador, que valorizasse e seleccionasse os melhores. Um exemplo desta
contradigfio sdo as intervengdes do ministro da educagiio Galviio Teles (1962-1968) quando,
afirmando reconhecer a legitimidade do principio da igualdade de oportunidades, refere, no
entanto, que a “ascensdo cultural das massas” pode levar a um abafamento do “escol
intelectual”.

Estabelecendo uma relagdo entre os principios de igualdade preconizados nessa época
e a forma como o sistema escolar aceitava a diferenga, & nitido que persiste a exclusdo dessa
diferenga, mesmo que ndo frontalmente assumida, A influéncia do estrangeiro e do
“imternacionalismo” era vista com apreensio ¢ desagrado. Galvio Teles, ¢ tal como noutro
momento ja referi (Leite, C. 1986), ao fazer o balango da sua actividade na transmisséo de
poderes para o ministro Hermano Saraiva, afirmou:

“Ey penso que a educagdo nunca deverd perder, antes deverd acentuar cada vez mais ©

cunho espiritualista, que lhe vem da huminosa tradigde cristd e para isso ndo posso¢ deixar de

ver com apreensdo o surto de certo internacionalismo educacional, que tende a subordinar

inteiramente, a escravizar a educagdo & economia, Como se d primeira s existira em relagio

da segunda” (1963: 8-9).

Em sintese, a educagfio escolar desta época caracterizou-se por atitudes de inculcagio
ideolégica, de rejeigio do diferente e de procura de homogeneizagio.

A igualdade de oportunidades proclamada no inicio dos anos 70, como expressiio de uma
democracia meritocratica .

No inicio dos anos 70, num contexto caracterizado pela criagiio de um proletariado
industrial desejoso de mudanga e por um movimento social gque culminou com a crise
académica de 1969, surgiram indicios de uma maior abertura & liberalizac#io politica e social.
Destes, destaco aqui o projecto de reforma do sistema escolar apresentado por Veiga Simao
que proclamou como principios de acgdo a democratizagdo de ensino ¢ a mcritocracia2 na
educagdo. Envolvendo-se no tue foi designado a “batatha da educagdo”, Veiga Siméo
definiu como principios basicos desta reforma: valorizar a educagdio; educar todos 0s
portugueses; ndo subordinar directamente o sistema escolar as exigéneias do desenvolvimento
ccondémico mas antes fer'em conta a prépria pessos; individualizar o ensino e diversificar os
métodos pedagdgicos; expandir a escolaridade e garantir igualdade de oportunidades segundo
o mérito individual. .

No seu discursoe de tomada de posse, Veiga Simdo afirmou:

“d educachio é o veicule poderoso e essencial que torna possivel & vida humana ser digna de

ser vivide, facilitando todo um processo de Justiga social... Educar todos os portugueses onde

guer que se encontrem... € principio sagrado de valor absoluto... Uma nagdo que ndo valoriza

devidamente a inteligéncia estd condenada” (1970 7).

E explica que “individualizar o ensino significa oferecer a cada aluno a preparago
mais adequada ds suas qualidades e propensoes pessoais™.

Se nos lembrarmos da época politica entdo vivida, facilmente compreenderemos 0s
aspectos de conflito que este projecto de reforma do Sistema Escolar encerrava. Segundo
Stoer (1982: 29) a reforma Veiga Simdo expressou duas diferentes formas de conflito: “Por
um lado, ela faz parte da luta por um Estado hegemdnico, por wm poder consentido, por
garantias que impedissem os detenfores do poder de o uiilizar para os seus interesses
privados, em suma pela democracia. {...) Por outro lado, ela ocupou-se de uma nova via pard
0 desenvolvimento de um projecto de modernizagdo”.
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E a confirmar esta opinido, [embro o discurse de Marcelo Caetano, 1° Ministro de
Portugal, quando visitou as novas instalagbes do Ministéric da Educagio Nacional, onde
referiu: ’

“A_ educagdio nacional ndo pode deixar de ter em vista a formagdo de bons portugueses
cnandf)-lhes o amor & Pdtria e hdbitos de trabalho, de iniciativa, de disciplina, de
cumprimento do dever e de correcedo de maneiras...” (1974: 5).

Segundo A. Reis (1971), citado por Stoer (1986: 106}, a abertura 2 igualdade
anunciada no projecto de reforma de Veiga Simé&o € apenas formal, pois n#o tem em conta o
tipo de estruturagio da sociedade que levava a maioria da populagio a abandonar a escola no
fim do perfodo definido como obrigatério e, acrescento eu, mesmo antes de obter o diploma
dessa escolaridade.

. Pelas razies expostas, Veiga Simio, com a expansgo da escola a grupos econdmicos e
sociais que dela tinham estado afastados ¢ com a proclamagiio da “igualdade de
oportunidades” segundo o “mérito individual”, representou um certo liberalismo politico que
encontrou eco per estimular ilusdes de promogio e mobilidade social. No entanto, este aspecto
de abertura, ndo s6 ndo constituiu uma verdadeira democratizagfio da educagio (pois ndo
englobavg aspectos que garantissem a igualdade de oportunidades de sucesso ¢ a participagio
democritica na vida escolar), como também ndo correspondeu a qualquer iniciativa de acgfio
face a caracteristicas de diversidade de origem da populago.

A REFORMA CURRICULAR E O RECONHECIMENTO PELO SISTEMA DE UMA
NOVA SOCIEDADE DE APRENDIZAGEM ESCOLAR

o “Os principios educativos em que se baseava a igualdade de oportunidades preconizada
no inicio dos anos 70 eram substancialmente diferentes dos que lhe foram conferidos pela Lei
de Bases do Sistema Educativo (Lei n® 46/86). Nesta lei, que instituiu a Reforma Curricular,
assume-se como sendo da “especial responsabilidade do Estado promover a democraﬁza;:&c;
do ensino, garantindo o direito a wma justa e efectiva igualdade de oportunidades no acesso
e sucesso escolares” (art, 2°, 2.

Para além disso, afirma-se que “o sistema educativo responde d&s necessidades
resultantes da realidade social, contribuindo para o desenvolvimento pleno e harmonioso da
personalidade dos individuos” e que “a educagio promove o desenvolvimento do espirito
democratico e pluralista, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao didlogo e a livre
Iroc.a de opinifies, formando cidaddos capazes de julgarem com espirito critico e criativo o meio
.;gcral em que se integram e de se empenharem na sua transformagdo progressiva” (art. 2° 4

o Uma analise deste discurso legal instituido pelo sistema revela o reconhecimento de
direitos in.dividuais, sociais e culturais a todos os cidadfos, e configura um aprofundamento da
d_emocra.cta, agora j4 nio apenas enunciada com caracteristicas do tipo representativa, mas
sim participativa. Assume-se como um direifo ndo apenas o acesso de todos ao sistema escolar
mas, também, o usufruto de processos que lhes garantam o sucesso.

Se.associannos estas exigéneias qualitativas e democrdticas da educagfio escolar as
carac':teristlcas da sociedade portuguesa desta segunda metade dos anos 80, marcadamente
fnultlcultural, naturalmente inferimos a necessidade de se criarem condigdes que permitam a
inclusdo pedagégica, social e estrutural dos diferentes grupos e que se invista numa formagfo
escolar que, positivamente, responda as suas caracteristicas plurais.

Sabemos que em muitas das escolas portuguesas do 1° ciclo é hoje frequente a
presenca de criangas com experiéncias de vida muito distintas e origens visivelmente

53



EDUCACAO MULTICULTURAL

diferentes: criangas de origem africana, luso-branca, cigana ou de culturas orientais, criangas
filhas de ex-emigrantes portugueses, de imigrantes europeus € de outros continentes.

Face a esta situagfio, e perante iniciativas dispersas ¢ voluntariosas de equipas de
educadores que procuravam compreender este nove fendmeno e intervir no sentido de garantir
uma escola onde todos se sentissem reconhecidos e valorizades, o Ministério da Educagiio
criou, em 1991, o Secretariado Coordenador dos Programas de Educagiio Multicultural®. Por
outro lado, em 1993, este mesmo Secretariado iniciou um Projecto de Educagéo Intercultural®
que, de 1993 a 1995, se desenvolveu em 30 escolas do 1° e 2° ciclos do ensino bésico “onde é
mais significativa a presenga de alunos provenientes de populagdes etnicamente minoritdrias
e socialmente desfavorecidas e onde é elevada a percentagem de insucesso escolar™.

Mas serd que estas iniciativas e medidas s8o suficientes para responder aos desafios
legais criados pelo. proprio sistema?

A administrag@o central, ao instituir um discurso de direito a diferenca e de igualdade

. de oportunidades, numa realidade social e escolar que esta longe de ser monocultural, impde,
evidentemente, a criagfio de condigbes que, reconhecendo as caracteristicas plurais da
populagéo escolar, facilite a criagfio de espagos e estratégias de didlogo intercultural.

A politica da diferenca na reforma curricular portuguesa

O desejo de democratizar a Escola, que se seguiu 4 revelugiio de Abril de 1974, gerou
mudangas essencialmente do foro pedagdgico que tiveram em vista melhorar os processos de
ensino e de aprendizage
est_ar presentes no sistema escolar. E, por outro lado, enquadram-se nas explicacdes entdo
fexlstentes para a ocomréneia do insucesso escolar. Depois de se terem ultrapassado as
justificacies do insucesso das criangas de certos grupos por razbes exteriores 4 FEscola, e que
advinham da sua incapacidade intelectual ou da insuficiéncia cultural dos seus grupos de origem,
passa a atribuir-se aos professorcs um papel fandamental na adaptagfio escolar 3s novas
realidades.

Portanto, a justificagfio aceite para a ocorréncia de fenémenos de insucesso escolar niio
passava ainda por explicagdes cuja responsabilidade fosse do sistema ou do curriculo (no
sentido ax_nplo), mas apenas as que eram atribuidas aos professores, pelos métodos que
usavam ¢ instrumentos de ensino e de aprendizagem a que recorriam.

O discurso politicoeducativo tinha substituido a ideia de que Escola se destinava apenas
a uma elite de certos grupos sociais e que devia constituir um meio de selecgfio dessa elite.
A ténica punha-se na necessidade de promover uma “escola para todos” e de adaptar os
processos de ensino aos tecidos sociais onde as escolas se inseriam, tendo em conta as suas
especificidades.

Apesar desta exigéncia, e ao nivel das interpretacSes das especificidades dos alunos e
da comunidade, a diferenga era quase sd vista em termos de grupo social, descurando-se tude
o que se relaciona com caracteristicas culturais, de grupo étnico, linguistico ou religioso.

_Entretanto, os Ministros da Educagfio de Portugal, tal como os de outros paises, viio
assumindo compromissos progressivamente mais ambiciosos na concretizagfio do principio de
uma “escola para todos” e que dificilmente s@o cumprides em muitas das realidades e
quotidianos escolares,

?xcmpl'o de um destes compromissos colectivos é o da Conferéncia Internacional de
Educagfo, realizada em Setembro de 1992 em Genéve, onde os ministros’ adoptaram uma
Recomendagdio relativa & interculturalidade que ultrapassa, quer a posicio assimilacionista
quer a da atitude passiva face & multiculturalidade, para a perspectivar, por um lado, comc;
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processo de conhecimento e desenvolvimento pessoal e das culturas de origem, e, por outro
lado, como compreensio e reconhecimento das culturas de outros.

Em sintese, as politicas educativas face ao multiculturalismo e as suas concretizagtes
niio se podem dissociar da evolugdo do conceito “educagio” e do papel que tem sido atribuido
3 Escola. Dito de outra forma, e numa outra perspectiva, ndo € possivel uma pratica de
educagfio que respeite e valorize as caracteristicas diversas da populagdo escolar se ndo se
assumirem posturas curriculares e pedagégicas orientadas, ndo apenas para a instrugiio e a
transmissio se saberes, mas para uma formagdo, geradora da verdadeira educagfio.

Em outro momento (Leite, C., 1995: 5) recorri & opinido de Jaume Sarramona quando
afirma que “a escola tem sido a instituigdo enculturadora por exceléncia, vinculada sempre &
cultura que se devia impor oficialmente. E assim continua sendo em grande medida"™. E
afirmei, nesse mesmo texto, pensar “ser também esia situagdo, a que corresponde d& forma
como o curriculo escolar portugués. e os processos do seu desenvolvimento tém contemplado
a diversidade, e que se caracterizam, predominantemente, pela completa invisibilidade e
auséncia do que se afasta do padrdo cultural tipico das concepgdes educativas tradicionais e
das politicas assimilacionistas”.

No entanto, ¢ apesar da Reforma Curricular em curso estar apoiada num quadro legal
que garante o direito & diferenga numa “escola para todos”, afirmei na altura {Leite, C., 1995:
5) que, aliado as concepgBes assimilacionistas, “hd também exemplos de situagdes que
podemos caracterizar pelo recurso a atitudes que vio desde o passivismo cultural ou o
paternalismo face ao diverso, até aquelas outras que, reconhecendo o direito & diferenga,
tentam intervir de modo a promover interaccies positivas entre as diferentes culturas”.

Quis, nessa altura, realgar que as respostas curriculares € os sensibilidades dos
professores para o fendmeno do multiculturalismo sdo bastante diferentes e dependentes, quer
das concepgdes de educagiio que os enformam, quer dos papéis que atribuem 2 instituigiio
escolar,

De acordo com esta ideia, afirmei que (Leite, C., 1995: 5} “enguanto na atitude que
ignora a existéncia de culturas diversas subjaz a atribuicdo a Escola do papel exclusivo de
preservar e transmitir os valores e saberes cldssicos que caracterizam a cultura da elite, e
que sdo expressos nas disciplinas tradicionais, a atitude que reconhece a pluralidade cultural
e que recorre Gs suas dindmicas enquadra-se numa perspectiva que concebe a educagdo
como processo social de participagfio na mudanga e na reconstrugdo social, Eo que em
linguagem curricular se designa, no primeiro caso, por racionalismo académico e, no
segundo, por reconceptualismo social ",

Numa tentativa de sintese de andlise da Reforma Curricular portuguesa no dmbito de uma
politica da diferenga, recorro, aqui (e servindo-me da tipologia que uso no trabalho de tese de
doutoramento que estow a desenvolver) a quatro conceitos-chave que traduzem diferentes
concepedes socioculturais ¢ diferentes respostas educativas & multiculturalidade. S3o eles:

* assimilagie ¢ homogeneizagdo cultural, justificada no facto de se aceitar como
legitima apenas uma cultura;

* multiculturalismo, enguanto simples constatagio ou aceitagio passiva da
existéncia de varias culturas;

* anti-racismo, enquanto promogiio de uma educagio que tem coma objectivo principal
desmontar esteredtipos ou preconceitos negativos em relago a algumas culturas;

# interculturalismo anti-racista, baseado na promogdc de uma aprendizagem
interactiva e de didlogo entre culturas diferentes, estimuladora de um
enriquecimento reciproco ¢ de ura alteridade",

E com base nestes quatro conceitos de educagiio face ao multiculturalismo que analiso
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os diplomas configuradores da Reforma Curricular portuguesa, ou sejam, a Constitui¢do da
Repiblica, a Lei de Bases do Sistema Educativo ¢ o Decreto-Lei n® 286/89 (que estabelece os
planos curriculares dos ensinos bisico e secundério). O quadro que se segue (ver pdging
seguinte) sintetiza cssa andlise''.

Uma anilise destes diplomas, no modo como se articulam entre si relativamente aos

principios educativos expressos, suscita os seguintes comentarios:

* a assimilacfio pela homogeneizagio das culturas € um dos principios educativos
ntenos presentc no discurso expresso dos diplomas que configuram a Reforma.
Apenas surge na Lei de Bases e, mesmo assim, numa certa contradigiio com
perspectivas que parecem apontar para um anti-racismo;

* a aceitagdo do pluralismo cultural é o principio educativo mais expresso nos
documentos. No entanto, parece ser uma aceitagiio demasiado passiva ficando
muitas vezes a divida sobre as suas consequéncias, j4 que hd dificuldade em
descortinar directrizes educativas face a esta situagfo plural;

* ‘os principios anti-racistas s3o, de certo modo, abandonados nos diplomas de
concretizagiio da Reforma.

E de realgar, também, o facto destes principios anti-racistas aparecerem associados
a questdes da periferia e nfio a aspectos da sociedade global.

* o principio de uma educacdio intercultural aparece mais expresso ao nivel das
intencdes do que das formas de concretizaggo.

Os confrontos de culturas, numa atitude de troca e de enriquecimento mutuos, nfio
aparecern, assim, claramente expressos.

(RE)INVENTAR E (RE)CONSTRUIR UMA FORMACAO DE PROFESSORES
CONFIGURADORES DE UM CURRICULO PARA UMA EDUCACAO

Em outro momento (Leite, C., 1995) recorrendo a um estudo realizado por Jordan de
andlise da forma como os professores encaramt o multiculturalismo na escola, referi a
existéncia de “trés categorias de opinido/posicdo dos professores:

1} os que concgbem as culturas origindrias dos alunos dos grupos minoritdrios,
transportadas para a escola, mais ‘entorpecedoras’, do que meios de ajuda
a uma boa integracdo escolar e social. - E a tese da ‘cultura da erva daninha’
e da crianga como ‘culturalmente desfavorecida’ que justifica propostas
no sentido de se proibir o acesso destas criangas a escola ou, pelo menos,
de excluir dos espacos de aprendizagem escolar alguns aspectos que os
caracterizam (por exemplo, a lingua). E a tese que justifica as proposias
de programas ‘unicamente compensativos' a que estes alunos ferdo de se
sujeitar; )

2) o5 que revelam jd@ uma certa sensibilidade pelas cwlturas minoritdrias dos
afunos presentes no espago escolar, mas que ainda ndo corresponde a uma
atitude de acolhimento, respeito e valorizagdo dessas culturas, pois so
pontualmente, ou quando um tema o requeira, admitem focar aspectos das
culturas minoritérias no curriculo escolar (que representa a cultura
maioritdria);
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A “politica da diferenga cultural” nos diplomas legais da referma curricular
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3) bs que, mostrando-se muite sensibilizados, caem ‘num culto romdntico de qualguer
elemento cultural distinto do que € veiculado nas nossas instituices escolares, a
J _? " forga de defenderem o puro ‘relativismo cultural A2 (Leite, C., 1995: 12-13),

E evidente que nenhuma das trés categorias de opinifio/posigiio identificadas por
Jorddn comresponde as caracteristicas deste professor que proponhe (re)inventar e
(re)construir. Estou a pensar num professor que possua uma ‘formagdo que o predisponha
para a mudanga, para a aquisicdo de conhecimentos sécio-culturais gerais das criangas e
dos jovens, para a compreensdo das relacies que a cultura, a lingua e as caracteristicas
socio-econdmicas tém no desempenho e no sucesso escolar, para a obtengdo de conhecimentos
sobre especificidades culturals, para a capacidade do recurso a diferentes esiratégias de
ensing e de aprendizagem e, finalmente, para a capacidade dos professores se questionarem
e de aprenderem a aprender”. (Leite, 1995: 22-23). '

E, apoio-me nesta posicdo em Zeichner, quando propde uma formago reflexiva de
professores que lhes permita obter um saber para lidar com a diversidade. Afirma ele que, se
assim fosse, “talvez vs professores principiantes ndio mosirassem hoje lania relutdncia em
iniciarem o seu trabalho em escolas de meios wrbanos e outras frequentadas por alunos
pobres, pertencentes a minorias éinicas ¢ linguisticas” (1993: 77).

Em sintese, estou a pensar numa formaglo de professores embuidos de uma
mentalidade curricular que Ihes permita ultrapassar o paradigma técnico burocrético, segundo
o qual apenas tém de investir nos meios de aplicagio de programas universais, ¢ por outros
concebidos. Ao invés, estou a atribuir aos professores o papel nio de meros “consumidores™
do curriculo, mas sim o de educadores que aceitam o desafio de quebrar com a rotina,
concebendo projectos ajustados as realidades em que trabalham e predispostos a,
continuamente, avaliarem e reconstruirem esses projectos.

E o que Zeichner afirma quando diz que os professores, para implementarem nas
suas aulas o principio da incluso, terdo de possuir conhecimentos sécio-culturais sobre os
seus alunos, mas “deverdo ser capazes, também, de wutilizar estes conhecimentos na
organizagdo curricular e no ensino, para estimularem a aprendizagem dos alunos™ (1993:
89). E & o que Stoer (1994) refere quando propde a construgdo do professor inter/multicultural
como agente promotor de uma democracia aprofundada construida na base do sucesso na
educacgio escolar.

. Mas serd facil, com os constrangimentos do sistema, formar professores para

se assumirem ‘como configuradores de um curriculo onde haja lugar para a

educacio intercultural?

O peso ¢ a presséio das rotinas escolares deixardo espago e entusiasmo para que

os educadores fujam 3 acomodagio?

Gostaria, € penso que tedos gostariamos, que a resposta a estas duas dltimas quesides
fosse negativa. No entante, ndo podemos ser demasiado optimistas, pois s@o enormes os
desafios que acs diversos niveis coloca uma formagio de professores orientada para uma
educagdo intercultural e para o exercicio de um papel activo na configuragiio do curriculo.

i

NOTAS

' in LEITE, C., Texto do capftulo III da tese de doutoramento em elaboraggo.

? A fundamentacdo do Sistema de Ensino em aspectos meritocraticos constitui, segundo Michael Young, uma

eficaz forma de legitimar a organizagilo do trabalho ¢ a estratificagfio social. Ne “Ndo s6 a
noglo de que a divisdo hierdrquica do trabalho € ‘tecnicamente necessdria’ (embora politicamente
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totalitdria) sai reforcada, comoe a ideia de que a distribuicdo dos postes de trabalho € feita de forma justa e
igualitaria fembora desigual) obtém, ao ser reconhecida como objectiva, eficiente e necessiria, a
confirmagion de gue carecia” - YOUNG, Michael, “The rise of Meritocracy”, Penguin Boeks, 1961 &
compilado por Filomena Ménica na antologia: Escola e Classes Sociais, Lisboa, 1981, Ed. Presenga, p. 117,

3 Citado em Leite, C. (1986).

*  Criado pelo Despacho Normativo n® 63/91 de 13 de Margo.

5 Segundo Despacho n® 1 70/ME/93, de 20 de Julho.

& In prospecto de divulgagfio do Prajectq de Educagfo Intercultural,

? O Ministro da Educagdo Portugués ndo esteve presente, nem se fez representar, apresentando desculpas pela
auséncia, Nfo excluindo a possibilidade de existirem motivos fortes que justifiquem este facto, n3o se pode
deixar de pensar na pouca importincia que as questdes da educagio intercultural ainda tém entre nds.

¥ Jaume Sarramona, em prologo de livro de Jordan (1994; 9-10}

?  Para aprofundar a caraclerizagiio destas orientagBes curriculares, ver Eisner, E. e Vallance, E. (1974),
Conflicting Conceptions of Curriculum, Berklei: McCutchan Publishing Corpoeration, que apresenta cinco
orientagdes para o curriculo: racionalismo académico; o curriculo como desenvolvimento dos processos
cognitivos; o curriculo como tecnologia; o curriculo como auto-realizagfio ou como experiéncia
conswmatéria; o curriculo como reconstrugio social,

E para aprofundar a perspectiva reconceptualista de curriculo ver, entre outros: Pinar, W.; Apple,'M.; Giroux,
H.

Enquanto a educagiic multicultural, no sentido em que aqui & usada, sc apercebe que existem culturas
diferentes mas ndo recorre a essa diversidade como estratégia de aprendizagem e de formacfo, a educagiio
intercultural assume esta caracteristica dos grupos em presenga para proporcionar um didlogo de cada
cultura consigo propria e com as outras. Por outro lado, uma educagiio intercultural anti-racista enfatiza
quer 0s aspectos que 1€m a ver com a igualdade e valorizag#o de todas as culturas, quer os que decorrem da
intengio de preparar todos os individuos para uma atitude social mais justa, onde niio haja lugar para a
_discriminagle dos grupos minoritdrios.

in Leite, C., quadro constante do capitulo III da tese de doutoramento em elaboragfio,

A expressdo € de Jordin (1994: 32), assim como a tipologia das trés categorias de opinido/posi¢do dos
professores. -
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