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1. Consideragoes iniciais

No Centro de Investigacdo e Intervencao Educativas (CIIE) da Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educacao da Universidade do Porto (FPCE-UP) esta a ser
desenvolvido um projecto de investigacao que se debruca sobre problematicas proprias
da Licenciatura e da investigacao em Ciéncias da Educacao. Este Projecto, “Vivéncias,
Percursos e Produgao em Ciéncias da Educagado: contributo para o conhecimento de uma
experiéncia em formagao e investigagao”, surge numa fase em que ocorrem uma série de
transformagdes relacionadas com o tipo de publico que procura e frequenta esta
licenciatura, o que estimulou uma reflexao centrada sobre o caminho percorrido durante
as quase duas décadas que se seguiram a sua criagao. O Projecto nasce assim da vontade
de se estudarem os sentidos e as formas de vida produzidos nesta formagao de nivel
superior, na expectativa de contribuir para a configuracdo da identidade dos saberes
cientificos produzidos, perscrutando-lhes a unidade e dando-lhes visibilidade. Trata-se,
pois, de um processo de auto-conhecimento, mas também de inter-conhecimento e de
desenvolvimento de uma pratica reflexiva que vem responder a esta fase de
“instabilidade”/mudanga com que a licenciatura e os investigadores se confrontam.

Em virtude da grande envergadura do Projecto, procedeu-se, numa primeira fase,
a sua divisao em trés grandes dimensoes, constituidas em 3 sub-grupos de investigagao,
com objectivos, metodologias e equipa de investigacao proprias, mas que nao pode deixar
de possuir eixos de transversalidade que fazem o interface entre todas as dimensdes.
Desse Projecto, o que apresentamos foca apenas o trabalho relativo ao Sub-grupo C, a
producao cientifica em Ciéncias da Educagao®, que se prop0s caracterizar a produgao
cientifica do grupo de docentes/investigadores de/em Ciéncias da Educagao da FPCE-UP,
através da identificagdo das opgdes teodricas e metodoldgicas e dos estilos e modos de
exposigao dos resultados que subjazem a sua produgao cientifica.

Efectivamente, o objectivo geral delineado é a identificagao da forma, do contetido
e da dindmica da producao cientifica do Grupo de Ciéncias da Educa¢ao da Universidade
do Porto, o qual se desdobra em objectivos especificos:

Tornar visiveis as logicas, os campos, os conceitos e as problematicas de
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investigacdo que tém vindo a estruturar a investigacdo em Ciéncias da Educacdo — as
dimensoes de analise;

Identificar fontes e focos de influéncia da producao cientifica; o que/quem
“influenciou” o trabalho desenvolvido pelos investigadores do Grupo de Ciéncias da
Educacao, a nivel nacional e internacional, mas também o grau de influéncia exercido;

Situar a produgao cientifica — forma (estrutura dos textos), contetido (temas e
metodologias proprias) e dinamica (colaborag¢des locais, nacionais e internacionais) — nas
Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto comparativamente a de outras
institui¢des universitarias e aos diferentes publicos.

Pode dizer-se que, de facto, se aspira a representacao dos posicionamentos na
comunidade cientifica e das relagdes estabelecidas. Pretende-se, sobretudo, encontrar
grupos de posturas semelhantes e identificar as rela¢des estabelecidas entre eles; aspira-se,
ainda, a identificacdo de ideais-tipo de investigacio em Ciéncias da Educagao na
Universidade do Porto.

Teceremos, primeiramente, breves consideragdes em relagao aos procedimentos
adoptados, para depois nos debrucarmos sobre as opgdes tedrico-metodoldgicas que se
foram perfilhando, de maneira mais ou menos consensual, num processo continuo de
avangos e recuos.

2. Procedimentos utilizados na investigacao

Como atingir os objectivos acima enunciados? Através sobretudo de duas
estratégias: (1) caracterizagao da populagao em estudo, no que se refere a disciplinas de
docéncia, relagdes institucionais, areas de saber preferenciais e influéncias nacionais e
internacionais; e (2) cartografia da producao cientifica da mesma populagao.

Para a realizacdo das tarefas respeitantes ao desenvolvimento da primeira estratégia, e de
forma a acedermos a algumas variaveis de underground, empregdmos, nomeadamente,
dois questionarios:

Questionario I (“Caracterizagdo da populagao alvo em parametros basicos”), que
incide sobre elementos de identificacido, como o ano de vinculagdao as Ciéncias da
Educagao (enquanto docentes e/ou investigadores), formacado inicial e formagdao pods-
graduada, institui¢des de docéncia e investigacdo ou, ainda, as disciplinas leccionadas
desde o0 ano de vinculacao e dominio de trabalho;

Questiondrio II (“Caracterizacao da populacao-alvo em relagdo a dindmica da
producao cientifica”), que, diferentemente, solicita dados sobre as relagdes institucionais,
as areas de saber preferenciais e as referéncias nacionais e internacionais electivas.

Os dados resultantes dos questiondrios foram codificados, tratados e completados
com a andlise de outros documentos (curricula vitae e mapas de distribui¢ao do servigo
docente), o que permitiu a defini¢ao e a representagao dos tragos distintivos dos percursos
pedagdgicos e cientificos dos produtores de investigagao cientifica no ambito das Ciéncias
da Educacao na FPCE-UP.

Apos a caracterizagao dos produtores, tem lugar a caracteriza¢do dos “produtos”
respectivos, através da prossecucao da segunda estratégia. Optou-se por pedir a cada
investigador 5 textos (artigos cientificos e/ou comunicag¢des escritas), considerados pelo



préprio como representativos da sua producdo, ao nivel das tematicas abordadas e
metodologias privilegiadas, sendo quaisquer outros critérios de selecgaio da
responsabilidade do proprio autor.

O trabalho de analise sobre cada conjunto de textos, realizado por grupos de dois
ou trés investigadores (apesar da forma de organizacdo passar também por reunides
gerais periddicas), incidiu, num primeiro momento, na identificacio de palavras e
conceitos-chave, tematicas, metodologias (referidas e identificadas), bibliografia e
referencial tedrico ou dispositivo analisador, tendo sempre em consideragao que, nesta
analise, tdo importante como o que é dito, é a forma como é dito. Com um corpus
constituido por cerca de 150 textos, partimos entdo para uma andlise que faz uso da
analise de discurso, procurando-se também fazer emergir uma narrativa educacional, com
base nos eixos estruturadores/estruturantes de cada conjunto de textos (¢ analisado o
conjunto de textos fornecidos, ndo o autor).

Actualmente, encontramo-nos numa fase de reorganizagao dos dados resultantes
da andlise na tentativa de um mapeamento que torne significativos aqueles dados.

3. Opcoes tedrico-metodologicas: a analise de discurso, a narratividade e o mapeamento
social
3.1. A analise de discurso

Com origem nos anos 60 na escola francesa estruturalista, em ruptura com a
filologia, a andlise do discurso (AD) foi fortemente influenciada pela linguistica, pela
psicandlise e pelo marxismo de Althusser. A abrir a obra “L’Analyse du Discours:
introduction aux lectures de 1" archive”, Dominique Maingueneau (1991, p. 9) aponta:
“método de tratamento da informacao, a AD entende normalizar a diversidade superficial
de um conjunto de textos para os tornar comparaveis”.

Os textos sao discursos que exprimem posigoes, lugares de onde se fala, a que
correspondem identidades discursivas dentro das quais os autores nao sao insubstituiveis
(Maingueneau, 1991). Shotter (1990) apela a necessidade de se assumir e aceitar o papel
central dos processos de produgao dos textos. Segundo o autor, os processos nao estao
representados no texto como produto, o que quer dizer que o texto € silencioso em relacao
a eles; dai a necessidade de se assumir a intertextualidade como a esséncia da
comunicagao textual; a existéncia de consciéncia de sentidos anteriormente formulados
por outros na construcao de sentido do seu proprio texto € a razao pela qual o texto pode
ser compreendido “sem” contextos (locais e imediatos). E o primado de outros discursos
j& proferidos ou possiveis aos quais se faz referéncia ou que sao rejeitados. Maingueneau
(1991) aponta também para o facto de o sentido do texto s6 poder ser totalmente
percepcionado quando inserido no contexto da sua enuncia¢do, e relacionado com os
outros discursos que sustentem a interpretacao (interdiscurso); este autor vai ainda mais
longe afirmando que, em ultimo caso, na AD, ha uma preponderancia do interdiscurso,
na medida em que o espago de trocas entre os varios discursos € o que devera
efectivamente ser analisado.

E aplicavel a nossa investigacio a afirmacio feita por Lopes et al. (2004, p. 72),
num outro contexto, de que “ndo se tratara para nds de tecnicamente fazer andlise de



discurso, mas antes de ter sobre os dados uma perspectiva adequada ao caracter de
construcgao social dos textos em analise: em suma, nao faremos analise do discurso mas
analisaremos discursos”, e dai decorre a necessidade de nos determos sobre o
posicionamento da AD sobre a comunicagao textual.

Como diz Maingueneau (1991, p.15), “No quadro das teorias da enunciagao ou da
pragmatica chama-se discurso ao enunciado considerado na sua dimensao interactiva, no
seu poder de enunciacdo (um sujeito enunciador, um locutor, um momento, um lugar
determinados)”; e mais adiante diz o mesmo autor: “Se consideramos as coisas de uma
maneira lata, a enunciagao participa inadiavelmente das correntes pragmaticas, de um
esfor¢o entre enunciado e contexto, (...) interessando-se sobretudo pelas questdes da
embraiagem, da modalizagdo e da heterogeneidade. Em contrapartida, a pragmatica, a
partir da problematica dos actos de linguagem, desenvolve uma reflexao sobre as normas
que regem a actividade de linguagem, sobre a argumentacao, os géneros de discurso, etc.”
(ibidem, p. 169).

Em relacdo as questdes da enunciagao e da pragmatica, a AD perspectiva a
linguagem como um instrumento de constru¢ao e alteragdo das relagdes entre
interlocutores, enunciados e referentes, recusando a concepgao da linguagem como
simples suporte na transmissao de informacao. Para o autor é fundamental o papel activo
do receptor/leitor na constru¢do dos sentidos, dependentes do seu conhecimento do
mundo.

E possivel identificar uma formagio discursiva que deve ser considerada no
interior de um espaco discursivo ou de um campo discursivo, ou seja, sempre em relacao
com dominios do saber. Como referem Lopes et al. (2004, p. 72), a “AD comega quando se
agregam num mesmo posicionamento enunciados antes dispersos. A relagao dos textos
com um lugar de enunciagao permite identificar uma formacgao discursiva, que define, no
espago social, uma certa identidade enunciativa historicamente circunscrita”.

3.2. A narratividade e as narrativas

A partir da andlise dos 5 textos de cada investigador, é elaborado um texto que
designdmos por “narrativa”: uma problematiza¢do das questdes centrais aos textos e seu
posicionamento educativo e ideoldgico nuclear.

A narratividade refere-se ao deixar que “os textos possam falar por si proprios e
contar, entre aspas, as suas proprias histérias” (Paulston, 2001, p. 205). E uma interpelagio
dos textos de forma a que eles proprios “contem a sua verdade”, apesar da consciéncia da
subjectividade inerente a diversidade dos textos. Como aponta Paulston (ibidem), “a
minha leitura s6 pode ser entendida a luz da possivel heterogeneidade de cada texto.
Outras leituras, incluindo as dos proprios autores produziriam provavelmente
interpretagdes e mapeamentos diferentes”.

As narrativas, como conceito tornado instrumento tedrico-metodologico das
ciéncias sociais, referem-se a “modos através dos quais construimos factos muito dispares
nos nossos proprios mundos, entrelagando esses factos cognitivamente de modo a que
facam sentido na nossa realidade” (Patterson e Monroe, 1998, p. 315).

Trata-se, pois, de estabelecer uma relacao entre epistemologia e projectos de



mudanga social. A narratividade é vista, entao, como o dispositivo epistemoldgico-social,
segundo o qual o actor atribui significado a sua ac¢ao e pratica enquanto individuo ou
fazendo parte de grupos.

Somers e Gibson (1994, in Patterson e Monroe, 1998), baseadas em autores como
Ricoeur ou Lyotard e dando particular relevancia as ciéncias sociais, enunciam uma
defini¢do de narrativa com o recurso a quatro elementos. O primeiro tem a ver com a
“relacionalidade das partes” e descreve a necessidade de conferir sentido as situagdes,
pondo-as em relagao com outras. O “emplotment causal” é o segundo elemento e elabora
a relacao entre elementos — “é o emplotment que nos permite construir uma rede
significativa ou a configuragao significativa de relagdoes” (Somers e Gibson, 1994, p. 60, cit.
por ibidem, p. 324). Em terceiro lugar aparece o que chamam de “apropriagao selectiva”,
que indica que se escolhe incorporar alguns elementos potenciais na narrativa, omitindo
outros menos relevantes. A temporalidade, a sequéncia e o lugar, considerados como um
todo, constituem o quarto elemento da narrativa.

Em funcdo destes quatro elementos faz-se uma diferenciacdo em quatro tipos de
narrativa: narrativas ontoldgicas, que sao as narrativas inerentes ao facto de sermos
actores sociais — um produto social, mas também a nossa histéria particular — e que
implicam “uma conexao entre identidade (compreensao do self) e agéncia (condi¢des para
a accdo)” (ibidem, p. 325); narrativas publicas, que, fundadas nas primeiras, se referem as
narrativas de institui¢gdes ou formagoes culturais; narrativas conceptuais, que sao as
narrativas construidas pelos investigadores sociais. “E que nem a ac¢do social, nem a
constru¢gao de uma instituicao sdo produzidas apenas pelas narrativas ontologicas e
publicas; 0s nossos conceitos e explicagdes devem incluir factores a que se chama forgas
sociais — padrdes de mercado, praticas institucionais, constrangimentos organizacionais
(Sommers e Gibson, 1994, p. 63); metanarrativas, que sdo as “grandes narrativas nas quais
estamos envolvidos enquanto actores contemporaneos da histéria e enquanto cientistas
sociais (...). As nossas teorias socioldgicas e conceitos sdo codificadas nestes aspectos das
grandes narrativas - Progresso, Decadéncia, Industrializacao, Iluminismo, etc. - ainda que
usualmente funcionem ao nivel dos pressupostos da epistemologia social ou para além da
nossa consciéncia” (ibidem, p. 63).

As metanarrativas, mais abrangentes, serao o dispositivo discursivo que sustenta
as restantes. Porque ha em Sommers e Gibson, como em Rolland Paulston, um interesse
pds-modernista na transformacao das metanarrativas, das teorias de acgao social, em
narrativas conceptuais, aqueles autores fazem uso de conceitos distintos e
complementares: forgas subjectivas e sociais, narrativas ontoldgicas e publicas, narrativas
do self e narrativas da sociedade (Patterson e Monroe, 1998).

Sommers e Gibson (1994, p. 59) sugerem ainda a seguinte definicdo de
narratividade: “A narrativa exige que discernamos o significado de qualquer situagao
isolada somente em relagao temporal e espacial com outras. Efectivamente, a caracteristica
essencial da narrativa é que transmite compreensao apenas pela interligacdo (contudo
instavel) das partes para uma configuracao construida ou rede social (contudo incoerente
ou irrealizavel), composta de praticas simbolicas, institucionais e praticas materiais”.



3.3. A Cartografia social critica ou mapeamento social de Paulston

A cartografia social critica ou mapeamento social surge como uma ferramenta
espacial criada na area da educagdao comparada por Rolland Paulston, para se perceber as
posi¢des e perspectivas de investigacao e relagdes do saber nesse dominio. Para usar as
palavras de Paulston (2001, p. 224), a cartografia social ¢ um campo intertextual onde
todas as posi¢des “encontram espago e relacdo com outras formas semelhantes”; é um
“mapeamento complexo e interrelacionado (...)”, que pode também ser percepcionado
“como uma nova ferramenta espacial, criada especificamente para tornar visivel a
crescente complexidade das abordagens do saber”.

Os mapas sociais identificam, descodificam, situam e apresentam objectos,
fenomenos, valores ou ideologias em relagdo no meio social numa representagao visual
bidimensional. Mais, é uma aplicacdo num dado momento e num dado espago do que é
percepcionado pelo investigador de uma “atribui¢dao ou apropriacao do espago social por
grupos sociais” (Paulston, 2000, p. 2).

O mapeamento social € fruto de uma alianca entre a educagdo e a geografia ou,
mais especificamente, o que Paulston fez foi trazer da geografia moderna um método e
um dispositivo privilegiados, aplicando-os de forma interessante ao dominio da educacao
e das ciéncias sociais e humanas em geral. Contudo, aqui os mapas sao mais “complexos”,
isto é, consideram-se as posi¢des dos objectos no espago como incertas, temporarias,
transitérias e subjectivas, ao contrario do que é conceptualizado na dita cartografia
tradicional ou modernista: “Os mapas sociais nao sdo empiricamente, matematicamente
representagdes correctas. O mundo social ndo pode ser medido, mas pode ser
experienciado, relatado e comparado” (Paulston e Liebman, 2000, p. 22), num espago onde
discursos competitivos e multiplos se intercruzam.

Como via utilizada para representar o conhecimento produzido e visualizar a
diversidade, o mapeamento social desconstrdi a multiplicidade existente, muito embora
haja um aumento da complexidade das rela¢cdes conceptuais na sua representacdo no
espaco: “O pds-modernismo apela a desconstru¢ao daquelas metanarrativas de valoragao
social comum a era modernista, metanarrativas vistas como totalizantes, estandardizantes
e predominantes” (ibidem, p. 9).

Este enfoque procura responder a sensibilidade pds-moderna, estando aberto a
todos os textos, e da conta das diferentes perspectivas do conhecimento, fazendo emergir
“as coisas pequenas” e rejeitando paradigmas dominantes. Tenta-se dar conta do maior
numero de perspectivas, o que significa que, evitando qualquer tipo de hierarquizagao,
todos os textos encontram espago e relagdo com outros - sdo passiveis de ser mapeados.
Neste sentido, corta-se com a modernidade e com os modelos sociais modernistas. Rejeita-
se 0 universal e as metanarrativas e ha uma centracdo na diferenca. No panorama pods-
moderno as metanarrativas sao desmontadas, concebem-se os textos como lugares e
perspectiva-se a intertextualidade de todos os discursos.

O mapeamento é um projecto da heterotopia foucaultiana, sobre as diferentes
formas de ver as pequenas coisas, das mininarrativas contra as utopias racionais idealistas
do bem geral presentes no modernismo: “Contrastando com o espago utopico totalizante
(isto é, o nao lugar) da modernidade, os espagos heterotdpicos sdao o0s espagos



simultaneamente miticos e reais da vida quotidiana capazes de reunir num unico lugar
uma grande variedade de lugares distintos que podem em si mesmos ser incompativeis”
(Blake in Paulston, 2001, p. 223). O mapeamento social como “a escrita e leitura de mapas
relativos as questdes de localizagdo no meio social” (Paulston e Liebman, 2000, p. 23)
“sugere uma abertura de didlogo entre actores sociais diversos, aqueles individuos e
clusters culturais que querem as suas “mininarrativas” incluidas no discurso social”
(ibidem). Trata-se de considerar mininarrativas e metanarrativas num mesmo plano.
Temos, entao, que as metanarrativas, aceites e mapeadas, “ndo sao nem privilegiadas nem
aceites no seu papel prévio de dominagao sobre outras narrativas. (...) O nosso projecto de
mapeamento introduz o conceito de mininarrativizagdo da metanarrativa” (Paulston e
Liebman, 2000, p. 22). A esta perspectiva é cara a valorizacdo da intertextualidade e
sugere-se que para cada texto deve haver um espaco e que todo o texto € um espago”
(ibidem, p.16). No mapeamento discursivo a primazia € dada ao espago em detrimento do
tempo.

Para Baudrillard, o mapeamento social é um empreendimento artistico e o mapa
social um sistema descritivo enquanto colec¢ao de objectos do saber em torno de “um
ponto onde as formas se conectam entre elas de acordo com uma regra de jogo interna”
(1990, p. 27, in ibidem). Através de novos e criativos modos de representagao, assumindo
uma “art form”, a cartografia social ordena e interpreta, provisoriamente, campos
discursivos que incidem sobre a teoria e/ou a pratica educativas ou sobre a sociedade. A
partir de diversas orientagdes dos textos o criador do mapa faz um intertexto. Procura-se
o lugar dos textos na construgao dos debates interpretativos.

Limitagdo ou mais-valia, qualquer mapeamento é um produto aberto a revisao e
questionamento continuos e um processo no qual o leitor ocupa um lugar destacado na
traducao da pesquisa interpretativa (Paulston, 2001).

4. Para terminar

E pelo entrecruzamento destes procedimentos  tedrico/metodolédgicos,
percepcionados como complementares, que poderemos chegar a resultados que
contribuam para um projecto mais global: o estudo dos sentidos e das formas de vida
produzidos na licenciatura em Ciéncias da Educagdo na Universidade do Porto.

Assim acontece com a andlise de discurso e com a narrativa educacional. A
narratividade, considerada como um dispositivo ao nivel da epistemologia social por
meio do qual o actor social atribui sentido as suas ac¢oes (Somers e Gibson, 1994), tornou-
se num dos sustentaculos da analise em causa.

Também a adopgao do mapeamento social, de Rolland Paulston, instrumento
centrado na determinacdo das posi¢des e relagdes do saber no espaco e que permite a
construgao de um campo intertextual, pretende tornar visiveis as logicas, os campos e as
problematicas de investigacdo que tém vindo a estruturar a investigacao em Ciéncias da
Educagao na Universidade do Porto, estd a ser fulcral para o nosso estudo. Tem-nos
permitido a “reorientacdo da pesquisa do tempo para o espago, dos factos para as
interpretagdes, de posi¢des fundamentadas para leituras narrativas e da verificagdo de
proposicdes para o mapeamento da diferenga” (Paulston, 2001, p. 206).
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