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Atribuicées causais em contexto escolar:
estudos de validacdo de uma escala
para os adolescentes portugueses

Luisa Faria*

Resumo

Apresenta-se um estudo de validagiio de uma escala dec avalia-
¢ao das atribui¢des causais e suas dimensdes, que visa ultrapassar
alguns crros metodolégicos mais cometidos no dominio, a saber;
a imposicio do limite arbitririo da avaliagio s quatro causas ori-
ginais propostas por Weiner, a categorizacio pelo investigador
destas causas em dimensaes e o cardcter exclusivamente labora-
torial dos estudos no dominio. Por outro lado, pretende-se testar
a independéncia das dimensoes causais de locus, estabilidade e
controlabilidade, consideradas invariantes —apesar da colocagio
das causas nas dimensdes causais nio o ser—, e esclarecer as divi-
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cl.as neste dominio (Weiner, 1979). A par do cstudo da consistén-
ClIIl mterna, poder discriminativo e fidelidade weste-reteste da es-
ca a,_prcten(le—sc Lestar a sua sensibilidade para dar conta das va-
ringoes das atribuigoes em funciio do contexto de existéncia e
(.o.nsl.x uir l'up()lescs a explorar em estudos futuros. As qualidades
pSIC(I)lnCtI'ICEIS da escala serdo apresentadas para os dois momen-
tos de avaliagio de ' itudin i
tos ¢ I¢ : ¢do de um estudo longitudinal sequencial (com dois
anos de intervalo), tendo-sc revelado globalmente satisfatérias

Palavras se: atribuico is; cli 0
i . chauve: .:m ibuicdces causais; dimensocs causais; avalia-
¢ao; qualidades psicométricas; adolescéncia,

Summary

. We'll present a validation study of a scale to measure causal at-
tributional dimensions, that aims to overcome some mctllodolo‘ i-
cal. pro}alcms in the atwributional domain, such as: the SLll)je(:gLs
1)(:{11g limited to use only the four causes originally proposed b
‘.l'\’c.:mer, the meaning of the causes with regard to the dimensionz
Is imposed by the researcher and the laboratorial nature of most
ol the studies in the domain. This study aims also to test the inde-
p.cflclencc among the causal dimensions of locus of causality, sta-
?)l]][)’ and controllability, considered as invariant. The stud cz} tl’:e
internal consistency, of the discriminant power and of Lhcytcst-re-
Le:?t reliability of the scale, together with the study of its capacity to
C\;’I(ICIICC differences in atributions by sex, SES and school r;{le
will Pcrmit the construction of hypothescs 1o explore in fgu;ur(—;
studies. The psychometrical qualities of the scale are presented
for the two moments of a longitudinal sequential design, separa-
ted by two years, and proved to be satisfactory. P

Ke rels: al attributi i
y weords: causal altributions; causal dimensions; evaluation;
psychometrical qualities; adolescence. ,
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Os varios passos na escolha e adaptagio de um instrumento
de avaliaciio das atribui¢des serdo descritos nas paginas seguintes.
A revisao dos principais instrumentos de avaliagdo das atribui-
¢bes e dimensdes causais cxistentes {fundamentou a escolha de
um instrumento com o objectivo de avaliar as atribuicdes e as di-
mensdes causais, adaptado a adolescentes. A escolha incidiu so-
bre o instrumento de Bar-Tal, Goldberg ¢ Knaani (1984), pois
apesar da [alta de evidéncias que apoiem as suas qualidades psi-
cométricas, este avalia a inflluéncia de wm leque alargado de cau-
sas no sucesso escolar, bem como as trés dimensoes causais das
atribuicées, tal como sio percebidas pelos sujeitos, ¢ foi construi-
do para adolescentes.

Os sujeitos procuram saber as razdes para os scus resultados
nos mais variados dominios da sua existéncia, tais como o inter-
pessoal, o profissional € o do poder (Weiner, 1979; 1983; 1084}.
O ntimero de potenciais causas percebidas & praticamente ilimi-
tado, embora para o dominio da realizaciio escolar as causas mais
citadas sejam as quatro originalmente sugeridas por Weiner, Frie-
ze, Kukla, Reed, Rest e Rosenbaum (1971) - capacidade, esforco, sor-
te e dificuldade da tarefa (Bar-T: al & Darom, 1979). Apesar de tudo,
segundo Heckhausen, Schmalt e Schneider (1985), estas causas
s6 representam 50% das mais apontadas no dominio da realiza-
¢io escolar, ji que podem ser tao variadas como o humor, a aten-
¢iio, 0s outros, a maturidade, a experiéncia prévia, os habitos, a
auto-confianga, a memdria, a concentragio durante o estudo
(Bar-Tal, Goldberg, & Knaani, 1984; Frieze, 1976). E, o préprio
Weiner (1983) criticou vérios estudos pelo uso exclusivo das qua-
tro causas por cle assinaladas, afirmando a necessidade de ter em
consideracio a existéncia de vrias causas em dominios diversos.

Bar-Tal ¢f al. (1984) construiram um instrumento com quatro
escalas que apresentam um leque diversilicado de causas atribu-
cionais (24), ultrapassando assim as criticas de Weiner, em quc 0S8
sujeitos classificam as causas nas trés dimensoes causais deflinidas
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el e e .
{aLb](;Il(l[::lclc:)dtl; :I])tt:ulo]n:l de Wc111f—:|‘: o locus de cuusali’clndc, A cs-
' ¢ ‘ olabilidade. A lista de 24 causas atribucionais
incluida no instrumento, foi construida com base nas resposh;
(‘Ic 140 ;111111‘05 do 7° ano de escolaridacle, dos dois sexos ¢ de (;i—
[erentes NSE, a duas pergunias abertas, que fhes pediam para
APrEscLarem as causas mais Comuns para o sucesso e para o fra-
Casso num teste escolar. As causas produzidas [oram agrupadas
::181 llcrmos de 'gmu de scimelhanga, por dois juizcs in(l::pcn(le;l:
cnu:l;.lcsum idade dos sujeitos, que atingiram 85% ce acordo
f‘\Igunf exem plos das 24 causas scleccionadas, devido 4 cleva-
da frequéncia com que foram citadas, incluem: “concentracao
durante o estudo”; “preparagio para os testes e casa’: “diﬁc:ll-
dade (Ios' test“csl:'; “esforco no estudo™ “capacidade do ;Jmfcssor
para ensinar”; “interesse pelas matérins™ “eostar "0
“humor™; “sorte”, ete. As 12‘1 :1::,1:‘;;:: 1:Liﬁ;:;l':<;do PI'( o
' adas em cada uma
(Ias‘qualro cscalas que constituem o instrumento. Assim, na pri-
meira es:cnla ¢ pedido aos sujeitos para classilicarem as c:;ususln'l
dimensio de locus de causalidade, através de uma escala de 5
pontos, :Iue varia entre “totalmente interno” (5) ¢ “totalmente
c:.(tcmo. (1). Na seguuda escala os sujeitos avaliam as causas na
dunﬂcusao de estabilidade, numa escala de 5 poutos que varizlk Cl;-
tre “totalmente estavel” (5) ¢ “totalmente instayel” (1). Na tercci-
l'zll c-.]s.cala 0s sujeitos avaliam as 24 causas na dimensio de contro-
L;:ili(l;?‘i;ll}u:]d ci.?al'n de b pc.mtos quc‘varia centre “totalmente
(5) ¢ “totalmente incontrolavel” (1). Finalmente, a
quarta c.scnla pede aos sujeitos para avaliarem o grau de iu[]ué,n—
cia relativa de cada causa nos resultados cscolares ou 1.1um resul-
Illndo em particular, numa escala de 5 pontos que varia entre
ncuhul?la mlluéncia” (1) e “muita infuéncia” (5). O instrumen-
to p‘cm?ltc assim obter quatro resultados diferentes, rés refcren-
tes &s dimensdes causais ¢ um ao grau de influéncia relativa das
causas no sucesso escolar ou, entiio, 24 resuliados, se cada causa
for analisada individualmente ao longo das quatro escalas ‘
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Apesar da [alta de estudos que apoiem as qualidades psico-
métricas do instrumento descrito, este apresenta um leque chi-
versificado de atribuicdes causais, seleccionadas a partir de me-
didas abertas, utilizadas antes da construgao cdo instrumenlo,
ultrapassando uma das principais limitagdes dos estudaos no do-
minio das atribuigdes, que consiste na utilizagiio exclusiva das
quatre causas delinidas por Weiner et al. (1971). Por outro la-
o, no pedir aos sujeitos para classificarcm as causas nas trés di-
mensoes causais de locus de causalidade, estabilidade ¢ contro-
labilidade, o instrumento respeita os principios da perspectiva
atribucional ¢ ultrapassa outra deficiéncia metodolégica, co-
mum ne deminio, que consiste no facto de ser o investigador a
classilicar as causas em dimensdes causais, partindo do pressu-
posto de que a sua interpretagdo pessoal das causas ¢ igual @

dos sujeitos.

Adaptacao da escala ao contexto Portugués:
Estudos preliminares

A avaliagiio das caracteristicas psicométricas do instrumento
no contexto Portuguds, [oi precedida da sua traducao ¢ da reali-
zacdo de um estudo de rellexao falada, junto de dozec adoles-
centes dos 10 aos 16 anos de idade, de modo a avaliar a com-
precnsio univoea das instrucdes ¢, assim, melhorar expressocs,
vocabulirio, formato, tendo-sc optado por manter 08 924 itens ori-
ginais de Bar-Tal ¢ al. (1984}, em cada uma das cscalas, porque
parcciam cobrir o leque de causas mais {requentes para justificar
o sucesso ou fracasso escolar. O estudo de reflexéo falada permi-
liu observar algumas dificuldades por parte dos sujeitos na inter-
pretagio da relevincia de algumas causas ¢ identificar as causas
consideracdas mais importantes, hem como explorar a necessida-
de de incluir eventualmente outras causas. Permitiu ainda clarifi-
car expressocs ¢ vocahuldrio ¢ sugeriu a necessidade de adminis-
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trar as quatro cscalas, sucessivamente, em voz alta, em vez de
transmitir de uima vez sé as instrugdes para todo o instrumento.
Alterou-se também a avaliacio de 5 para 4 pontos em cada esca-
Ia, retirando a alternativa neu tra, pois os sujeitos recorriam fre-
quentemente a esta quando ndo queriam escolher qualquer al-
ternativa. Tal como no instrumento de Bar-Tal et al. (1984),
optou-se ainda por apresentar instrugdces detalhadas, por cscrito,
para cada uma das quatro cscalas que pediam, respectivamente,
a avaliagio da influéncia relativa de cada causa nos resultados es-
colares (sucessos ou fracassos), a avaliacio do locus de causalida-
de, da estabilidade e da controlabilidade das causas, segundo cs-
ta ordem,

A realizagiio de uma primeira administracio colectiva do ins-
trumento, junto de uma amostra de 116 sujeitos do 7% ¢ 112 anos
de escolaridade em escolas publicas do Porto, permitiu identifi-
car as dificuldades na transmissio das instruges a um grupo-tur-
ma e reforgou a convicgio de que as instrugoes devem ser apre-
sentadas para cada uma das quatro escalas ¢ niio para o
instrumento na sua globalidade. A partir dos resultados desta ad-
ministragdo foi possivel estudar a consisténcia interna das quatro
escalas do instrumento, através do alpla de Cronbach. Os valores
de alpha encontram-se no quadro I ¢ revelam-se satisfatorios.
Uma analise factorial dos resultados (PA2) apés rotagio varimax,
revelou uma estrutura confusa de quatro factores mistos. Contu-
do, os resultados da anilise factorial nio parecem muito fidveis,
pois a amostra deste primeiro estudo (N =116) nfo é suficiente
para avaliar a estrutura factorial de um instrumento com 96
itens.

Os resultados do estudo de reflexio [alada, as im pressoes co-
lhidas durante a administra¢iio colectiva do instrumento, bem
como a anilise dos valores de alpha das escalas, permitiram-nos
seleccionar 15 causas atribucionais consideradas mais relevantes
pelos sujcitos, a par de outras duas causas sugeridas por eles. Des-
te modo, o novo instrumento é constituido por quatro escalas
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QUADRQO 1 Do
VALORES DO COEFICIENTE ALPHA PARA AS QUATRO ESCALAOTO*
QUESTIONARIC DE ATRIBUIGOES, NO PRIMEIRO ESTUDO PIL

Escalas Numero de [tens Valor do alpha
0,82
Influéncia 24
Locus 24 0,76
0,78
Estabilidade 24
0,82
Controlabilidade 24

“N=116

com 17 itens cada uma, correspondendo a 17 causas atri.bucm-
nais que se repetem cim cada escala, varianflo flpcnas‘as :nst(ll‘u-
¢oes em [uncgio do objectivo: grau de inﬂm‘:ncm nos IC.Sl'lIla oS
escolares (sucesso ¢ {racasso); locus de causahdﬁade; cs.tabllndade e
controlahilidade. Para cada escala, os itens sao avaliados numa

escala de Likert de 4 pontos.

Estudo das qualidades psicométricas da escala
de avaliacdo das atribui¢cdes e dimensoes )
causais no contexto de um plano de observacgéo

longitudinal sequencial

Serio aqui abordados os aspectos directamente relacionados
com a validacfio da escala, utilizando para isto resuitados da s;m
aplicagio a uma amostra alargada, nos dois mom(fnms de (lwa~li
¢io de um estudo longitudinal, apresentando, HSS:[m, conc EISO(..
acerca das suas qualidades psicométricas'. A opgéo de avaliar as

. Y 2 H ] Ta uhlhza-
1 O cstudo [)Orln(.norlzﬂ(lo ([L ﬂ(l:\l)[ﬂcno (l;’l CSC;I.];’I unlto da amost L ll]

Cir s avalia n 1 Ta-s¢ pu-
d"- no ])t‘ml 'iro inonento (l(.. ava li; cao do estudo IO gltudln: Is encontrs !

blicado (Faria 8 Fontaine, 1993).
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qualidades psicométricas da escala, nos dois momentos de avalia-
¢io do estudo longitudinal, deve-se ao facto de considerarmos
tais qualidacles como aspectos dindmicos da utilizagao desta esca-
la, influenciados pelas abordagens ¢ amostas utilizadas em cada
momento ¢ pelas futuagdes inerentes i situagiio de avaliaciio ¢
nio como propriedades estilicas inerentes i escala. Scgundo
Benson e Hagtvet (no prelo), nio se valida uma escala, mas ape-
nas a interpretagiio acerea dos resultados obtidos com cla, Assim,
wn estudo realizado sobre uma escala niio @ suficiente para vali-
dar os scus resultados, sendo necessirios numerosos estudos, uti-
lizando diferentes abordagens, diferentes amostras ¢ populagoces,
de modo a constituir um corpo sélido de evidéncias quc apoiecm,

de maneira consistente, a validade dos resultados obtidos com a
escala.

Selecgdo das amostras nos dois momentos de avaliacdo

A cscala, que designaremos por Q.A. (Questiondrio de Atri-
buigdes), foi administrada, num primeiro momento, que deco-
rreu no ano lectivo de 1990/91, em conjunto com outros instru-
mentos, a wina amostra de 1529 alunos do ensino sceundario, do
5% ao 11% anos de escolaridade, rapazes ¢ raparigas dc trés NSE
(alto, médio e baixo), residenles em zonas rurais ¢ urbanas, [te-
quentando, na sua maioria, estabelecimentos de ensino piblico
da zona Norte do pais (quadre 2), de modo a ter grupos relativa-
mente equilibrados nas diversas modalidades dos wrés [actores de
sclecgio (sexo, NSE e zona de residéncia).

A amostra estudada no primeiro momento de avaliacio foi
de novo observada, dois anos mais tarde, no ano lectivo de
1992/93. Durante os dois anos de intervalo entre a primcira ¢ a
scgunda fases do estudo, procurou-sc acompanhar o percurso
escolar dos alunos, tendo-se deparado com alguns obsticulos,
nomeadamente a fala de registos em algumas cscolas acerca
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QUADRQ 2 }
DISTRIBUIGAD DA AMOSTRA NO PRIMEIRO MOMENTO DE AVALIACAOC EM
FUNGCAO DA ZONA DE RESIDENCIA, SEXO, ANO DE ESCOLARIDADE E NSE

ZONA RURAL URBANA TOTAL

SEXO MASC. FEM. TOTAL MASC. FEM. TOTAL MASC. FEM., TOTAL

5° ANO

NSE A 13 27 40 34 28 62 47 55 102
M 26 26 52 17 26 43 .43 52 95
B 45 67 112 32 37 69 77 104 18t

TOTAL 84 120 204 83 g1 174 167 211 378

7° ANO

NSE A 24 31 55 42 44 86 66 75141
M 31 42 73 35 30 65 66 72 138
B 40 34 74 30 20 50 70 54 124

TOTAL 95 107 202 107 94 201 202 201 403

9°ANO

NSE A 22 19 41 30 31 61 52 50 102
M 27 '3 58 27 40 67 53 72 125
B 36 53 89 26 3 57 63 83 146

TOTAL 85 103 188 83 102 185 168 206 373

11* ANO

NSE A 12 27 39 43 29 72 &5 56 111
M 25 34 59 44 35 79 69 69 138
B 37 50 87 19 20 39 56 70 126

TOTAL 74 111 185 106 84 190 180 195 375

TOTAL

NSE A 71 104 175 149 132 281 220 236 456
M 108 133 242 122 132 254 231 265 496
B 158 204 362 107 108 215 266 311 577

TOTAL 338 441 779 3rg 372 750 717 812 1529

dos estabelecimentos de ensino para onde se (ransferiam os a}u-
nos. Por outro lado, devido & inexisténcia de escolas secundarias
com cnsinno complementar em algumas das localidades da zona

* rural, ocorreu um fenémeno de dispersao geogrilica de uma
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larga percentagem de alunos que ndo conseguimos acompan-
har, por razdes de ordem econdmica ¢ de tempo disponivel. Ls-
Le fendmeno de dispersiio também ocorreu na zona urbana, Lo-
maudo a forma de dispersito por cscolas, sobretado entre os
alunos do 9% ano da primeira fase do estudo, ji que devido A exi-
géncia de cfectuar a escolha das dreas vocacionais no 102 ano,
muitos deles mudaram de escola em fungio das areas escolhidas.
Deste modo, uma amostra inicial com quatro anos de escolarida-
de, ficaria assim reduzida a trés anos de escolaridade, pois a qua-
sc talidade dos 875 alunos do 112 ano da primeira fasc se “per-
deriam” ¢ nlo serinm de nove observados na segunda [asce,
devido ao facto de terem concluido o ensino seccundirio. Contu-
do, devido i ocorréncia de reprovacoes, a nossa amostra da se-
gunda fasc inclui agora alunos de todos os anos de escolaridade,
cntre 0 5% ¢ 0 12% anos (quadro 3). A amostra da segunda [ase
compreende 577 alunos, aproximadamente 50 % da amostra ini-
cial, se desta excluirmos os alunos do 112 ano. Dos 50 % de alu-
nos “perdidos”, 14,3 % constituem perdas por abandono escolar.

Administracéo da escala de avaliacdo das atribuicées e
dimensées causais nos dois momentos de avaliacdo

O Q.A. foi administrado colectivamente no contexto cscolar,
A turmas inteiras, durante o hordrio escolar normal, respeitando
sempre a mesma ordem. A uniformizagio das condicoes de ad-
ministragio deste instrumento foi conscguida gragas i Icitura
em voz alta das instrugdes para cada escala, seguidas em siléucio
pelos alunos no lugar. Os experimentadores apresentavam as
instrugoes para cada cscala sucessivamente ¢ ¢speravam que
todos os alunos acabassem, para passar is instrucdes da escala
seguinte. Eram apresentados sindnimos para: “influéncia” (im-
portancia}, “interno” vs. “externo” (dentro vs. fora de mim),
“estivel” vs. “instivel” (nfio muda com o tempo vs. muda com o
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QUADRO 3 )
DISTRIBUIGAOC DA AMOSTRA NO SEGUNDO MOMENTO DE AVALIAGAO EM
FUNGAO DA ZONA DE RESIDENCIA, SEXQ, ANO DE ESCOLARIDADE E NSE

83

ZONA RURAL URBANA TOTAL

SEXO MASC. FEM. TOTAL MASC. FEM. TOTAL MASC. FEM. TOTAL

5° ANO

NSE A . - - - - - - - -
M - - - -1 1 - 1 1
B - - - 1 - 1 i - i

TOTAL - - - 1 1 2 1 1 2

6 ANO

NSE A - - - - - - . . .
M - - . -1 1 - 1 1
B 2 2 4 a3 6 5 5 10

TOTAL 2 2 4 3 4 7 5 6 11

79ANO

NSE A 13 21 34 19 19 38 32 4 72
M 17 21 38 7 15 22 24 36 60
B 14 38 5 13 15 28 27 53 80

TOTAL 44 80 124 39 49 88 B3 129 212

8° ANO

NSE A - - - - - - - -
M 1 5 6 4 2 6 5 712
B 6 7 13 6 1 7 12 g8 20

TOTAL 7 12 19 10 3 13 17 15 a2

9° ANO

NSE A 12 21 33 32 27 59 4 48 92
M 15 19 3 15 18 33 30 37 67
B 12 10 22 9 & 15 2i 16 37

TOTAL 3 50 88 56 51 107 95 101 196

10° ANO

NSE A - - - - - - - - -
M 3 - 3 1 1 2 4 1 5
B - - - 1 1 2 1 1 2

TOTAL 3 - 3 2 2 4 5 2 7
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QUADRG 3 {cont.)

ZONA RURAL URBANA TOTAL

SEXO MASC, FEM. TOTAL MASC. FEM. TOTAL MASC. FEM. TOTAL

11° ANO

NSE A 3 - 3 7 11 18 10 1 21
M 7 3 10 10 17 27 17 20 37
B 5 16 21 5 7 12 10 23 a3

TOTAL 15 19 34 2z 35 57 37 54 91

12° ANO

NSE A 2 2 4 - - 2 2 4
M 3 3 6 2 1 3 5 4 9
B 3 9 12 - 1 i 3 10 13

TOTAL 8 14 22 2 2 4 10 18 26

TOTAL

NSE A a0 44 74 58 57 115 g8 101 188
M 46 51 97 39 56 95 85 107 192
B 42 82 124 a8 34 72 80 116 196

TOTAL 18 177 205 135 147 282 253 324 577

tempo) ¢ “controlivel” vs. “ndo controlivel” (depende de mim
os. i depende de mim), que eram eseritos no quadro negro i
medida que eram apresentados. Os exemplos apresentados nas
instrugocs eram lidos pausadamente, suscitando-se a reacgio
dos alunos quanto i sua compreensio. Este procedimento [oi
usado para os alunos de todos os anos de escolaridade. O Q.A.
demorava, em média, 20 a 25 minutos a ser realizado (incluindo

a leitura das instrugdes), sendo as respostas anotadas dirccta- -

menie nas folthas onde se cucontravam as instrugdes ¢ os itens.
Os alunos mais novos apresentaram maiores dificuldades na
compreensiao do instrumento, exigindo leitura pausada das ins-
trucacs ¢ explicagoes repetidas. De wm modo geral, os alunos
queixaram-se do cardcter repetitivo do instrumento, devido a
apresentagio das mesmas causas para todas as escalas, embora
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pereehessem que os objectivos de cada escala eram diferentes. O
conjunto das administragies em cada um dos momentos de ava-
liacio do estudo decorren durante o primeiro perfodo de aulas
{2 a 3 mescs).

Esivdo comparativo dos qualidades psicoméiricas
da escala em trés momentos distintos

O estudo das qualidades psicométricas do Q.A. compreende a
analise da consisténcia interna do instrumento, através do coe-
ficiente alpha de Cronbach, a sua estrutura, por uma andlise fac-
torial, o poder discriminativo dos itens, bem como a sua estabili-
dade temporal pela fidelidade teste-reteste, com um més de
intervalo. Avaliaremos ainda a capacidade da escala para dife-
renciar grupos durante a adolescéncia, nomeadamente em fun-
¢iio do ano de escolaridade, enquanto factor de “apreciagio” das
mudancas desenvolvimentais, assim como do sexo, NSE ¢ zona
de residéncia, enquanto factores de “diferenciagio” dos contex-
tos de existéncia.

No quadro 4 cncontra-se a comparagio das qualidades psico-
mélricas do instrumento em trés momentos distintos. Os resulta-
dos do estudo da consisténcia interna (alpha de Cronbach e anii-
lise factovial) revelam coclicientes alpha razodveis para as cscalas
de “influéncia”, “cstabilidade” e “controlabilidade” ¢ valores mc-
nos razodveis para a escala de “locus” (0,77 ¢ 0,69 para o 1¥ ¢ 2°
momentos respectivamente), bem como estruturas factoriais dis-
tintas entre os dois momentos de avaliagho, com uma estrutura
factorial menos clara ¢ a presenga de trés factores mistos no sc-
gundo momento, contrariamente ao primeiro momento e ava-
liagio em que se observou uma estrutura de quatro factores dis-
tintos, talvez devido A menor heterogeneidade da amostra ¢ As
perdas selectivas verificadas entre o primeiro ¢ o segundo mo-
mentos de avaliagio. Apenas os itens da dimensio de cstabilida-
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QUADRO 4
COMPARAGAO DAS QUALIDADES PSICOMETRICAS DO QUESTIONARIO
DE ATRIBUIGCOES, AVALIADAS EM TRES MOMENTOS DISTINTOS

LUlSA FARIA

Qualidades
Psicomaétricas

Estudo Piloto

N=116

1° momente de avalia-~
gdo de um estudo
longitudinat (1990/91)
N=1529

2° momento de avalia-
Gdo de um estudo
longiludinal (1992/93)
N =577

Consisténcia Interna:

* Andlise Factorial

* Alpha de Cronbach Entre 0,76 e 0,82

Entre 0,77 2 0,87
Estrutura de quatro
laclores distintos:

F1 - "Estabilidade”
{40,196}

F2 - "Controlabilidade”
(30,2%)

F3 - "Influéncia”
(18,3%)

F4 - "Locus” (11,4%)

Entre 0,69 e 0,83
Estrulura de trés facto-
res imistos e um inde-
pendente:

F1 - "Misto" (3 dimen-
sdes; 46,5%)

F2 - “Estabilidada"
[25,0%)

F3 - "Misto" (3 dimen-
stes; 16,5%)

F4 - "Misto" (3 dimen-
soes; 12,0%)

Andlise das
correlagdes entre as
dimensdes causais

Conelagao significativa
e positiva enlre "Lo-
cus” e "Controlabilida-
de"

Correlagéo significativa
€ negativa entre “Esta-
hilidade® e *Controla-
bilidade”
Independéncia entre
"Locus" e "Estabilida-
de’

Correlagio significativa
e positiva entre"Locus”
e "Controlabilidade”
Correlagdo significativa
e negaliva entra "Esla-
bilidade” e "Conlrofa-
hilidade"
Independéncia entre
"Locus" e *Estabilida-
de”

Poder Discriminativo

A analise da percenta-
gem de escolha das
varias allernativas de
resposta para cada
causa, conduziu 4 ex-
clusdo da alternativa
ceniral neutra e 3 se-
lecgdo das causas
consideradas mais re-
levantes pelos sujeitos

Tendéncia global para
perceber as causas
como influentes, inter-
nas e controldveis
Aumento da variabili-

" dade das escolhas

com o ano de escolari~
dade

Escala de "Estabilida-
de" com o methor po-
der discriminativo

Tendéncia global para
perceber as causas
como inffuentes, inter-
nas e controlaveis
Aumento da variabili-
dade das escolhas
com o ano de escolari-
dade

Escala de "Estabilida-
de" com o melhor po-
der discriminativo

Capacidade para
diferenciar grupos:
Apoio a validade de
constructo

Escata de "Influgncia“:
Diferengas significati-
vas entre os NSE: os
sujeitos de NSE allo
percebem as causas
como mais influentes
do que os sujeilos de
NSE médio e baixo

Escala de "Infludncia®:
Diferengas significati-
vas entre 0s anos de
escolaridade: os sujel-
tos do 7° ano perce-
bem as causas como
mais influentes do que
03 sujeitos do 9°e 11°
anos

{cont.)
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Qualidades
Psicométricas

Estude Pilelo

N=116

1° momento de avalia-
¢do de um estuda
longitudinal {1990/91)
N=1529

2° momente de avalia-

_¢do de um esludo
longitudinal (1992/93)
N =577

Diferengas significati-
vas entre os Sexos: as
raparigas percebelen) as
causas como mais in-
fluentes do que os ra-
pazes

Escala de "Logus™
Diferengas significati-
vas entre 0$ anos d.e.
escolaridade: os sujei-
{os do 5° ano perce-
bem as causas como
mais internas do que
os dos 9° e 117 anos;
os sujeitos do 7° ano
percebem as causas
como mais internas do
que osdos e 11°
anos .
Diferengas significati-
vas entre zonas de re-
sidéncia; os sujeitos
da zona urbana perce-
bem as causas como
mais inlernas do que
as da zona rural )
Diferengas significati-
vas entre 05 NSE: 0s
sujeitos do NSE alto
percebem as causas
gomao mals internas do
que os de NSE baixo

Escala de
"Estabilidade™:
Diferengas significati-
vas entre as zonas de
residéncia: os sujeitos
da zona rural perce-
bem as causas como
mais instdveis do que
os da zona urbana
Efeitos de interacgac
significativos entre 0
ano e a zana: os sujei-
105 mais novos da zo-
na rural percebem as
causas Coma mais

Diferengas
significativas entre os
sexos: as raparigas
percebem as causas
como mals influentes
do que os rapazes

calade ', (E:MH
Diferengas
significativas entre 0s
anos de escolaridade:
os sujeitos do 7¢ ano
percebem as causas
como mais internas do
quaosdos97e 11°
anos

Escala de
“Estabilidade”™:
Dilerengas -
significalivas entre
anos de escolaridade:
os sujeitos do 72 ano
percebem as causas
como mais instaveis
doqueosdoell®
anos
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QUADRO 4 (continuacian)
Qualidadas Estudo Pilota 1 momento de avatia-  2° momento de avalia-
Psicomélricas ¢ao de um estudo ¢ao de um estudo
longitudinal (1290/91)  longitudinal {1992/93)
N=116 N=1529 N=577
Instéveis do que os da
zona urbana, esbaten-
do-se as diferengas
entre as zonas com o
aumenlo da escolari-
dade
Escala de "Controlabl- Escala de "Controlabi-
li N lidade"
Diferengas significati-  Diferengas significati-
vas entre anos de es-  vas enlre anos de es-
colaridade: os sujeitos  colaridade: os sujeitos
mais novos percebem  mais novos percebem
as causas como mais  as causas Como mais
controldveis do que os  conlrolaveis do que os
mais velhos mais velhos
Fidelidade Teste- Razodvel para as escalas de "influéncia” (0,4935; P<0,001), de "eslabili-
Retesta {1 més da dade” (0,4651; P<0,001) e de “controlabilidade” (0,4974; P<0,001), Fraca
intervalo) N = 51 para a escala de "locus” (0,1367; P<0,177).
Auséncia de diferengas significativas entre as médias do teste e do re-
teste para a escala de "locus" {T=0,47; P<0,649; G.L.=47).
Diferengas significativas entre as médias do teste e do releste para as
escalas de “inflluéncia” (T=3,03; P<0,005; G.L.=48), de "estabilidade”
(T=2,82; P<0,007; G.L.=47) a de "controlabilidade" (v=2,66; P<0,011;
G.L.=47).

Adaptado de Farfa {1995).

de saturam uni nico factor no segundo momento de avaliagio e
apresentam um aipha superior a 0,80. Segundo Anastasi (1976),
quanto maior a heterogencidade da amostra, maiores seriio os
valores de consisténcia interna.

Os resultados do estudo das correlagdes entre dimensdes sio
semelhantes entre os dois momentos de avaliaciio, revelando
correlagdes positivas entre “locus” e “controlabilidade” (de 0,2585
para P < 0,001 no 12 momento do estudo longitudinal ¢ de
0,3577 para P < 0,001 no 22 momento) e negativas entre “estabi-
lidade” ¢ “controlabilidade” (de -0,1626 para I < 8,001 no 1¢
momento ¢ de -0,2606 para P < 0,001 no 2¢ momento), hem co-
mo a independéncia entre o “locus” ¢ a “estabilidade” (0,0682 no
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¢ momento ¢ —0,079% no 2¢ momento}. As correlagoes positivas
e signilicalivas entre locus ¢ conlrolabilidade confirmam resulta-
dos olstidos no dominio.

O estudo do poder discriminativo revela, nos dois momentos
de avaliagio, uma tendéncia global dos sujeitos para perccher as
causas como influentes, interitas ¢ controliaveis, ¢ wm aumento
da variabilidade das escolhas com o ano de escolaridade, revela-
cdlora de uma maior diferenciacio na interpretagio das causas cm
dimensoes causais entre os mais velhos.

O estudo da fidelidade teste-reteste da escala, com um mnés de
intervalo e com uma amostra de 51 sujeitos, revelou resultados
satisfatérios para as escalas de “influéncia”, estabilidade” e “con-
trolabilidade” ¢ resultados menos satisfatérios para a escala de
“locus”, confirmando assim os resultados da consisténcia interna.

Os resultados diferenciais revelam diferencas estaveis de sexo
na escala de “influéncia”, em ambos os momentos de avaliagao
(F = 18,546; P < 0,001; G. L. = 1; F > M no 1? momento ¢ F =
9,018; P < 0,003; G. L. =1, F > M no 2% momento), bem como di-
ferengas estiveis em funcgio do ano de escolaridade para as esca-
las de “locus” (12 momento: F = 20,20%; P < 0,001; G. L. = 3; 5* >
92 112 ¢ 72> 99, 119 2¢ momento: F = 5,6567; P < 0,004; G. L. = 2;
72 5 92, 112); “estabilidade” (12 momento: F = 2,790; P < 0,039; G.
L. =3%; 7¢> 9¢, 11% 22 momento: F=13,920; P < 0,001; G. L. = 2;
72> 92, 11%) ¢ “controlabilidade”, também nos dois momentos de
avaliagio (1° momento: F = 73,846; P < 0,001; G. L. = 3; 52> 7% >
92 > 112; 22 momento: F = 33,505; P < 0,001; GL. =2; 72> 9* >
112). Glohalmente, os sujeitos mais novos percebem as causas co-
mo mais influentes, mais internas ¢ mais controlaveis do que os
sujeitos mais velhos, refor¢gando a convicgiio da existéncisf flc as-
sociacdes positivas entre a influéncia, o locuse a controlabilidade
¢ de relagdes negativas entre cstas dimensoes ¢ o estabilidade,

Apcsar dos resultados dos estudos diferenciais com o Q.A., no
segundo momento de avaliagio, ndo terem confirmado total-
mente os resultados do primeiro momento, apresentam alguns
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resultados comuns, nomcacdiunente, no que se refere ds diferen-
¢as em lungio do ano de escolaridade para as escalas de “locis™ ¢
de “controlabilidade” ¢, parcialmente, para a de “estabilidace”,
bem como para as diferengas de sexo na cscala de “influéncia”,
O Q.A. apresentasse capaz de diferenciar grupos ¢ permite levan-
tar pistas exploratérias quanto ao desenvolvimento diferencial
das dimensoes causals, durante a adoleseéncia, que poderio ser
counfirmudas cm estudos futuros.

Concluindo, podemos alirmar que as qualidades psicométri-
cas do Q.A. se revelam, globalmente, satisfatorias justificando as-
sim a sua utilizagdo com adolescentes, em contexto escolar. O Q.
A, revelase ainda um instrumento capaz de ultrapassar alguns

dos erros metodolégicos mais cometidos no dominio awibucio-
nal.
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