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SEGUNDA GERACAO PORTUGUESA EM FRANCA:
PROBLEMAS DE ADAPTACAO ESCOLAR

FELIX NETO e RUI ABRUNHOSA GONCALVES (*)

UNIVERSIDADE DO PORTO

Analise do problema da adaptacio escolar na segunda geracio de emi-
grantes usando como base o estudo da evolugio dos procedimentos facilita-
dores dessa adaptacde. Verifica-se que, proporcionalmente, estas criancas
nao frequentam escolas privadas da mesma forma que os alumes franceses,
consistindo a sua educacdo mais de cursos curtos, por exemplo, técnicos,
praticos, profissionalizantes ou especiais. Estes factos parecem derivar de
um grupe de factores ligados aos seus antecedentes de mais baixo nivel
social e a sua situacdo de cestrangeiros».

A adaptacdo da segunda geracido (}) de migrantes
ao contexto escolar coloca problemas diferentes se:

— a crianga nasceu no pais de migragao e entra
na escola pela primeira vez, deparando assim
com os problemas habituais de adaptagdo que
encontram as criancas dos paises autdctones
de meio social similar. Verificouse que 45 %
das criancas migrantes portuguesas escolariza-
das no 1.° grau (1977-78) estavam neste caso,
segundo o inquérito do Instituto Nacional de
Estudos Demograficos (INED, 1982). O seu
conhecimento do francés ndo os distinguia dos
colegas franceses do mesmo meio social. Mas
nem por isso o efeito «estrangeiron deixa de
envolver a escolaridade dessas criancas.

— a crianga nasceu no pais de origem e entra
na escola pela primeira vez indo encontrar,
além dos problemas habituais de adaptacao que
encontra toda a crianca, um meio desconhecido
onde as relacles interpessoais correm o risco
de ser afectadas por um conhecimento defi-
ciente do idioma.

— & crianca comegou a escolaridade no pais de
origem e, interrompendo-a ai, ao pretender
continué-la no pais de emigracdo dos pais, ird
ser obrigada, para além dos oObstdculos que se
péem nos casos anteriores, a uma nova adapta-
céo.

Para as criancas estrangeiras a adaptagdo € vital.
A obrigacdo escolar fi-las passar por um novo meio
que por vezes nunca frequentaram ou, se o fizeram,
foi de modo diferente. S@o atravessados simultanea-
mente pelo desejo de ser como os outros e de afir-
mar @ sua identidade.

Para cernir esta problemdtica abordaremos ini-
cialmente a evolugido das medidas que foram tomadas

(*) Respectivamente, assistente da Faculdade de Pslcolo-
vla ¢ de Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto e
Licenclado em Psicologla pela FPCEUP.

para facilitar a adaptacdo escolar, seguindo-se-lhe as
caracteristicas da escolaridade e, finalmente, os facto-
res que, a nosso ver, podem explicar essas caracte-
risticas.

EVOLUCAO DAS MEDIDAS TOMADAS PARA FACILITAR
A ADAPTACAO ESCOLAR

O Ministério da Educagdo Francés propdsse fa-
cilitar a insercdo das criancas estrangeiras na socie-
dade francesa e, ao mesmo tempo, respeitar e valorizar
a sua identidade cultural. Todavia, como veremos,

Para as criancas estrangeiras a ada-
ptacdo é vital. A obrigacdo escolar fa-las
passar por um novo meio (...) Sdo atra-
vessados simultaneamente pelo desejo de
ser como os outros e de afirmar a sua
identidade.

este esfor¢o nao conseguiu por ora colocar as criangas
de migrantes em pé de igualdade com as criancas
francesas ao nivel da escolarizacio.

Trés eixos principais ressaltam do conjunto de
medidas tomadas (Huart, 1982):

a) — aprendizagem do francés

b) —ensino da lingua e cultura de origem

c) —integragdo das comunidades estrangeiras na
vida escolar

a) —Num primeiro estddio e dado que as dificul-
dades linguisticas pareciam ser a maior barreira para
prosseguir uma escolaridade «normal», os esforgos
incidiram na criacdo de estruturas préprias que per-
mitissem as criangas de migrantes uma boa aprendiza-
gem do francés: classes de iniciacdo (CLIN), de ada-
ptacdo (CLAP) e horas de apoio (cf., Mullet, 1980).

b) — Vérias motivagdes parecem convergir para o
ensino da lingua materna as criangcas de migrantes
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(Charbit, 1978). Uma primeira motivacdo seria a de
evitar porventura um segundo choque cultural na
crianca, que se sentiria desenraizada no seu proprio
pais aquando de um eventual regresso. Uma segunda,
seria a compensacido, pelo menos parcial, da desva-
lorizacdo da cultura de origem. Serda bom sublinhar
que «a crianca de migrante tem algo a oferecer, e
que a sua presenca, que muitas vezes € pensada em
termos de ’problema’ e de dificuldades administrati-
vas, pode nao sO6 enriquecer a experiéncia cultural
dos profssores e dos colegas, mas também dar ligcdes
em matéria de relagdes humanas» (Les enfants de
travailleurs migrants en France, Paris, ESF, 1974,
citado por Charbit, 1978, p. 99). Uma terceira motiva-

Como permitir as criancas imigradas
entrar no sistema de escolarizacao e de
educacao de uma sociedade diferente sem
perder o contacto com a lingua e cultura
do seu pais (...)?

cdo é de ordem pedagdgica: o dominio da lingua ma-
terna facilitaria a aprendizagem da do pais de destino.

Para integrar o ensino da lingua materna no
tempo escolar foram passados vdrios acordos bilaterais
entre a Franca e os principais paises de emigracao.
O primeiro foi passado com Portugal em 1973. E
precisamente com a circular de 2/Fev/73 relativa ao
ensino do Portugués a alunos portugueses escolariza-
dos no ensino primdrio que, pela primeira vez, se
integra no horario escolar o ensino de uma lingua
do pais de origem em substituicAo de trés horas de
actividade «d’éveiln.

Foi em 1967 que a Associacdo dos Portugueses em
Franca criou a primeira Escola de Lingua e Cultura
Portuguesa (Sanches, 1983), funcionando numa barraca
do bairro de lata de Champigny.

Em 1972/73, Portugal comec¢a a enviar professores
para Franca a cargo do Ministério de Educag¢do Na-
cional.

As escolas jamais deixaram de aumentar e em
1976 havia em Franga 262 professores.

Era entfdo necessario um organismo «in loco» para
coordenar o funcionamento do ensnio.

Em Julho de 1976, é assinado um projecto de lei
em que era proposta a criacdo dos Servigos de Coor-
denacdo e Ensino da Lingua e Cultura Portuguesas
no Estrangeiro.

Em Julho de 1977, um outro projecto de lei cria
0s Servicos de Coordenacdo de Paris, cujas funcoes
sdo:

— Promover e coordenar o ensino primario e se-
cunddrio bem como a educacdo permanente.

— Fazer a ligacdo entre os professores, os servi-
¢os regionais e o Ministério da Educacio.

— Propor ao Ministério da Educacdo a nomeacio
de professores.
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— Fazer os pedidos necessarios junto das autori-
dades francesas para a integracdo do ensino
nas estruturas escolares francesas.

Este ensino estd pois a cargo dos paises de ori-
gem e é assegurado por docentes origindrios desses
paises (recrutados e distribuidos pelo seu proéprio
governo) e estda organizado de dois modos:

— Os cursos «paralelos» que funcionam apos os
horarios da escola francesa, ou na quarta-feira
e nas tardes de sdbado.

— Os cursos «integrados» que funcionam dentro do
horario escolar francés aproveitando o tempo-
-horario das actividades ditas «d’éveiln.

Estas aulas eram seguidas em 1979/80 por cerca
de 77000 criancas de migrantes, das quais cerca de
30000 (= 40%) eram portuguesas. O Portugués era
aqui a lingua materna mais estudada seguindo-se-lhe
o Arabe (30 %).

Segundo dados da Coordenagdo Geral do Ensino
Portugués em Franca, no ano lectivo de 81/82, foi
ultrapassado pela primeira vez nesse pais o numero
de 50000 criancas escolarizadas em cursos oficiais de
Portugués (54 071). O nimero de professores era entio
de 399, sendo 39,4 % dos cursos integrados e 60,6 %
dos cursos paralelos.

A area consular com menor percentagem de cur-
sos integrados era a de Clermont-Ferrand e com maior
percentagem a de Strasbourg.

No ensino secunddrio, doze linguas-—entre as
quais a portuguesa —podem ser ensinadas a todos
os alunos, franceses ou nao, desde que haja efectivos
suficientes e professores qualificados. A abertura des-
tas aulas € decidida ao nivel das academias. Conside-
rando somente os efectivos do conjunto dos alunos
franceses ou estrangeiros que estudam uma lingua
viva, 83% tomam o inglés como primeira lingua,
13% o alem@o e s6 0,1 % o portugués (cf. Quadro 1).

Quadro 1 — Efectivos dos alunos segundo a lingua estudada
(ano 1977/78).

Clas. de 6.eme Clas. de 4.eme

NUMEROS Prim. lingua Seg. lingua
865 000 645 000
Para 100 alunos
Inglés .................... 83,8 13,7
Alemao ...............eeell 13,2 24,6
Espanhol .................... 2,3 31,4
Italiano ....................... 0,3 48
Russo ........................ 0,1 0,5
Portugués .................. 61
Arabe literario .......... 0,1 0,1
Outros .........oocoiiel. 0,1 0,2
Sem a segunda lingua — 24,7
100,0 100,0

FONTB: Ministére de l'Education SEIS. Tableaux statistiques,
Mars-Juin, 1978.
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As linguas mais frequentemente ensinadas néo sao
pois as dos migrantes.

Segundo o inquérito efectuado pelo INED (Bas-
tide, 1982) em 77/78 cerca de 8% dos alunos estran-
geiros escolheram a sua lingua materna como lingua
estrangeira para estudar. As criangas seguem muito
pouco o ensino da lingua materna no secundario,
apenas 3 %. Relembre-se que em 79/80, entre o corpo
docente do segundo grau (liceus e colégios) sO havia
162 professores de portugués. Assim, se os alunos por-
tugueses podem teoricamente escolher a sua lingua
materna como primeira lingua de estudo, na pratica
esta disposicdo era, em 77/78, muito pouco utilizada.

Ainda segundo este inquérito, assiste-se a uma
quebra brusca na possibilidade de escolher a lingua
materna por parte das criancas portuguesas, na pas-
sagem do primdrio para o secunddrio. Se pensarmos
gue na adolescéncia hd uma busca constante de mo-
delos identificatorios, constatamos que a escola nao
facilita a identificacdo com a lingua materna, um dos
canais da etnicidade (Raveau, 1976).

¢) — As aulas «integradas» que o Governo franceés
tenta privilegiar sio o premincio de um terceiro estd-
dio que tende a responder as necessidades de reconhe-
cimento sdcio-cultural das comunidades estrangeiras.
A este propOsito merece ser descrita uma experiéncia
feita com criancas portuguesas.

Foram criadas «classes interculturais» na escola
Henri Wallon, em Fontenay-sous-Bois, nos arredores
de Paris, alicercadas num duplo principio: manter as
duas culturas (lusa e francesa) e tornar possivel o
eventual regresso das criangas ao seu pais de origem.
Em cada classe, alunos franceses e portugueses estao
repartidos na proporc¢ao de 2/3 — 1/3, respectivamente.
Para as matérias habituais, professores portugueses
traduzem e explicam o ensino dos seus colegas fran-
ceses. Todos os alunos recebem em francés uma aula
de cultura portuguesa (Histéria e Geografia), mas o
Portugués € ensinado em duas aulas distintas as crian-
cas francesas e portuguesas. Os alunos que chegam
de novo sao colocados, durante um periodo limitado,
numa «classe de acolhimento» que esta estreitamente
associada as classes interculturais. Também sao favo-
recidas trocas a todos os niveis (escola, bairro, con-
celho) entre familias portuguesas e francesas, 0 que
denota o esfor¢co para ultrapassar o quadro escolar.
Insercdo social e escolaridade encontram-se efectiva-
mente ligadas.

Esta experiéncia representa uma tentativa de «in-
terpenetracao das civilizacdes».

Além da criacdo de estruturas destinadas a per-
mitir uma melhor aprendizagem do francés e de um
ensino facultativo da lingua e cultura de origem, é
praticada em Franga a sensibilizagdo e a informacao
junto dos professores, bem como a sua formacio
aprofundada que se efectua nos CEFISEM-Centros
de Formacdo e de Informacdo para a Escolarizacdo
das Criancas. de Migrantes (Marrange, Lebon, 1982).
Os estrangeiros podem ainda beneficiar da ajuda social.

Segundo o inquérito do INED (1982), 5% da
amostra dos alunos do 1.° grau beneficia da ajuda
social, para além do abono de familia. Sa30 menos
numerosos 0s Portugueses que beneficiam dessas van-
tagens (3 %).
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A partir de 1973 as criancas estrangeiras que fre-
quentam o ensino do 2~ grau e cuja familia reside
em Franca podem bheneficiar de bolsas de estudo
segundo 0s mesmos critérios que os nacionais. Se-
gundo o mesmo inquérito cerca de 2 em cada 3 estran-
geiros beneficiam de uma bolsa de estudos. A percen-
tagem de Portugueses nessas condicbes aproxima-se
desse valor (60 %).

CARACTERISTICAS DA ESCOLARIDADE

Estas medidas sdo contudo insuficientes para colo-
car as criancas de migrantes e as autdctones em pé
de igualdade. O itinerario escolar das primeiras esta
marcado por dificuldades que sao tanto maiores
quanto mais elevada € a idade da chegada a Franca.
Vamos recorrer sobretudo aos dados do inquérito do
INED, para descrever a situacao.

De 176/77 a 79/80, a populacdo estrangeira no en-
sino francés eleva-se de modo continuo de 807000 a
925000, ou seja um aumento de 15%. O aumento da
taxa de alunos estrangeiros passa progressivamente
de 6,6% a 7,6°%.

Segundo o recenseamento de 1975 a proporcdao de
estrangeiros em cada geracdo aumenta dos menos
jovens aos mais jovens de 5% aos 16 anos, 7% aos
9 anos e mantém-se depois a 7,7% para as criangas
de 2 a 6 anos. Ai reside a explicacao do aumento de
efectivos na escola francesa e o aumento da propor-
¢cao destes alunos no conjunto.

Os franceses de 2 a 16 anos tém efectivos muito
semelhantes uns aos outros, oscilando a volta de 6,6 %,
enquanto que o numero de estrangeiros diminui de
modo continuo, dos mais novos 7,6 %, aos menos novos,
4,8 %. Os Portugueses tém uma piramide de idade
que tem uma base mais longa, diminuindo gradual-
mente até aos 16 anos. SAc um pouco mais jovens
que os Franceses, pois 4 medida que a idade se eleva
o numero de Portugueses diminui de modo continuo,
0 que nao € o caso daqueles.

26 % dos alunos escolarizados no ensino publico
e privado dos primeiro e segundo graus de 1976 a 79
sao Portugueses. Neste breve periodo os Portugueses
aumentaram sensivelmente os seus efectivos passando
de 213000 em 1976 a 240000 em 1979.

Estas taxas que ddo uma visdo de conjunto va-
riam no entanto segundo a posicdo dos alunos no
ensino. Assim de 1976/77 a 1979/80 a taxa dos estran-
geiros no ensino primério eleva-se de 79% a 9,0%
enquanto que no ensino do segundo grau somente de
4,7% a 5,5 %. Das classes elementares as do primeiro
ciclo e as do segundo ciclo depois, as taxas baixam
de 9 a 6 e a 3 depois, em 1979. As taxas dos alunos
estrangeiros diminuem a medida que se sobe na hierar-
quia dos ciclos de estudos gerais. Os estrangeiros séo
proporcionalmente menos numerosos a prosseguirem
estudos longos. A maior parte das vezes, no quadro
do ensino obrigatério, depois da sua escolaridade no
ensino geral, recebem uma formacdo profissional
curta, preparando-os por conseguinte para o mercado
do trabalho com um menor grau de qualificacdo.

O posicionamento escolar dos alunos estrangeiros,
segundo o ciclo de estudos em que se encontram, €
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GRAFICO 1 — Piramides das idades das criancas dos
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bastante semelhante, seja qual seja a sua nacionali-
dade. Em cada 100 alunos Portugueses frequentam:

— 22 0 ensino pré-escolar
— 48 as classes elementares
— 17 o primeiro ciclo

— 9 o ensino profissional
— 2 o segundo ciclo longo
— 2 ©0 ensino especial

A diferenga mais notdria em relacdo ao conjunto
das outras criancas migrantes € qgue sic menos nu-
merosas no segundo ciclo longo. As criancas Portugue-
sas encontram-se pois nao s6 em desvantagem em
relagdo aos autéctones como ao conjunto dos migran-
tes quanto a frequéncia de estudos longos.

O ensino especial destina-se a criancas atingidas
de desvantagens de ordem psicoldgica, socio-cultural,
ou orgénica graves. A percentagem <das criancas mi-
grantes portuguesas que frequentam o ensino especial
é semelhante & do conjunto da populacdo estrangeira.
Esta estd no entanto sobrerepresentada em relacdo 2
populacdo autdctone. No primeiro grau a populacido
estrangeira representa 9,2% dos efectivos escolares,
atingindo contudo 16,7% no ensino especial. Este fe-
némeno amplifica-se ainda mais no secundéario onde
as percentagens variam de 6% (conjuntos de todos
os ciclos) a 15,8% para o ensino especial (Marange,
Lebon, 1982). Estes resultados parecem inquietantes
dadas as dificuldades de comunicagdo e insercdo des-
tas criancas.

O ensino publico escolariza quase todas as crian-
cas estrangeiras (95% em 79/80) tendo-se mantido
essa percentagem praticamente constante nos quatro
anos anteriores. Nesse mesmo periodo, 17% dos
Franceses frequentam o ensino privado. O ensino
privado acolhe pois, proporcionalmente aos seus
efectivos, muito menos criancas estrangeiras que o
ensino publico.

Todos os dados existentes convergem em apontar
que os atrasos escolares afectam particularmente as
criangas de migrantes, variando no entanto segundo
o grau de ensino.

Serd suficiente apontar os resultados do INED.
No conjunto do ciclo elementar cerca de 1 estran-
geiro em cada 2 estd «atrasado», nos Franceses 1 em
cada 4. Este atraso ultrapassa um ano, uma em
cada trés vezes, e aumenta em valor relativo com a
subida das classes. No segundo grau, 3/4 dos alunos
estrangeiros estdo atrasados, contra metade dos Fran-
ceses. Mas ao contrario do que se observa nas classes
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elementares, a propor¢cio dos alunos atrasados néao
aumenta com o agravamento do atraso de uma classe
4 seguinte. Diminui até no segundo ciclo longo em
relacio ao primeiro ciclo. Trata-se duma contradicdo
aparente pois a4 medida que os alunos passam de
uma classe & seguinte o seu numero diminui o que
se explica por dificuldades escolares ou um atraso
demasiado grande. Quando atingem 16 anos, aban-
donam o ensino; os outros, segundo o nivel em que
se encontram sao dirigidos para as secgles «alivia-
das» (CPPN — classes profissionais de nivel, CAP
— certificado de aptiddo profissional). Enfim, sé vao
preparar o BEP (diploma de estudos profissionais)
e sobretudo o bacharelato (nosso 11.° ano) os alunos
ndo atrasados ou cujo atraso estd dentro de limites
aceitdveis.

Certos inquéritos mostram o fracasso relativo da
escolarizacdo das criangas migrantes (Courbin, 1978).
No fim da escolaridade obrigatéria, no conjunto da
populacio estrangeira escolarizada, pode-se constatar:

— 20 % de fracassos totais (as criancas néao sabem
ler quando deixam a escola).

— 60 % de fracassos parciais (grandes dificuldades
ortograficas e de expressio escrita).

— 20% de sucessos (possibilidades de aceder ao
nivel de ensino superior).

Segundo estes dados cerca de trés quartos das
criancas da segunda geracdo nao estdo, apds a escolari-
dade obrigatéria, armados para afrontar as dificul-
dades de insercdo profissional.

H4a um acordo entre aubores, sobre a frequéncia
das inadaptacOes escolares e 0 seu cardcter relativo
& situacdo dos migrantes.

N&éo se pode perder do horizonte que a nogao
de insucesso escolar € relativa: «Quando se fala de
insucesso escolar € preciso ter em conta dois niveis:

— aqueles que sdo designados como individuos
com insucesso, mas como desviados em relacao
a instituicdo escolar. Tais sujeitos talvez néo
sintam um sentimento de insucesso em relacéo
aos seus projectos e ambicdes.

— Por outro lado, e € meste sentido que o
insucesso escolar € uma mistificacdo, o discurso
normalizador da instituicBo apresenta-nos o in-
sucesso escolar como uma falha individual,
quando ele nido € sendo um produto da insti-
tuicdo, um produto socialn (Malewska-Peyre, 1982,
p. 169).
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O percurso escolar das criancas portuguesas estd
pois marcado por dificuldades. Estas dificuldades véo
traduzir-se, ndo s6 em atrasos escolares maiores do
que os dos autéctones, como também, em resultados
mais mediocres nos testes de Quociente Intelectual.
Os resultados a estes testes tém contudo de ser
interpretados prudentemente. Se as criancas de mi-
grantes ndo obtém resultados tdo bons quanto as
outras nas provas verbais, obtém resultados idénticos
nas provas ditas de «performancen. Estes resultados
podem reflectir que as dificuldades particulares experi-
mentadas em testes verbais advém mais de problemas
de adaptacdo do que do seu nivel intelectual. Assim
se compreende o interesse de utilizar com estas
criangas os testes de «performance». Neste sentido,
efectuou-se recentemente, em colaboracio com o
INETOP (Instituto Nacional de Estudo do Trabalho
e de Orientacio Profissional de Paris), uma adaptagido
portuguesa do RNV1 (Mullet, Neto, 1983).

Vale a pena relembrar aqui um inquérito do
INED (1973), sobre o nivel intelectual das criancas
migrantes em idade escolar, que mostrou uma adapta-
cido ao sistema escolar tdo insuficiente para os jovens
portugueses como para 0s jovens magrebinos. Este
estudo mostrou também como o QI evolui em funcao
do tempo passado em Franga.

O gréafico 2 representa a evolugio do QI medido
com a ECNI IV. O QI médio de cada um dos
grupos nacionais aumenta regularmente com o alonga-
mento do tempo de estadia em Franca. Contudo,
para além dos 5 anos a influéncia desta varidvel desa-
parece. Este estudo pbGe em evidéncia as reais capaci-
dades de adaptacdo das criancas portuguesas que pas-
sam de um QI médio de 70, com um tempo de estadia
de 0 a 6 meses, para um QI=90, correspondente a
um tempo de estadia de 3 anos € meio a 5 anos © meio.
Neste lapso de tempo o ganho em QI médio € de 20
pontos.

GRAFICO 2 — Evolucio dos QIs médico de quatro grupos
nacionais de criancas de migrantes, em fun-
cdo do tempo de estadia em Franca (1973).
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Este estudo mostra igualmente que quanto mais
novas as criancas chegam a Franca, tanto melhor €
0 seu QI.

O QI das criancas de uma dada nacionalidade
aumenta quando o nivel social se eleva. A superiori-
dade dos resultados das criangas italianas e espa-
nholas em relacdo as magrebinas e portuguesas, expli-
ca-se, em parte, pelas diferengas no nivel social e
na idade de entrada em Franca.

Os resultados deste estudo mostram pois que o
QI estda ligado a varidveis proprias & transplantagao:
idade de entrada em Franca, tempo de estadia e
categoria socio-profissional. Seria pois perigoso uti-
lizar o QI para decidir a orientacdo escolar da crianca,
dada a relatividade deste instrumento de medida. E

Como fazer com que o ensino tenha
em conta ndo sé as suas origens culturais
e linguisticas diversas, o nivel de escolari-
zacdo que precedeu a sua chegada a
Franca, mas também e igualmente das
condicoes materiais de vida que tém em
Franca (condicdes de alojamento, saide,
vida familiar, etc...), que influem no com-
portamento da escola?

de evitar o risco de, a partir de diferencas de QI,
etiquetar essas criancas como deficientes e orientd-las
para classes destinadas a criancas inadaptadas. Uma
vez entradas nas classes «especiaisn, estas criancas
encontram-se no circulo vicioso da inadaptagdo escolar
(Veil, Beauchesne, Veil-Barat, 1977).

Segundo um inquérito efectuado junto dos conse-
lheiros de orientagio em Franca, o estudo que aca-
bamos de descrever ilustra, no seu entender, a impor-
tancia fundamental da necessidade da observacéo
continua. Nada deve ser decidido demasiado cedo,
nada devia ser irreversivel (Icard, Mullet, 1979).

Em suma, verifica-se que o ensino curto, o ensino
pratico, técnico e profissional, o ensino especial e o
ensino piblico, em proporcao, caracterizam mais as
criancas de migrantes que o conjunto da populacdo.
Os atrasos escolares também sao mais frequentes na
segunda geracao.

FACTORES EXPLICATIVOS

Os factores responsaveis pela escolarizacio menos
boa das criancas de migrantes, em relacio as fran-
cesas, sdo muiltiplos e inter-ligados. Podem no entanto
reagruparse & volta de uma dupla constelacdo, pre-
sente alids, em qualquer dominio considerado:

— a que esta ligada & sua pertenca a meios

soclais mais desfavorecidos;

— a que € inerente a sua sifuacdo de estran-

geiros.
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Efectivamente, parece que as dificuldades encon-
tradas devem ser imputadas ndo s6 a sua origem
estrangeira, mas também e em grande parte, ao meio
sécio-econémico dos pais. As investigacbes em socio-
logia da educacdo puseram em evidéncia os mecanismos
da seleccio social na escola. As criancas oriundas de
meios desfavorecidos s6 raramente tém acesso aos
niveis secundario e superior. Os filhos de migrantes,
pertencentes na sua grande maioria a esta camada
da populacdo, sofrem essa seleccdo.

E irrefutdvel o efeito da origem socio-profissional
das criancas migrantes sobre a mediocridade dos seus
resultados escolares.

O inquérito sobre o nivel intelectual das crian-
¢as em idade escolar, efectuado em 64/65, mostrava
que as percentagens das criancas que tinham pelo
menos um ano de atraso, eram oriundas, respectiva-
mente, de operarios especializados (49,2 %), de ope-
rédrios qualificados (42,1 %) e de quadros (20,5 %).

E conhecido que a grande maioria dos migrantes
(pais) sao operdrios (Rocha Trindade, 1973; Neto,
Mullet, 1982). Por exemplo, no estudo do INED (1982),
86 % dos portugueses sdo operarios. Ora tal estudo
pbée em evidéncia, no seguimento de outros trabalhos
anteriores, que & semelhanga do que se passa para
os franceses, a orientacdo dos alunos estrangeiros e
a sua possibilidade de prosseguirem estudos longos,
aumenta & medida que se sobe na hierarquia social
e, para oOs operarios, 2 medida que melhora a qualifi-
cagdo profissional do pai.

A origem sécio-profissional da grande maioria dos
pais — operdrios — explica por uma boa parte a
elevada taxa de insucesso escolar da segunda geracao.

Mas h4a também factores «especificos» ligados ao
facto de as criancas serem «estrangeiras», que nio
sdo o resultado da pertenca as categorias sociais
mais desfavorecidas. Nomeadamente:

— O «efeito proprio» ligado a condicdo de crianca
migrante.

— A atitude dos pais face aos estudos.

— O racismo.

— A idade.

— Dificuldades de adaptacdo linguistica.

— O momento da entrada na escolarizacio no
pais de migracao.

— Pedagogia familiar/pedagogia nacional.

Mullet (1980), observa que para resultados iguais,
constituindo amostras de franceses de origem popular
e de estrangeiros, as probabilidades de orientagio
para «filieresn nobres, sdo inferiores para as criangas
de origem estrangeira em relagio as de origem fran-
cesa. «E se continuarmos a andlise das razbes deste
fenomeno, que se denomina, em termos de formali-
zagdo socioldgica, andlise de causalidade, apercebemeo-
-nos que € devido ao facto de os educadores, na maio-
ria dos cascs, ndo avaliarem as criancas estrangeiras
segundo 0s mesmos critérios quando se trata da sua
orientacdo. Grosso modo, pode-se dizer que-o critério
dominante na orientacdo de uma crianca francesa &
feito sobre a sua inteligéncia, que ja de si estd
estreitamente correlacionada com o desempenho, en-
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quanto que a avaliacio da crianca estrangeira, €
primeiramente orientada em fun¢do de uma certa
estimativa feita pelo educador francés, onde € emi-
tido um juizo sobre o trabalho, sobre uma eventual
aptidao para «prosseguir», isto €, & sua capacidade
para se conformarem aos sistemas de préticas e
atitudes exigidos pelo respeito global da instituicao
escolar ela prdépria» (Oriol, 1980, p. 111).

Marange e Lebon (1982, p. 39), por seu lado,
falam da atitude dos pais face aos estudos e a
wutilidade» destes — os portugueses parecem estar
mais impacientes que outros para verem os seus filhos
contribuirem para os rendimentos da familia — bem
como da atitude das criancas e da dist@ncia cultural

Dificuldades interpessoais com os colegas, moti-
vadas pelo racismo, podem também suscitar dificul-
dades de aprendizagem. Nas investigacGes feitas por
Malewska-Peyne et al. (1982), se os magrebinos res-
sentem mais o racismo que os portugueses (comparacio
em ambos o0s sexos), tal mdo quer dizer que estes
ultimos néo se sintam alvo de atitudes racistas. Assim,
67,4 % dos portugueses do «grupo de justican, 58,3 %
dos portugueses do grupo de referéncia e 54,7 % das
portuguesas do grupo de referéncia, j4 ressentiram
0 racismo. E interessante verificar até que ponto as reac-
¢Oes xenofobas podem provocar mal-estar € mervosismo.
Eis o exemplo de Maria, portuguesa, falando da sua
nacionalidade: «Quando no principio do ano os pro-
fessores perguntavam a minha nacionalidade, eu dizia
portuguesa, e lembro-me que sentia um certo mal-
-estar. Ndo que nao tivesse orgulho nisso, aoc con-
trario, mas por causa do que se passara, tinha medo
de o dizer, € normal nio...». Uma outra passagem
sobre a sua nacionalidade: «Geralmente eu nao falava
muito porque qguando o fazia enervava-me e eu nao
acho isso normal (insiste neste aspecto). Diziam-me
muitas vezes: tu és portuguesa, nao gostamos dos
portugueses, mas gostamos muito de ti, mas...»
(Malewska-Peyre et al, 1982, pp. 122-123).

A idade com que um aluno atinge uma deter-
minada classe resume o desenrolar da escolaridade
anterior e comanda o futuro. O inquérito do INED
(1982) mostra que as criancas estrangeiras s&o 6 me-
ses mais velhas que as francesas quer no primaéario
quer no secunddrio., Em cada classe sd0 sempre os
mais novos que, globalmente, tém melhores resul-
tados. Dado o papel das idades, nido € de admirar
que encontremos as criancas migrantes nos cursos de
formacao curta.

A adaptagdo linguistica e consequentemente a
correcta aprendizagem do francés funciona como uma
chave de todas as aquisicoes futuras e dai os seus
efeitos directos sobre o rendimento escolar.

Quando as criancas devem aprender uma lingua
diferente da lingua materna, podem-se distinguir os
casos de bilinguismo, em que se faz simultaneamente
a aprendizagem de duas linguas diferentes, e de
biglotismo em que se adquire uma nova lingua depois
da lingua materna. As criancas migrantes encontram-se
hoje na maior parte dos cascs numa situacdo de
semilinguismo (Beauchesne, Esposito, 1981). Nao pos-
suem igualmente dois sistemas linguisticos: tém um
conhecimento aproximado da sua lingua materna e da
lingua o pafs de origem.



JORNAL DE PSICOLOGIA, 1985, 4, 2

Faremos referéncia a dois estudos que ilustram
dificuldades de adaptacdo linguistica muito fortes em
criancas recém-chegadas e que subsistem em criancgas
nascidas em Franca devido ao seu meio familiar.

No primeiro (Zirotti, 1978), efectuado com 200
criancas migrantes dos Alpes-Maritimos e seus con-
discipulos franceses (N=100), verifica-se, por parte
dos primeiros, uma «deficiéncian em todas as activi-
dades de francés que pOem em jogo a escrita e
leitura incluida.

No segundo, Bastide (1982) demonstra que mais
de 1/3 das criancas portuguesas no 1.° grau (38 %)
e mais de 1/4 no 2. grau (26 %), tinham um conheci-
mento médio, mediocre ou mau do francés falado,
resultados que eram praticamente idénticos aos obser-
vados para o conjunto das criancas estrangeiras.
Essas percentagens variam segundo o lugar de nasci-
mento, sendo mais elevadas para os jovens nascidos
no estrangeiro e menor para OS Qque nasceram em
Franca mas ainda assim elevada.

Também o0 momento de entrada na escolarizacgao
no pais de migracdo ird influenciar o desenrolar do
processo de adatacdo. Beauchesne e Esposito (1981,
p. 39) verificam que para aqueles que chegam entre
os 9 e 14 anos a aprendizagem de uma nova lingua
€ «vivida como uma ameaca para a sua identidade
culturaly.

Finalmente, Barros Ferreira (1980) aponta outras
causas do insucesso escolar especificas das criancgas
migrantes. Assim, s@o referenciados factores ligados a
uma pedagogia familiar — a chegada a Franca a meio
do ano e o balanceamento Portugal/Franca — e a

Como fazer com que a presenca de
criancas com origens culturais diversas
seja considerada como um enriquecimen-
to para as criancas francesas e que o
ensino tente valorizar essa situacao?

uma pedagogia nacional — m4d escolarizacio ou mesmo
a sua auséncia no pais de origem bem como a inexis-
téncia de estrutura escolar adaptada & crianca estran-
geira—. O atraso escolar pcderia ser evitado se hou-
vesse esforgos «pedagdgicos» ao nivel da familia para
que as criancas nao chegassem a Franca a meio do
ano escolar. O balanceamento de idas e vindas entre
Portugal e Franca, podendo levar a sucessivas «percas
de objectos», € de molde a colocar as criancas em
situacOes paradoxais (na linguagem da teoria da comu-
nicacao).

A escolarizagdo das criangas portuguesas no seu
pais € ainda deficiente. A entrada na escola é tardia,
6/7 anos. A escola pré-primdria ainda nao estd gene-
ralizada. Os filnos do povo devem esperar a idade
oficial para comecarem a penetrar os segredos da
leitura e da escrita. Sendo assim, nfo se pode acusar
exclusivamente as estruturas escolares francesas dos
atrasos e do insucesso escolar.

A uma crianga marcada pelo insucesso escolar
restam duas possibilidades: ou o envio para uma
classe de aperfeicoamento junto de verdadeiros débeis,
ou para uma secgdo de educacdo especializada. E aqui
que, segundo Barros Ferreira, a escola francesa estd
inadaptada. A solucdo apontada consistiria na criacéo
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oe classes especializadas, nem para débeis, caracte-
riaiS ou psicoticos, mas para criangas normais que
ndo puderam adquirir os conhecimentos da sua idade.
E o autor conclui este fecundo artigo: «Se certos
aspectos da educacdo das criancas estrangeiras nao
mudam, o seu futuro s6 podera ser o dos seus
proprios pais, isto é o do sub-proletariado de ama-
nha, na melhor das hipoteses. Em certos casos, irdo
do insucesso escolar, pouco a pouco, a revolta, a
delinquéncia a prostituicdo, & toxicomania, & margina-
lizacao completa. Quem tem a culpa?» (Barros Fer-
reira, 1980, p. 13).

Por vezes evoca-se também o absentismo, para
justificar os resultados escolares dos estrangeiros.
Parece porém dificil poder dizer-se que as criangas
de migrantes faltem mais as aulas gue as criangas
francesas. Mullet (1980, p. 16) refere um inquérito
no qual entre 2221 criangas de migrantes no prima-
rio, s0 50 tinham uma assiduidade md. Entre os 1157
dum colégio do ensino secundario, s6 68 eram julgados
pouco assiduos ¢ 21 muito pouco assiduos. Segundo o
estudo do INED (1982), o absentismo dos alunos es-
trangeiros, apreciado relativamente ao dos seus co-
legas de estabelecimento de ensino, nao pde proble-
mas sérios de frequéncia escolar.

CONCLUSAO

Factores ligados a pertenca a meios sociais mais
desfavorecidos ¢ ligados a situagdo de estrangeiros,
explicam a ma escolarizagdo das criangas de migran-
tes levando as ao primeiro fracasso social e podendo,
consequentemente, marcalas pela vida adiante. Ter-
minaremos este artigo com trés interrogacdes que
poe o estudo do IRFED (1976, pp. 2-3):

— Como permitir as criangas imigradas entrar
no sistema de escolarizacdo e de educagio de
uma sociedade diferente sem perder o contacto
com a lingua e cultura do seu pais, guardando
as oportunidades de ter acesso nas melhores
condi¢oes possiveis, ao mercado de trabalho e
a participagdo social, quer em relacdo ao seu
pais de origemn quer ao de acolhimento?

— Como fazer com que o ensino tenha em conta,
nao so as suas origens culturais e linguisticas
diversas, o nivel de escolarizacdo que precedeu
a sua chegada a Franca, mas também e igual-
mente das condi¢coes materiais de vida que
tétm em Franga (condigdes de alojamento,
saude, vida familiar, €tec....), que influem no
comportamento na escola?

— Como fazer com que a presenca de criancas
com origens culturais diversas seja conside-
rada como um enriquecimento para criancas
francesas ¢ que o ensino tente valorizar essa
situacio?

Esta triade de questdes levanta o problema de
uma nova forma de ensino adaptado a novas situa-
coes.

NOTA

(1) Utilizaremos aqul o termp genérico de segunda gera-
¢ao no sentido lato do Relatério do Ministério do Trabalho Fran-
cés: «Os Jjovens quer nascldos em Franca de pelo menos um pai
estrangeiro  quer entrados no quadro da imigragio familiar,
independentemente da sua nacionalidade actual que, em certos
cazos, sO scrd determinada com certeza no dia da sua malori-
dade»  (Marange, Lebon, 1982, p. 14).
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ABSTRACT

The authors analyse the problem of school’s adaptation
regarding portuguese second generation’s migrants in France
using as a basis for this study the evolution of procedures
tending to ease this adaptation.

They verify that, in proportion, these children don’t
attend private schools as much as french pupils do, but their
education is turned to short-term ocurses, e. g., technical,
practical, professionalizing or special ones.

These facts seem to be explained by a group of factors
connected to their lower social background and to their situa-
tion of ustrangersy.
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