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Nota prévia

A semelhanga do que foi feito relativamente a outras competéncias especificas
contempladas pelo novo programa de Portugués, o presente documento reine um
conjunto de reflexdes, de sugestdes de trabalho e de sugestbes de leitura para
que os professores se sintam apoiados na sua aproximagado a mais uma dessas
competéncias: no caso vertente, no trabalho em torno do desenvolvimento das
competéncias orais em lingua materna.

As consideragdes enunciadas nas primeira e segunda partes do guido pretendem
oferecer algumas pistas para aprofundamento da reflexao necessaria a consolidagéo
de estratégias de treino do oral criativas e efetivas.

As atividades sugeridas na terceira parte devem ser entendidas como propostas de
trabalho que terao de ser necessariamente adaptadas a cada situagdo pedagogica
concreta, em fungdo, nomeadamente, das caracteristicas de cada turma e dos
recursos disponiveis em cada escola.

A lista de leituras sugeridas que encerra o documento nao é uma lista exaustiva.
Trata-se, antes, de uma relagcdo de algumas leituras fundamentais sobre a matéria
desenvolvida em todo o texto e que os professores devem ver como um ponto de
partida, ndao como uma lista fechada, para um estudo mais aprofundado da questao

central do treino das competéncias orais na aula de Portugués.
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Introdugdo e Consideragdoes Preliminares

Enquadramento geral: o grafocentrismo cultural das sociedades contempordneas
e alguns preconceitos correntes acerca das realizagbes orais

A sociedade em que vivemos e, de forma muito particular, a escola — que é uma das
suas instituicbes mais importantes — adotam uma visédo grafocéntrica da lingua e da
sua aprendizagem.

Tradicionalmente, o ensino da lingua materna (e, talvez em menor escala, o das
linguas estrangeiras) consistiu de forma quase exclusiva no treino das capacidades
escritas e na reflexdo metalinguistica assente nas produgdes escritas e materializada
em produtos igualmente escritos. Exercicios tradicionais como a copia, o ditado
e a redacédo tomam a escrita como o ponto de partida, o ponto de chegada e o
veiculo uUnico da configuragédo linguistica. Os exercicios de analise gramatical
partem, na escola tradicional, quase s6 de exemplos escritos — e sdo normalmente
respondidos por escrito. No que toca a construgéo e a analise de texto, verifica-se
o0 mesmo paradigma grafocéntrico: existe quase sempre uma assimilagcao estrita
e direta da lingua a sua realizagéo escrita; as classificagdes tradicionais de texto
(texto publicitario, texto literario, texto técnico, texto jornalistico, etc.) tomam em
consideracgao, frequentemente, apenas o texto escrito.

Na abordagem a outras vertentes linguisticas, como a questdo dos registos de
lingua, assistimos a mesma insisténcia na representacdo grafica dos produtos
verbais. Manuais e outras propostas de trabalho sdo prédigos em sugestdes de
exercicios cujo objetivo é reescrever conteudos fazendo-os variar em funcao de
condicionamentos como a formalidade/informalidade da relacio entre interlocutores,
por exemplo.

Ao abrigo desta visdo predominantemente grafocéntrica dos fendmenos “lingua” e
‘linguagem”, geram-se ainda alguns pontos de vista muito correntes, sem grande
fundamentacao tedrica ou metodolégica (como pretendemos fazer ver ao longo deste
guidao), como os que passamos de seguida a enumerar. Muitas vezes invocados
como argumentos para se evitar, na aula de lingua materna, uma exploragdo mais
sistematica, deliberada e explicita da dimensao oral da expressao linguistica, eles
traduzem-se em generalizagbes inexatas como as seguintes:

- as realizagdes orais correspondem sempre a um registo informal/coloquial;
- ndo sendo registadas, ao contrario do que sucede com as realizagoes
escritas, ndo podem ser objeto de atengéao, estudo, treino, descrigao,
avaliagdo ou corregao;

- as realizagdes orais sao sempre improvisadas, o que explica e torna
inevitaveis caracteristicas como as pausas, as hesitagdes, as incorregdes
gramaticais, etc.;
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Ao longo deste guido, tentaremos contribuir para a edificacao de um olhar mais
critico acerca destes pontos de vista. Tentando mostrar que a modalidade oral é
também passivel de trabalho explicito na aula de lingua materna, apresentaremos
um conjunto de sugestdes de atividades que possam ser postas em pratica com
esse objetivo em mente.

Grafocentrismo cultural vs. natureza oral das linguas naturais

O grafocentrismo assumido pelas sociedades ocidentais modernas e pelos respetivos
sistemas educativos, a que brevemente aludimos nos paragrafos precedentes,
contrasta, na verdade, com um conjunto de factos e evidéncias relacionados com a
natureza intrinsecamente oral das linguas naturais. Pela sua importancia, trata-se
de factos e evidéncias que, a nosso ver, ndao podem ser ignorados no ensino da
lingua materna.

Entre tais evidéncias — que justificam o interesse crescente pelo treino especifico
das competéncias orais, como se pode verificar pelas opgdes perfilhadas pelo novo
Programa de Portugués' —, merecem especial destaque os seguintes aspetos:

- a realizagao oral das linguas é a verdadeira esséncia/natureza das
linguas: s6 uma parte diminuta das linguas faladas do Mundo tem representacao
escrita (muitas sé a tém muito recentemente); todas as linguas foram faladas muito
antes de serem escritas; todos os seres humanos (ndo afetados por patologia
especifica) possuem a capacidade de falar a sua lingua materna, mas sé uma parte
da humanidade — a que foi sujeita a experiéncia cultural da escolarizagdo — tem
acesso a leitura e a escrita?;

- o uso da dimensao oral esta sujeito, tal como o da escrita, a condigdes
de formalidade e planeamento equiparaveis ao uso escrito. Desde a Idade
Classica, a retdrica inclui entre os seus objetos/objetivos o dominio eficiente, formal,
deliberado e eficaz de produtos verbais orais, associados a dominios-chave como
o debate académico, cientifico e filosofico, a atividade legislativa, a pratica judicial,
o confronto parlamentar, etc. E do bom uso do oral que resulta, ou pelo menos
depende, o sucesso do orador em atividades como as mencionadas;

- 0 uso de certas marcas linguisticas nas produc¢des orais exerce
influéncia na percegao social dos falantes: as marcas dialetais presentes no
discurso de um falante sao, juntamente com outras marcas linguisticas, objeto
de atengao e avaliagdo, por vezes inconsciente, dos seus interlocutores; parte do
sucesso social e profissional dos sujeitos na sua vida quotidiana dependera do
dominio consciente de algumas dessas marcas. Uma escola democratica como a
que os documentos orientadores do sistema educativo portugués tornam previsivel
— e que, como tal, deve obedecer de forma determinante aos intuitos (i)
' Reis, C. (coord.). (2009). Programa de Portugués do Ensino Basico. ME-DGIDC: Lisboa.
Documento consultado no enderego http://www.dgidc.min-edu.pt/ensinobasico/index.
php?s=directorio&pid=47&ppid=3, em 19-09-2011.

2 Este ponto de vista € muito caro na prépria afirmagdo da linguistica moderna como ciéncia, sendo

enfatizado de forma especial por autores da escola estruturalista, como, entre outros, Saussure,
Jespersen, Bloomfield, Gleason e Martinet.
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de atenuacdo das diferengas sociais dos alunos e (ii) de criagdo de verdadeiras
igualdades de oportunidades (com efeitos benéficos, por exemplo, ao nivel da
obtencao de empregos qualificados) — ndo pode, portanto, deixar ao acaso uma
variavel tdo importante dessa desejada promocao social®.

O treino da competéncia oral e o trabalho explicito sobre outros vetores linguisticos

Nos paragrafos anteriores, insistimos na ideia de que o trabalho explicito sobre as
realizagbes orais corresponde a um objetivo justificado, possivel e desejavel. A
competéncia oral foi ai considerada como um objeto e um fim em si mesma. Nas
observacgbes que se seguem, tentaremos demonstrar que um trabalho sistematico
explicitamente direcionado para a exploragdo da dimenséo oral da lingua pode
trazer melhorias a outros niveis do desenvolvimento de uma consciéncia explicita
da lingua, das suas estruturas e das suas propriedades.

Com efeito, além dos aspetos sobre os quais incidirdo as atividades propostas na
terceira parte deste guido (articulagao, prosédia, planeamento do texto oral, clareza
da exposicdo, etc.), o trabalho estruturado da expressédo oral permitira ainda,
a nosso ver, que se abordem e/ou aprofundem outras questbes e dimensdes da
pratica linguistica dos falantes, igualmente contempladas nos programas escolares,
tais como:

- adequacgao pragmatica do discurso;

- consciéncia da variagao dialetal e socioletal;

- treino de competéncias sociais;

- treino de praticas argumentativas e de técnicas basicas do uso
profissional da lingua.

Neste capitulo do interesse “instrumental” do treino do oral para areas e atividades
colaterais, merece um destaque particularizado a forma como a atencao ao oral
pode enriquecer a aproximacao dos alunos a leitura e fruicao do texto literario e
a sua subsequente andlise estilistica.

Ainda que seja sabido que, sobretudo em certos géneros literarios, o texto literario
recorre exaustivamente as estruturas sonoras da lingua para a criagdo de muitos
efeitos estéticos (a metrificacdo, a versificagédo, a rima, o ritmo, a aliteragao, etc.),
nem sempre este aspeto parece suficientemente valorizado. Muitas vezes, também
neste campo assistimos a uma deformacgao grafocéntrica, pois com frequéncia se
assiste a uma analise dos recursos fono-estilisticos fortemente condicionada —
guando ndo incorretamente enviesada — pela representacao escrita®*.

Produgées orais e o olhar normativo sobre a lingua

3 A este nivel, ndo podemos de modo algum ignorar ou esquecer que muitas profissées fazem da
linguagem oral um instrumento de trabalho em si mesmo; assim, o treino explicito das capacidades
conducentes a melhoria do dominio desse instrumento deve ser obrigatoriamente contemplado pela
escolaridade e, de forma muito particular, no dmbito do ensino da lingua materna, devendo assumir-se
como uma vertente fulcral do trabalho realizado na aula de Portugués.

4 Este aspeto torna-se patente, por exemplo, em definigdes de rima poética a partir de exemplos como
“senhor/pior”, que nao correspondem, na verdade, a verdadeiras rimas, sendo a sua classificagdo como
tal influenciada pela avaliagdo meramente grafica (“grafocéntrica”) da questao.
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Nas notas iniciais desta introdugao, referimos o preconceito grafocéntrico das
sociedades modernas como um dos principais responsaveis por algumas ideias
menos apropriadas acerca das produgdes orais €, porventura, pela secundarizagéo
a que estas tém sido votadas pela tradigdo escolar portuguesa.

Uma manifestagao relativamente frequente desse preconceito encontra-se numa
tendéncia para se olhar para as produgdes orais de forma muito judicativa. Isto é:
sendo visto normalmente como um produto aleatério e improvisado, ndo sujeito a
quaisquer regras e socialmente menos prestigiado do que as produgdes escritas,
o discurso oral € em geral julgado, em nosso entender, com mais severidade pelos
falantes do que o discurso escrito (tido como mais planeado e mais “regulado”).

Sendo o trabalho escolar sobre a lingua um trabalho fortemente normativo, é natural
que também sobre as produgbes orais incida, em contexto escolar, um esforgo de
avaliacdo e de corregéo recorrente de habitos linguisticos. Contudo, este olhar
valorativo e normativo s6 sera legitimo, em nosso entender, se for acompanhado de
um conjunto de praticas construidas e construtivas de treino e de aperfeicoamento
das técnicas de comunicagao oral, sendo esse o0 objetivo central das atividades
propostas na terceira parte deste guiao.
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Primeira Parte

Tépicos para reflexao e
aspetos envolvidos

no treino do oral
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1. Topicos para Reflexao

Neste capitulo, serdo sugeridos alguns tépicos que poderédo conduzir a uma reflexao
sustentada acerca de alguns pressupostos que nos nortearam na orientagédo geral
deste guido e no planeamento das atividades propostas na terceira parte.

Serdo aqui formuladas algumas questdes de partida e algumas ideias-chave que,
a nosso ver, permitirdo avancar para o trabalho efetivo sobre as competéncias
orais com a sustentagéo tedrica e metodolégica que retire as atividades realizadas
nesse campo do nivel das meras intuigdes, do improviso ou do trabalho avulso ou
desestruturado.

Alista de tépicos que passaremos a elencar ndo é, certamente, exaustiva e pretende
apenas fornecer aos professores algumas pistas para aprofundamento futuro e para
desenvolvimento em situagcdes educativas concretas.

As distingbes escrito/oral e formal/informal

De acordo com um ponto de vista corrente no senso comum, as producdes escritas
partiiam de um planeamento cuidadoso da mensagem a transmitir, revelar-se-iam
estruturadas e corretas e situar-se-iam sempre num registo formal e cuidado;
as producbes orais, por oposi¢cdo, obedeceriam sobretudo a espontaneidade,
apresentariam muitas incorrecdes e inconsisténcias e limitar-se-iam ao uso informal
e ndo vigiado da lingua.

Nao se pde em causa que o carater volatil da maior parte das produgdes orais e a
quase simultaneidade entre a produgao e a transmissdo dos mesmos, em contraste
com a maior perdurabilidade e o caracter diferido da maior parte das produgdes
escritas, torna possivel uma circunstancia tipica da transmissdo das mensagens
escritas ausente da producdo das mensagens orais: quando uma mensagem
escrita chega ao seu destinatario, ela pode nao corresponder ao primeiro produto
resultante do processamento linguistico do emissor, que teve porventura tempo e
oportunidades diversas para rever, corrigir e reformular sucessivas versdes do seu
enunciado; pelo contrario, na transmissdo dos produtos orais, esta da-se muitas
vezes quase em paralelo ou imediatamente a seguir a codificagdo da mensagem,
o que impede essa possibilidade de revisdes sucessivas e constantes do texto que
se faz chegar ao destino®.

Este aspeto — que, como veremos, nao se verifica em todos os casos e
que motiva uma série de estratégias no uso profissional e cuidado da lingua oral —
podera estar na origem dessa visdo que ndo tem uma correspondéncia exata com
a realidade.

5 Com efeito, e diferentemente do que sucede com a mensagem escrita, a mensagem oral ndo pode
ser “rasurada”’. Qualquer reformulagéo sera sempre feita a vista do alocutario, contrariamente ao texto
escrito, que pode ser alterado longe dos olhos do destinatario.

~
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Com efeito, a distingao escrito/oral deve ser acompanhada de um aprofundamento
de duas outras diferencas, nao coincidentes entre si:

1) por um lado, a distingdo entre registo formal e registo informal;
2) por outro lado, uma distingao, talvez mais subtil, entre textos destinados
a transmissao escrita e textos destinados a exposigao oral.

A primeira distingdo — formal/informal — € amplamente trabalhada a varios niveis
na abordagem a diversos temas contemplados pelo programa de Portugués, como
sucede quando se trabalha a questdo dos registos de lingua. Pensamos que um
ponto muito importante para a questao que aqui nos ocupa, e que tem consequéncias
fundamentais a nivel do trabalho de treino e desenvolvimento das competéncias
orais, consiste em demonstrar que, ao contrario da visdo grafocéntrica que temos
referido, a distingado formal/informal é largamente independente da distingao escrito/
oral. Uma evidéncia que torna este ponto de vista muito nitido encontra-se quando
comparamos, dentro do “texto escrito”, varios tipos de texto escrito — mensagens de
smsentre telemoveis, grafitis, recados manuscritos trocados entre pessoas com fraco
dominio das convengbes da escrita, vs. textos cientificos, manuais de instrugoes,
textos literarios, textos académicos — e de texto oral — conversas espontaneas entre
pessoas vs. intervengdes em tribunal ou discursos solenes em ceriménias muito
formais. Este tipo de comparagdes permite concluir: (i) que, dentro de cada uma das
“modalidades”, existem gradagbes de formalidade que se refletem nas respetivas
propriedades estruturais e (ii) que a distingdo formal/informal é mais substancial do
que a distingéo escrito/oral e, em grande medida, independente desta, ja que ambos
os “suportes” de transmissdo da mensagem admitem os registos formal e informal.

A segunda distingdo que acima referimos prende-se com um aspeto que, em nossa
opinido, deve também merecer uma atengéo explicita no momento da abordagem
destas questdes: a distingdo oral/escrito ndo deve reduzir-se de forma simplista
a uma mera distingdo de suportes de transmissao da mensagem. Certos textos
concebidos para serem apreendidos pelo recetor por via da escrita, se forem lidos
em voz alta por um falante, ndo se convertem necessariamente em texto oral.
Este aspeto € muito relevante quando se planeia a apresentagédo publica de um
enunciado linguistico através da leitura de um texto previamente escrito. Sendo
esta, entre outras, uma estratégia possivel, legitima e até, em certas circunstancias,
justificada e aconselhavel, ela exigira alguns procedimentos que evitem a produgéo
de um texto com caracteristicas que tornem o seu processamento através da
escrita mais adequado do que 0 seu processamento por via auditiva. Por outras
palavras: a distingao entre “texto oral” e “texto escrito”, além de independente da
distingdo entre “informal” e “formal”, também deve ser independente da distingdo
do modo de veiculagdo do texto. E na génese, e ndo na transmissdo, do texto
que reside a diferenca entre estes dois tipos de produto linguistico. Com efeito,
o0 processamento de mensagens orais — que nao permite a interrupgao total do
processamento da mensagem para se recuperarem pontos anteriores da mesma —
obedece a restrigdes importantes a nivel da memoria de curto prazo, entre outras,
que fazem com que o processamento de frases longas, ambiguidades estruturais,
retomas anaféricas, estruturas recursivas, etc., se torne, a partir de determinado
grau de extensdo e complexidade dos enunciados, dificil ou mesmo impossivel.
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Como tal, o texto escrito concebido para ser transmitido por escrito caracterizar-se-a
por poder admitir certo tipo de estruturas linguisticas que ndo encontraremos no
texto destinado, desde a sua génese, a transmisséao oral. Esta distingdo nédo tem a
ver com questdes de formalidade ou corre¢do, mas apenas com a adaptacéo das
caracteristicas do discurso as circunstancias da sua transmiss&o: dado o caracter
“em tempo real” da maior parte das situagbes de comunicagao oral, € de esperar
que os enunciados destinados a esta modalidade optem por estruturas mais
facilmente processaveis em sequéncia, devendo este aspeto ser convenientemente
explicitado nas abordagens ao tema. Uma parte deste esfor¢o de explicitacao pode,
ou deve, passar pela analise de certas produ¢des que aparentemente ignoram, com
prejuizo da eficacia comunicativa, este aspeto. Um exemplo deste tipo de situagdes
encontra-se em discursos feitos em circunstancias muito formais (cerimonias
oficiais, sessoes solenes, etc.) em que os oradores leem — oralizam — textos escritos
que, pelas suas caracteristicas estruturais, seriam mais bem processados a partir
da escrita do que da transmissao oral. Sao, na verdade, textos escritos, ainda que,
em dada circunstancia, sejam transmitidos através do canal sonoro.

O texto oral como um produto estruturado e coerente

Ao desfazermos certas associagdes correntes, como as que focamos nos paragrafos
anteriores (“oral” equivale a “informal”, p. ex.), abrimos caminho ao desfazer de um
outro equivoco, igualmente muito frequente e que, com os anteriores, radica no
preconceito grafocéntrico que foi referido no inicio destas reflexées: o discurso oral
nao resulta de um esforgo de planeamento deliberado, estruturado e consciente,
sendo antes o fruto de uma atividade inteiramente espontanea, automatica e
inconsciente.

Nas atividades que serdo propostas na terceira parte do guido, insistiremos no
ponto de vista contrario e num conjunto de técnicas e procedimentos que mostraréo
que, em circunstancias que requeiram o uso oral da lingua como um instrumento
deliberado de atuagado (por exemplo, em contexto profissional ou académico), a
preparagao do texto oral segue passos e usa métodos comparaveis aos verificados
na preparagao do texto escrito.

Para que os alunos melhor compreendam esta necessidade, sera conveniente leva-los
a consciencializarem-se de alguns pontos essenciais, que decorrem de algumas
observagdes anteriormente formuladas:

- podendo os textos orais obedecer a um registo formal e cuidado, esta
caracteristica torna o seu planeamento e estruturagdo muito necessarios
— tdo necessarios, em suma, como perante qualquer enunciado linguistico
formal e cuidado;

- dado que o processamento de textos orais obedece a circunstancias e
variaveis especificas, as caracteristicas estruturais das produgbes orais
devem adaptar-se a esses condicionalismos;

- a inexisténcia de um intervalo de tempo consideravel entre 0 momento de
planeamento de uma mensagem e o da sua transmissao oral ndo se verifica
em todos os casos da comunicagao oral. Em muitas circunstancias — por
exemplo, no caso de exposi¢des orais no ambito de trabalhos escolares,
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assim como em muitas outras ocasides publicas —, 0 emissor dispde de
um tempo consideravel para planear, estruturar, rever, corrigir e reformular
a sua mensagem, tal como sucede na preparacao de um texto a transmitir
por escrito. Sobre esta fase de preparagdo deve incidir um conjunto de
estratégias e procedimentos que visam melhorar a eficacia e a adequacéao
da mensagem, como tentaremos mostrar em algumas das atividades da
terceira parte do guiao.

As competéncias orais podem ser treinadas e avaliadas?

Ainsisténcia notrabalho explicito sobre as competéncias orais (e, consequentemente,
sobre a sua avaliagao) constitui uma relativa novidade no ensino do Portugués. A
par da ideia corrente de que as produgdes orais pertencem exclusivamente a esfera
do espontaneo e do desestruturado, o vazio anteriormente existente no tocante a
estratégias mais ou menos aceites consensualmente para o treino e a avaliagao
destas competéncias contribuiu para algumas incertezas a este respeito.
Neste guido, partimos do pressuposto de que as competéncias orais — como
qualquer outra competéncia linguistica — ndo s6 podem como devem ser objeto de
trabalho sistematico, explicito, intencional e estruturado, com vista a uma melhoria
substantiva dos indices de desempenho linguistico-comunicativo dos alunos.
Para esta assungdo, baseamo-nos principalmente em argumentos que foram
desenvolvidos nos paragrafos anteriores: a producdo oral, tal como a produgéo
escrita, esta sujeita a graus de formalidade elevados e obedece a caracteristicas
préprias que se torna importante conhecer de forma explicita e estruturada.

O contributo da competéncia oral para a aproximagéo ao texto literario

Muitos dos recursos estilisticos que individualizam o texto literario, sobretudo em
certos géneros (como o lirico e o dramatico, embora ndo exclusivamente nestes), e
cuja apreensao explicita se espera por parte dos alunos, assentam numa exploragao
deliberada das propriedades sonoras da lingua (rimas, esquemas métricos, “figuras”
como a aliteragdo e a assonancia, etc.).

Muitos desses recursos tornam-se mais evidentes através da apropriagdo oral
explicita detais textos porparte dos alunos. Esta apropriagdo—isto €, asuareprodugao
sonora em resultado de um trabalho explicito de oralizagao deliberadamente vigiada,
revista e controlada — trara consequéncias positivas a diversos niveis:

- por um lado, criara situagdes concretas de primeiras abordagens a aspetos
muito basicos da produgdo oral consciente®, como a dicgdo, a clareza e
a expressividade, potenciando nos alunos uma melhor apreensdo do
conteudo dos textos reproduzidos, bem como a consciéncia explicita das
propriedades fonético-fonoldgicas (segmentais e prosodicas) da lingua;

5 Entendemos neste guido por “producdo oral consciente” aquela que é resultado de uma atividade
deliberada, estruturada e regulada, em situagdo de formalidade minima e perante uma audiéncia
publica — que é, para todos os efeitos, aguela que se pretende treinar ao abrigo do desenvolvimento das
competéncias orais que constitui o foco central deste documento.
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- em segundo lugar, permitira um contacto empirico mais direto e mais nitido
com os recursos fono-estilisticos em causa, de que podera resultar uma
maior ou melhor fruicdo estética dos textos, o que, por sua vez, podera
motivar os alunos para as atividades de leitura e para o estudo das matérias
mais literarias.
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2. Aspetos Envolvidos no Treino do Oral

Por “treino das competéncias orais”’, podemos entender uma grande variedade
de aspetos, conhecimentos e competéncias a explorar. Estas ndo se reduzem a
mera exposi¢cao oral de conteudos, embora esta seja uma competéncia central a
considerar, naturalmente. Nas secgdes seguintes deste texto, defenderemos mesmo
que o treino das competéncias orais pode servir dois fins complementares entre si:
além do treino da expresséo oral em si mesma, o trabalho em torno desta pode ser
um instrumento relevante para o trabalho explicito acerca de outras competéncias
linguisticas e ndo linguisticas.

Neste capitulo, procederemos a um conjunto de reflexbes precisamente sobre
algumas das dimensdes que se torna possivel trabalhar no &mbito do treino das
competéncias orais dos alunos.

As dimensbes as quais sera dado um destaque individualizado s&o as seguintes:

- competéncias articulatorias;

- competéncias prosodicas;

- competéncias pragmatico-discursivas;

- consciéncia explicita de fendmenos de variagao linguistica a nivel das
estruturas fonético-fonolégicas da lingua;

- planeamento de producgdes linguisticas.

Competéncias articulatérias

A expressao oral — que corresponde, conforme dissemos, a modalidade basica da
atividade linguistica e que ocupa a maior por¢édo da produgao linguistica da maior
parte das pessoas que usam uma lingua para comunicarem entre si — assenta,
de forma muito “fisica”, num fenémeno natural: a producdo de som através de um
conjunto complexo de manipula¢des dos mecanismos da corrente aérea dentro do
aparelho fonador humano. Ao nivel basico dos processos fisicos que produzem
e caracterizam o som da fala, este ndo se distingue de outros sons com que
contactamos diariamente: ruido ambiente, cantar dos passaros, sons emitidos pelos
instrumentos musicais, etc., sdo sempre o resultado de movimentos vibratérios das
particulas de ar, desencadeados por uma libertacdo de energia localizada num
ponto do espago e num momento do tempo e propagados ondulatoriamente através
de um canal elastico. Estes movimentos vibratérios veem as suas propriedades
acusticas fundamentais — intensidade, altura, duracdo e composigcédo interna —
determinadas nao so pelas caracteristicas e pelo comportamento dos corpos fisicos
que lhes dao origem (as fontes sonoras), mas também pelas caracteristicas (volume
e dimensdo, basicamente) dos corpos que atravessam no seu percurso, através
de fendmenos conhecidos em acustica por reverberagcdo e ressonéncia, de que
resulta a intensificacdo de certas frequéncias e, consequentemente, a alteracao das
propriedades fisicas da onda sonora.
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Na producéo da fala, portanto, ha que ter em atengao que o aparelho fonador esta
a imprimir constantemente a uma corrente aérea um conjunto de modificagées com
consequéncias a nivel das propriedades sonoras da onda que emite.

Os gestos efetuados pelos varios 6rgaos encontrados no interior da cavidade
oral constituem um aspeto central da atividade que designamos por “articulagdo”.
Em certas profissdes que fazem da fala e/ou da voz um instrumento de trabalho
fundamental—oteatro e o canto, por exemplo—, sdo comuns atividades explicitamente
direcionadas para o treino do que ai é designado por “diccdo” e “colocacdo de
voz”. Estas correspondem, simplificando, a um conjunto de atividades, exercicios e
técnicas deliberadamente planeadas e executadas para que os gestos articulatérios
efetuados pelo aparelho fonador otimizem as qualidades do som da fala, tornando
mais clara e mais percetivel a mensagem a transmitir e evitando, de forma muito
especial, articulagdes (“pronuncias”) que tornem a compreensdo da mensagem
mais dificil, mais obscura ou simplesmente ambigua.

Assim, convém insistir que, assim como nas produgbes escritas, certos aspetos
muito “materiais” — como o tipo ou a forma de letra utilizada num texto manuscrito
ou impresso, por exemplo — podem interferir com a transmissdo da mensagem
que se pretende fazer chegar a um recetor, a produgao oral deve também ter em
consideragédo um aspeto fundamental: a articulagcao percetivel e clara dos sons que
compdem os encadeamentos de material verbal.

Neste &mbito, os alunos deverdo ser levados a trabalhar dimensdes como as
que passamos a enumerar, a titulo exemplificativo (e que, em parte, serdo objeto
de algumas das atividades incluidas na terceira parte deste guido). A tomada de
consciéncia explicita de aspetos como estes nao se circunscrevera de forma restritiva
a aulas ou a momentos de aula especificamente dedicados ao trabalho sobre estes
assuntos, devendo, de preferéncia, ser um procedimento recorrente e sistematico
por parte do professor, que tera de manter um nivel de atengéo e consciencializagcao
constantes deste tipo de competéncia linguistica. Devera também ser tido em conta
que a importancia e a consciéncia deste tipo de atitudes perante a articulagao da fala
serao tdo mais explicitas e elevadas quanto mais elevado for o grau de formalidade
das produg¢des linguisticas, como € natural.

A luz das consideragdes feitas até ao momento, dois aspetos afiguram-se, neste
momento, particularmente importantes:

- articulagdo pausada e clara dos sons;

- atenuacgdo, dentro do possivel, de certos processos claramente associados
a um nivel de linguagem informal e ndo vigiado: reducdo excessiva de todas as
vogais atonas, apagamento de silabas, cacofatos, ...

Atividades que acentuem as propriedades fonéticas dos enunciados, incidindo sobre
textos que exploram precisamente tais propriedades — provérbios, lengalengas,
trava-linguas, poesia metrificada, etc. — constituem um recurso importante para
a consciencializagdo e um treino mais exaustivo deste tipo de competéncias,
revertendo também para o trabalho a outros niveis (recursos estilisticos, vocabulario,
funcionamento da lingua, etc.).
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Competéncias prosodicas

As competéncias orais contempladas pela secg¢ao anterior limitam-se a articulagao
dita “segmental” — isto €&, a articulagdo das consoantes e vogais que se sucedem
linearmente num enunciado verbal. As estruturas sonoras das linguas — e, neste
aspeto, o portugués nédo € uma excegado — ndo se esgotam, porém, neste nivel
linear.

O que distingue palavras como “duvida” e “duvida”, por exemplo, ou o que transmite
ao ouvinte a informacao de que “Vamos ao cinema.” € uma frase afirmativa mas
que “Vamos ao cinema?” é uma frase interrogativa, sendo propriedades sonoras,
ndo sao propriedades segmentais/segmentaveis. Note-se que em cada um
destes dois pares (“duvida’/“duvida”; “Vamos ao cinema.’/*Vamos ao cinema?”), o
encadeamento de consoantes e vogais é rigorosamente o0 mesmo em cada um dos
termos do par. O que difere entre ambos — e o que vai distinguir o significado ou a
fungéo de cada um — tem a ver com propriedades que nao sdo segmentaveis desse
continuum linear: o acento, no caso do par “duvida”/“duvida”, e a entoagéo, no caso
de “Vamos ao cinema.’/*Vamos ao cinema?”. Acento e entoagao, entre outros, sdo
propriedades prosddicas (ou “suprassegmentais”): sdo propriedades sonoras que
tomam como dominio de aplicagao unidades maiores do que o segmento (consoante
ou vogal). Em termos puramente fisicos, resultam de uma combinagdo complexa
de propriedades articulatérias, de que avulta a manipulagdo da frequéncia e da
intensidade da vibragao das cordas vocais (como sucede no canto) ao longo de
uma sucessao de segmentos discretos.

As propriedades prosdédicas, estando associadas a muitas distingdes linguisticas
pertinentes (como o significado lexical ou o tipo frasico, como observamos nos
exemplos dados acima), estdao também associadas, de forma muito importante, a
transmissao de emocgdes’.

Um aspeto muito importante da estruturagdo prosodica dos enunciados reside na
colocagao das pausas — isto &, de intervalos de siléncio em pontos localizados das
frases mais extensas ou, eventualmente, entre frases.

As pausas — que nem sempre coincidem com sinais de pontuagao (assim como
nem sempre os sinais de pontuagao indicam pausas) — obedecem a alguns
principios e asseguram certas fungdes, como passamos a enunciar, devendo estes
aspetos também ser objeto de trabalho explicito:

- a colocagdo das pausas na producao de fala deve ser conscientemente
controlada de modo a assegurar ao locutor um ritmo de fala confortavel e,
simultaneamente, uma produgéao verbal clara, percetivel e cuidada;

- a reparticdo de uma frase ou mesmo de enunciados mais longos por
segmentos entre pausas e por contornos entoacionais associados a cada
um desses segmentos — isto €, a estruturagao prosédica dos enunciados
— nao é inteiramente dissociada de algumas caracteristicas sintaticas,
semanticas e pragmaticas das frases;

” Na terceira parte, serdo incluidas algumas propostas de atividades respeitantes a esta dimensédo da
competéncia oral.
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- assim, a colocagao de pausas, juntamente com os contornos entoacionais,
serve frequentemente para:

- conferir énfase a certas palavras ou constituintes frasicos;

- delimitar frases, oragées ou constituintes frasicos (por exemplo, as
pausas podem separar as oragdes relativas explicativas do resto de uma
frase), o que podera facilitar o processamento de frases mais longas e
mais complexas;

- desfazer ambiguidades estruturais®.

Ainda no que diz respeito as pausas, devemos referir que, tal como a entoagéo, a
pausa no discurso oral presta-se também a tradugao linguistica de emocgdes.

Competéncias pragmatico-discursivas

Para se compreender o trabalho pedagdgico com o discurso oral, € também
necessario o professor conhecer algumas nog¢des de Analise do Discurso, Retorica,
Pragmatica e Linguistica Textual e areas disciplinares correlatas, para usarmos
conceitos e etiquetas do Dicionario Terminologico®.

O dominio satisfatério da competéncia oral em situagdo formal exige correcdo e
clareza e o dominio das marcas nucleares da norma-padrdo, mas pressupde
também a adequagao ao contexto, ao tema, ao tempo disponivel e, sobretudo,
ao alocutario e as suas reagdes durante a produgao do discurso oral. Todos estes
elementos variam consoante o grau de formalidade do discurso. Ora, o dominio
destas dimensdes pode e deve ser treinado na escola, a diferentes niveis: linguistico
e comunicativo.

Em relacdo a dimensdo mais estritamente linguistica, podem considerar-se
elementos de nivel fénico (entoagédo, ...), de nivel gramatical propriamente dito
(construgdo de oracbes com diferente grau de complexidade, parataxe, oragdes
incompletas, interligacdo entre diferentes partes do discurso através do uso
adequado de conectores, marcadores discursivos e topicos estereotipados que
funcionam como borddes), de nivel lexical (sele¢ao lexical, preciséo e propriedade).

No que se refere ao dominio comunicativo, a compreensao e a producao de multiplos
discursos orais, incluindo exemplos de atividade interacional variada, devem ter
em conta parametros como o papel dos contextos, as relagdes interpessoais entre
interlocutores, a importancia dos deiticos, os atos de fala realizados, os principios
que regem a intercomunicagao pessoal, sobretudo o Principio Cooperativo (Grice
1975)"° e o da Delicadeza ou Cortesia (Leech 1983)" e as normas que deles
decorrem. Mais uma vez, aquelas variaveis deverado ser estudadas e o uso destes
principios treinados e respeitados em exercicios escolares. Assim, o treino da

8 Uma frase como “O Jodo viu o pai com os 6culos novos.”, sendo estruturalmente ambigua, pode ser
desambiguada através da colocagéo ou ndo de uma pausa a seguir ao objeto direto.

9 http://dt.dgidc.min-edu.pt/

10 Grice, H. P. 1975. Logic and conversation. In: P. Cole; J. Morgan (Eds.). Syntax and Semantics. Volume
3. New York: Academic Press, 41-58.

" Leech, G. 1983. Principles of Pragmatics. London: Longman.
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producéao oral implica uma especial atencédo as regras que decorrem do Principio
da Delicadeza e das normas de cortesia linguistica em geral, incluindo o treino de
formas de tratamento, estratégias de atenuacgdo ou de intensificagao linguistica, de
ordenagéo das ideias, de reformulacao discursiva.

Parala destes dois niveis, sera relevante atender aos elementos externos a produgéo
oral, mas que interferem na eficacia discursiva, tais como gestos, olhar, posi¢do do
corpo, distancia interpessoal... Na verdade, ha elementos nio verbais (cinésicos e
proxémicos) que sado co-construtores do significado intendido, merecendo, portanto,
treino especifico e explicito, tanto mais que sdo um sinal visivel da forte dependéncia
do discurso oral em relagdo aos contextos extra-verbais.

Dado que toda e qualquer produgédo oral é a manifestagdo de um género discursivo,
deveréo ser tidas em conta, quer em atividades de compreensao quer em atividades
de produgao, as superestruturas correspondentes, uma vez que estas influenciam
as escolhas linguisticas e as estratégias comunicativas a adotar. A titulo de exemplo,
note-se que a planificagcdo de uma exposigao oral formal exige o preenchimento de
um conjunto de categorias distinto daquele que é requerido para o debate.

Seguindo a sugestado de Moreno Fernandez'?, consideramos que é possivel trabalhar
diferentes géneros discursivos orais, de acordo com os seguintes parametros: grau
de formalidade do oral, papel do alocutario e posicionamento dos participantes.

Grau de Papel do Posicionamento

Género formalidade | alocutario | dos participantes

Debate, mesa-redonda,
coléquio, reunido de alto interlocutor cara a cara
trabalho

Entrevista telefénica para

. L alto interlocutor Outro
um meio de comunicagao

Conferéncia, exposicao,

~ alto passivo cara a cara
apresentacao

Discurso ou exposi¢ao
através de um meio de alto passivo Outro
comunicagao

Conversacgao informal baixo interlocutor cara a cara

2 Moreno Fernandez, F. 2002. Produccion, Expresion e Interaccion Oral. Madrid: Arcos, 42.
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Conversacéo teleféonica . .
. ¢ baixo interlocutor Outro
informal
Exposicao e narragao . .
. baixo passivo cara a cara
informal
Mensagem coloquial num . .

9 q baixo passivo Outro
atendedor de chamadas

(Adaptado de: Moreno Fernandez, F. 2002. Produccién, Expresion e Interaccion
Oral. Madrid: Arcos, p. 42)

A consideracdo destes paradmetros parece-nos operativa pedagogicamente, no
sentido em que a sua variagao controlada permite verificar que elementos sao
relevantes para a produgédo de um discurso tanto monoldégico como dialogal.

Entrevista Exposicao
Apresentacao e inicio da Saudacao e
abertura interacao apresentacao do tema

da exposicao

Conversagao (pergunta /

fase intermédia resposta) Exposicao
Comentarios finais e Sintese e saudacéo final
fecho .
despedida
Pelo menos dois Um

participantes

Variag¢éo linguistica

A variagao linguistica constitui um topico abordado em varios momentos do ensino
explicito da lingua. Os alunos devem ser levados a consciéncia explicita de que
uma lingua nao € um bloco monolitico de unidades, regras e construgdes utilizadas
da mesma forma por todos os falantes. O grau de formalidade/informalidade
entre interlocutores, por exemplo, € um dos fatores que condicionam certos usos
linguisticos — como as formas de tratamento, o tipo de vocabulario, o recurso a
certos tempos verbais e estruturas sintaticas, etc. A abordagem aos “registos de
lingua” permite, justamente, trabalhar estes aspetos.
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Nesse contexto, torna-se possivel identificar outras variaveis que interferem sobre a
variagdo — como a origem geografica dos falantes — e outros aspetos linguisticos em
que a variagado se manifesta — como, por exemplo, a articulagdo dos sons da lingua.

De um modo geral, todos os falantes tém consciéncia de que certas produgdes
articulatorias estdo regularmente associadas a certas regides do pais, sendo
frequente encontrar, numa mesma turma, alunos com proveniéncias geograficas
distintas e que, por isso, apresentem habitos articulatérios igualmente distintos.

Situagdes como esta devem servir de pretexto e de ponto de partida para uma
reflexdo sobre o topico da variagdo, orientada em torno de duas dimensdes
fundamentais: a inexisténcia de linguas sem variagdo e o combate ao preconceito
social existente a respeito de algumas manifestagdes de variagao linguistica.

Relativamente a este ultimo topico, parece-nos importante ressalvar a tenséo
existente entre, por um lado, o direito a todos os alunos usarem a norma dialetal
correspondente ao seu meio de pertenga ao abrigo da critica e do preconceito e, por
outro, a conveniéncia de esses mesmos alunos perceberem que, em determinados
contextos, poderdo colher beneficios sociais da atenuagdo de certas marcas
dialetais e da sua aproximagao a chamada “norma-padrao” — a qual é, de resto, e
de acordo com as diretrizes oficiais, a que deve ser preponderantemente usada, na
medida do possivel, dentro da sala de aula.

Esta tensdo exige, naturalmente, uma aproximagdo cautelosa a questdo da
variagado dialetal e devera oferecer uma oportunidade para se proceder a trabalho
de consciencializagao sobre as propriedades articulatorias da produgao linguistica.

Planeamento da produgéo linguistica

Nas seccdes anteriores, a dimensao oral das produgdes linguisticas foi quase
exclusivamente reduzida aos aspetos fonéticos das produgdes — ou seja, aos
aspetos relacionados com as propriedades articulatérias e acusticas dos produtos
verbais.

Contudo, deve ser retido —como tentamos deixar claro nas observagdes iniciais a este
documento e como pretendemos explorar de forma mais exaustiva nas atividades
propostas na terceira parte do guido — que o discurso oral obedece, em termos de
organizacgao, estruturacdo e planeamento as mesmas caracteristicas do discurso
escrito formal. Em todos os momentos em que se proceder ao planeamento e
execugao da expressao oral, esta caracteristica deve ser sublinhada, contribuindo-se assim
para o afastamento da ideia de que a expressao oral se caracteriza obrigatoriamente
pelo improviso e pela falta de coeréncia.
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Segunda Parte

A competéncia oral

e o novo Programa de Portugués
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1. A competéncia oral e as fungcoes do professor de
Lingua Portuguesa

Nos seus principios estruturantes, o texto do Programa de Portugués do Ensino
Basico®™ (PPEB) assume que devera ser dado igual relevo ao trabalho sobre o
desenvolvimento das competéncias do modo oral e do modo escrito e chama a
atencao para a importancia do dominio destas competéncias linguistico-
-comunicativas, na relagdo com os outros saberes.

Anossa lingua é um fundamental instrumento de acesso a todos os saberes;
e sem o seu apurado dominio, no plano oral € no da escrita, esses outros
saberes ndo sdo adequadamente representados. (PPEB, p. 6)

Por outro lado, nas opg¢des programaticas do PPEB, pressupde-se que o professor
de Lingua Portuguesa fara incidir o seu trabalho sobre o desenvolvimento das
competéncias do modo oral, como objeto de estudo em si mesmo e em articulagéo
com a competéncia Conhecimento Explicito da Lingua (CEL).

O conhecimento explicito da lingua é transversal aos diferentes dominios,
com disseminada incidéncia nas respetivas competéncias especificas
(compreenséo e expresséo oral'; leitura e escrita). (id, p.19)

Entende-se, assim, que o conhecimento sobre o oral e 0 seu ensino explicito sdo
construidos na relagao dinamica entre a Compreensao do oral e o CEL e a Expresséao
oral e o CEL. Na verdade, essa desejavel articulagado é visivel nos Descritores de
desempenho e conteldos associados que integram essas trés competéncias e
que sao a componente da matriz comum aos trés ciclos que é objeto de maior
especificagdo no PPEB. No 3.° ciclo, a Compreensao do Oral e a Expresséao oral
aglutinam-se numa s6 expressao.

2. O oral na matriz comum aos trés ciclos

Na organizagéo programatica dos trés ciclos, as competéncias orais estao presentes
nas cinco componentes da matriz comum, perspetivando diferentes incidéncias
curriculares, no trabalho sobre as competéncias gerais e especificas.

Tendo em conta o principio de progresséo e o que é aconselhado por um determinado
estado de desenvolvimento curricular, na primeira componente da matriz, de
Caracterizagdo, considera-se que, no 1.° ciclo, a comunica¢ao oral tem uma
dupla fungao: adaptativa ao novo ambiente e de “capacitacdo dos alunos para se
exprimirem de modo mais fluente e ajustado as situagdes” (p. 22), nomeadamente

3 Reis, C. (coord.). (2009). Programa de Portugués do Ensino Basico. ME-DGIDC: Lisboa.
Documento consultado no enderego http://www.dgidc.min-edu.pt/ensinobasico/index.
php?s=directorio&pid=47&ppid=3, em 19-09-2011.

4 O sublinhado é nosso.
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as situagdes de comunicagdo, implicando diferentes graus de formalidade. No
2.° ciclo, a comunicacgao oral contempla novas fungdes: de organizagdo e gestédo
do trabalho na aula; de divulgacdo e partilha de resultados; de elaboragdo de
critérios de desempenho para regulagdo das situagdes de interacédo verbal e de
exposicdo oral, em diferentes graus de formalidade; de investimento na producgéo
escrita das apropriagbes concretizadas nas atividades de compreensao do oral
e de expressdo oral. Finalmente, no 3.° ciclo, aprofundam-se e sistematizam-se
as fungdes da comunicagao oral ja evidenciadas antes: de analise e incorporagéo
progressiva dos critérios de eficacia e de coeréncia discursiva; de alargamento do
repertério linguistico para reforco da compreensdo dos mecanismos e estratégias
de producao oral; de desenvolvimento da autonomia e confianga na comunicagéo
oral; de aprofundamento da capacidade de fazer escolhas adequadas as intencdes
comunicativas e aos interlocutores; de reinvestimento de conhecimentos no
aperfeicoamento e avaliagdo de desempenhos no modo oral.

No plano do ensino e da aprendizagem do oral, e tendo em conta n&o sé o que &
objeto de descrigdo na componente de Caracterizagido, mas de igual modo, o que é
proposto nas quinta e sexta componentes da matriz, Corpus textual e Orientagoes
de Gestao, destaca-se, em seguida, um conjunto de orientagdes gerais para os
trés ciclos e tragam-se, para cada ciclo, as linhas de atuagdo dos professores que
requerem atencgao especifica.

3. Orientacodes gerais para os trés ciclos

Nas orientagdes gerais para os trés ciclos, é atribuida particular importancia a gestéao
do tempo. No contexto do desenvolvimento das varias competéncias, em todos os
ciclos se considera que devera haver uma distribuicdo equilibrada do tempo pelas
diferentes competéncias, o que implica um enfoque de medida igual sobre cada
uma das competéncias orais e um enfoque de medida correspondente, sobre as
competéncias do modo oral, do modo escrito e do CEL. Paralelamente, aponta-se para
uma incidéncia do trabalho sobre as competéncias orais, como forma de propiciar
uma utilizagdo mais proficiente da lingua e uma melhor compreensdo do seu
funcionamento, para a necessidade do contacto com os dois registos de lingua,
informal e formal, e para o dominio das regras que regulam os discursos, tendo em
conta diferentes graus de formalidade.

Em todos os ciclos se prevé que “o portugués oral, na sala de aula” (p. 109) seja
trabalhado ndo apenas para desenvolver a capacidade de falar em geral, mas
que se consubstancie num dominio programado de conteudos, contemplando os
géneros que apoiam as aprendizagens escolares, incluida nelas a do portugués,
bem como “os géneros publicos no sentido mais amplo do termo (exposi¢ao,
entrevista, debate, teatro, palestra, etc.) (p. 146). No que diz respeito ao referencial
de textos proposto para o oral, apontam-se as vantagens em utilizar os recursos
das TIC, para trazer para dentro da aula uma grande variedade de discursos e de
textos orais e multimodais. Por outro lado, sdo comuns a todos os ciclos os critérios
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em que deve assentar a escolha dos textos orais a trabalhar com os alunos: de
diversidade textual; de representatividade e qualidade; de dindmica de progressao,
face ao nivel etario dos alunos; de intertextualidade.

4. Orientacoes especificas para cada ciclo

No que respeita ao 1.° ciclo, nos dois primeiros anos assume particular importancia
o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, condigdo base para a aprendizagem
da leitura e da escrita, em associagdo com o ensino explicito e sistematico da
decifragao.

No desenvolvimento da Compreensdo do oral, considera-se fundamental ao
longo deste ciclo que, a partir do contacto com discursos com diferentes graus de
formalidade e de complexidade, se realizem atividades destinadas a ensinar os
alunos a escutar, areter e aregistar ainformagao pertinente. Igualmente fundamental
para o desenvolvimento desta competéncia é o investimento na aprendizagem
sistematica do vocabulario; o alargamento do vocabulario é condi¢ao de integragao
na escola e na vida do grupo de que a crianga faz parte.

No desenvolvimento da expresséo oral, da-se relevo a participagdo em situagdes
de comunicacgdo oral informais, evoluindo para situagbes progressivamente mais
formais, com aprendizagem explicita de técnicas de expressao oral e de mobilizagédo
de vocabulario, bem como de estruturas gramaticais e discursivas anteriormente
ouvidas ou lidas. No plano das competéncias linguistico-comunicativas, trata-se
de fazer emergir situagdes de aprendizagem onde a crianga aprenda primeiro a
respeitar regras de convivéncia social e regras de lingua e depois “a preparar o seu
discurso, a apresenta-lo e a agir em situagao, de acordo com as reagdes do publico”

(p. 69).

No 2.° ciclo, a consolidacdo do dominio das relagbes entre os sistemas fonoldgico
e ortografico e do estabelecimento de tragos distintivos entre lingua falada e lingua
escrita assume especial importancia. Por outro lado, aposta-se na consolidagao e
sistematizagdo das aprendizagens concretizadas no 1.° ciclo, nas competéncias
do modo oral e na articulagdo destas competéncias com o CEL. No dominio da
Compreenséo do oral, tendo em conta multiplas literacias, trabalham-se varios tipos
de texto, nomeadamente os de natureza multimodal.

Finalmente, no 3.° ciclo, € dada maior importancia a consolidagao das aprendizagens
realizadas nos ciclos anteriores e ao estudo sistematizado sobre a lingua,
concretizado numa estreita articulagéo entre a compreensao do oral € a expressao
oral, com incidéncia nos usos mais formais do discurso oral.

No 7.° ano, aprofunda-se o conhecimento da tipologia de textos conversacionais,
narrativos, descritivos e expositivos, no 8.° ano trabalha-se o debate, a entrevista,
o texto publicitario, dando-se destaque ao estudo do texto argumentativo e, no 9.°
ano, alarga-se a compreensao dos processos de construcédo ficcional e aprofunda-
se o estudo do texto argumentativo.
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Quanto a poesia, no 7.° ano retomam-se as nog¢des de rima e de refrdo, progredindo,
ao longo do ciclo, para a expressao de sentimentos, de comentarios e apreciagdes,
a partir da reacéo pessoal a textos ouvidos e lidos.

Neste ciclo, os alunos devem ter contacto com os usos formais e convencionais
do discurso oral “que exijam um controlo inconsciente e voluntario da enunciagao,
tendo em vista a importancia assumida pelo dominio da palavra publica no exercicio
da cidadania.” (pp.145-146).

5. Conhecimento explicito do oral

Entende-se que, nos trés ciclos, o conhecimento explicito do oral, envolvendo
analise, reflexdo e sistematizagio, prevé a progressiva aquisicdo e 0 recurso a
categorias de carater metalinguistico, metatextual e metadiscursivo que vao permitir
descrever e explicar determinados usos do portugués.

No quadro 1, apresentam-se exemplos de termos que cobrem conceitos que
podem ser integrados em cada uma destas categorias, os quais, sendo comuns
aos trés ciclos, pressupdem o respeito pelo principio de progressao, no contexto
das experiéncias de aprendizagem que serao proporcionadas aos alunos.

Termos/Conceitos | Metalinguisticos | Metatextuais Metadiscursivos
o
1.° Ciclo . Ditongo . Texto oral . Discurso; registo
2.° Ciclo . Silaba formal e informal
. Acento . Didlogo
3 Ciclo . Entoacéo . Formas de
tratamento
Quadro 1

Os termos e conceitos que integram as trés categorias s&o contetdos do PPEB, os
quais estao associados aos Descritores de desempenho, a terceira componente
da matriz.

A incidéncia nos descritores de desempenho é o melhor critério para concretizar o
principio de progressao entre os trés ciclos e entre cada ano de cada ciclo. Implica
um trabalho continuado, tendo em conta os resultados esperados em final de ciclo
e uma planificagao orientada para a progresséo interciclos.

Nos quadros 2, 3 e 4, retomam-se alguns termos do Quadro 1, tal como se
apresentam na coluna dos conteudos da componente Descritores de desempenho.
Nos diferentes exemplos, é a relacdo dos conteudos com os descritores de
desempenho, em cada ciclo e entre cada ciclo, que concorre para a progressao na
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aprendizagem em cada uma das competéncias: Compreensao do Oral, Expressao
Oral e CEL. Os termos a cor cinzenta indicam que os conceitos a eles subjacentes
podem ser trabalhados, mas os alunos so os explicitardo em ano ou ciclo seguintes’®.

COMPREENSAO DO ORAL (1.° e 2.° Ciclos)

Escutar para aprender e construir con

hecimento(s)

COMPETENCIAS - - ,
COMPREENSAO/EXPRESSAO ORAL (3.° Ciclo)
Escutar para aprender e construir conhecimento
Descritores de Desempenho Conteudos
12e2°
1 o
> anos
Ciclo
3.°e 4.° | Identificar diferentes graus de formalidade
anos em discursos ouvidos.
Prestar atengédo ao que ouve, de modo a
. tornar possivel:
o}
2.° Ciclo (...) - distinguir diferentes graus de
formalidade em discursos ouvidos.
. . . Discurso;
0 Interpretar discursos orais com diferentes .
3.° Ciclo . . universo de
graus de formalidade e complexidade. :
discurso
Quadro 2
EXPRESSAO ORAL (1.° e 2.° Ciclos)
Falar para aprender (1.° Ciclo) / Falar para construir e
expressar conhecimento (2.° Ciclo)
COMPETENCIAS - - ,
COMPREENSAO/EXPRESSAO ORAL (3.° Ciclo)
Falar para construir e expressar conhecimento
Descritores de Desempenho Conteudos
. Articular corretamente palavras, . ~
. ) s . Articulacao,
1090 incluindo as de estrutura silabica mais acento
' ' complexa (grupos consonanticos). .
anos ) = entoacgao, pausa
10 . Respeitar as regras de entoacéo e Entoacao & fitmo
Ci(':lo ritmo adequados.
3.°e4.° | . Usar a palavra de uma forma clara e Articulaggo,
. A . acento,
anos audivel no dmbito das tarefas a realizar. ~
entoagao, pausa

5“A cor cinzenta indica que o conceito subjacente ao contetido pode ser trabalhado, mas sem explicitagéo
do termo aos alunos, uma vez que ele fara parte apenas da metalinguagem do professor.” (PPEB, pp.

27-78-118).
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. Usar da palavra de modo audivel, com

Articulacao,

2.° Ciclo L~ - acento,
boa dicgdo e num débito regular. ~
entoagao, pausa
Prosodia/ Nivel
. Usar da palavra com fluéncia e
correcao, utilizando recursos verbais
3.° Ciclo e nao verbais com um grau de
complexidade adequado as situagdes
de comunicagao. Entoagao
Quadro 3
CONHECIMENTO EXPLICITO DA LINGUA
COMPETENCIA Plano Fonolégico
Descritores de Desempenho Conteudos
Silaba, monossilabo,
1°e2° - . . | dissilabo, trissilabo,
. Explicitar regras e procedimentos: S
anos . o . polissilabo
(...) - identificar silabas. Silaba tonica e silaba
atona
. Explicitar regras e procedimentos:
(...) - classificar palavras quanto
ao numero de silabas;
1.° - distinguir silaba tonica e silaba
Ciclo : :
o o atona; Silaba, monossilabo,
3.°e4. o Y
o . dissilabo, trissilabo,
anos | - classificar palavras quanto a o . .
. . L polissilabo; Silaba
posigao da silaba ténica; ténica e silaba 4tona
- identificar os diferentes tipos de
entoagao;
- identificar diferentes estruturas
silabicas nas palavras.
C . Silaba métrica e
20 Giclo . I;)|st|ngu’|r _S|Iaba gramatical de silaba gramatical
silaba métrica. =
(segmentagéao)
. Sistematizar propriedades da
0 S”?b.a gramatlcal e da silaba Silaba métrica e silaba
3.° Ciclo métrica:

- segmentar versos por silaba
métrica; (...)

gramatical

Quadro 4
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Orientado(a) pelo principio de progressdo, o(a) professor(a) criara situagbes de
aprendizagem variadas e de complexidade crescente, possibilitando que os alunos
experienciem diferentes formas de conhecer e usar a lingua no modo oral, refletindo
sobre ela e explicitando algumas regras da sua utilizagao.

Os Resultados Esperados, terceira componente da matriz comum aos trés ciclos,
decorrem diretamente das indicagcdes sobre as expectativas de aprendizagem
referidas pelos Descritores de desempenho e respetivos conteudos associados. Na
sua gestdo do PPEB, os professores serdo responsaveis pela criagdo de situacdes
de aprendizagem onde os conteudos e os recursos educativos se constituam
como um contexto favoravel a emergéncia dos desempenhos apresentados como
resultados esperados nas competéncias do modo oral. A planificagédo, orientada
para a progressao no ciclo em que o professor desenvolve o seu trabalho, ndo
dispensa a consideragdo do PPEB na globalidade dos trés ciclos.

No termo do 3.° ciclo, espera-se que os alunos apresentem, entre outros, os
seguintes desempenhos, como resultados esperados:

Analisar marcas especificas da linguagem oral e da linguagem escrita,
distinguindo diferentes variedades e registos da lingua e adequando-os
aos contextos de comunicagao. (p. 117)

Estes resultados esperados sobre a capacidade dos alunos para analisarem
marcas especificas da linguagem oral e escrita, com distingdo de registos de
lingua, informal e formal, de variedades do portugués, bem como a capacidade
para adequarem esses registos de lingua e variedades do portugués a contextos
especificos de comunicacédo, terdo de partir do conhecimento prévio dos alunos
sobre este assunto, o qual se constitui nos resultados esperados no ciclo anterior,
a saber:

Relacionar diferentes registos de lingua com os contextos em que devem
ser usados e distinguir marcas especificas da linguagem oral e escrita.

(p. 77)

E o processo repete-se, em relagédo ao 1.° ciclo, onde os resultados esperados se
deverao constituir em conhecimento prévio do 2.° ciclo, a saber:

Reconhecer diferentes registos de lingua e compreender em que
contextos devem ser usados. (p. 27)
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Terceira Parte

Exemplos de atividades
a desenvolver
no

treino do oral
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Nesta terceira parte, serdo apresentadas algumas sugestdes de atividades a
desenvolver no ambito do treino das capacidades orais.

As atividades propostas repartem-se por quatro blocos principais:

| — Treino das capacidades articulatérias e prosodicas

Il — Treino das capacidades de compreensao do oral

Il — Treino das capacidades de expressao oral

IV — Treino das capacidades de interagdo baseadas na expressao oral

Para cada um destes blocos, procuramos sugerir um conjunto de atividades
destinadas a mais do que um ciclo do ensino basico e exemplificativas do que, em
nosso entender, é exequivel em contexto de sala de aula, com recurso a material de
apoio nao dificil de obter (um computador com ligagéo a Internet e com capacidade
para gravar som e imagem e para reproduzir CD sera suficiente).

35 oral



Recomendacgoes gerais para o planeamento, execugao e avaliagao
das atividades de compreensao do oral e de expressao oral

| - Planeamento, treino e avaliagdo da expressao oral

Através da mediagao certa, ndo havera instrumento de trabalho demasiado
simples nem tdo complexo que nao possa ser, transversalmente e com a devida
recontextualizagéo, abordado.

A partir de um registo multimédia comum e da utilizagao de estratégias de
pré-escuta diversificadas, os alunos podem produzir textos orais — do reconto (no
1.° ciclo) ao relato (2.° e 3.° ciclos) e a exposigao oral formal (3.° ciclo) — num registo
mais ou menos criativo, seguindo uma linha ora objetiva ora mais pessoal'®.

1) Planeamento:
. recolha de informagéo sobre o assunto de que se vai falar para suprir
falhas dos conhecimentos gerais, enciclopédicos;
. organizagao e planificagdo daquilo que se vai dizer.

2) Execucgao:
. observacgéao (pelos pares, pelo professor, gravagéo video);
. analise.

3) Avaliagao:
. analise dos produtos verbais a partir de grelhas de auto e heteroavaliagao.

Aspetos a treinar programada e faseadamente na aula e a avaliar formativamente:

. sugestdes coletivas para evitar imprecisdes, confusbes lexicais e uso
excessivo de palavras vazias de sentido, erros de concordancia, sintaxe
truncada e frases inacabadas (a analise dos discursos orais produzidos
deve ser minuciosa e precisa, apontando as lacunas e falhas como se faz
na escrita);

. treino explicito de estratégias para tornar o discurso mais comunicativo e
atrativo para a audiéncia, através da inclusdo de exemplos, ilustragdes,
argumentos de autoridade, e da implicagédo do alocutario;

. treino separado de elementos como a altura, o débito, a dicgao, etc.) e
de elementos ndo verbais (imagem e atitude, olhares, gesticulagdo, etc)
de elementos gramaticais (como, por exemplo: formas enfaticas, uso
especifico de formas verbais, uso de deiticos) e pragmatico-discursivos
(cortesia verbal, atos de fala, etc.).

6 Vide Atividade 1 do Terceiro Bloco de Atividades.
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Il - Planeamento, treino e avaliagdo da compreenséao do oral'

Os alunos deverao contactar com um input linguistico rico e variado, do ponto de
vista dos varios géneros discursivos orais:

reportagens, documentarios, recontos, anuncios publicitarios, exposigdes orais,
declaragbes, instrugdes, discursos, teatro, comentarios desportivos, relatos,
noticias, debates e discussodes publicas, entrevistas, etc.

1) Planeamento:

. a audigao devera ser preparada antecipadamente, por exemplo, anunciando
o tema e pedindo aos alunos que adiantem Iéxico relacionado com esse
tema;

. apresentacdo do documento oral pelo(a) docente, de modo a antecipar
dificuldades de léxico, caracteristicas formais, etc. (exemplo: exposicéo sobre
um tema); os alunos terdo que retirar do documento ouvido informagées
concretas: datas, nomes, dados e factos, opinides, se as houver;

. preparagao de um guidao de compreensao do documento oral.

2) Execucgao:

. verificagdo da capacidade de cumprimento de uma instrugao oral dada
(fazer um desenho, seguir um percurso num mapa, jogar segundo regras
expostas...);

. audigao e reconto de uma histéria;

. audicao de uma historia incompleta e construgao de um final coerente;

. identificacdo de uma pessoa conhecida (um aluno da turma, um professor,
uma figura publica) a partir de uma descrigao oral;

. tomada de notas das principais ideias de um documento, a partir da sua
audicao;

. audigao da descricdo de umaimagem para escolher, entre varias disponiveis,
a que corresponde a descrigao ouvida;

. audigdo de um documento oral para imaginar o contexto respetivo;

. audigao de um documento oral, seguida do preenchimento de uma ficha de
recolha da informacao retida (com itens de varios tipos: de escolha muiltipla,
de V/F, de preenchimento de espacgos);

. audicdo de um documento oral para identificacdo: finalidade ou intengao
comunicativa, tema, informacgdes relevantes;
audigdo de um documento audiovisual (um programa televisivo, por
exemplo), para tentar perceber quantos locutores intervém, onde estao,
quem dirige a palavra a quem, qual o cenario.

3) Avaliagao:
. observagao direta da realizagao das propostas;
. preenchimento de fichas de avaliacao.

7 Sobre o tépico especifico de treino (e avaliagdo) da compreensdo do oral consultar, entre outros,
Cérdoba Cubillo, P. et al. 2005. La comprensién auditiva: definicién, importancia, caracteristicas,
proceso, materiales y actividades. Edigao especial de: Revista electronica “Actividades Investigativas en
Educacién”. 5. [Universidad de Costa Rical.
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Primeiro Bloco de Atividades:

Treino das Capacidades Articulatérias e Prosoédicas
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Atividade 1

1.°e 2.° Ciclos

Reproducao de textos fonicamente enriquecidos
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Apresentagéo geral

Os alunos sdo chamados a reproduzirem oralmente pequenos
textos que explorem de forma particular recursos fénicos como as rimas, as
aliteragdes, os esquemas métricos, etc.

Desta forma, pretende-se elevar o nivel de consciéncia explicita das
estruturas sonoras da lingua e treinar nos alunos uma articulagéo cuidada,
planeada e percetivel.

Expressao oral

Descritores de desempenho:
* Dizer textos poéticos memorizados com clareza e entoagdo adequadas
(1.° ciclo, p. 33 ®).
* Reproduzir (...) trava-linguas, lengalengas, adivinhas, provérbios. (id.)
» Usar da palavra de modo audivel, com boa dic¢ado e num débito regular
(2.° ciclo, p. 81)

Conteudos:
Articulacdo, acento, entoagao, pausa

Conhecimentos prévios:
Os alunos ja participaram em atividades de expresséo oral orientada:

Ouvem os outros e esperam a sua vez para falar.
Exercitaram a voz e o ouvido na manipulagédo de sons da lingua.
Distinguem diferentes tipos de entoagéao.

Guiao para o professor

Os alunos tomam contacto com a versao escrita de pequenos textos a trabalhar
oralmente com a antecedéncia de uma ou duas aulas em relagéo a aula prevista
para a atividade.

O professor escolhe, por exemplo de entre os materiais contidos no manual ou
disponiveis em livros de leitura ludica existentes na biblioteca da escola ou da
turma, textos como lengalengas, trava-linguas, adivinhas, provérbios, poemas
curtos que explorem recursos fénicos como os acima mencionados (rima, aliteracgao,
regularidade métrica...).

8 As citagdes de Descritores de desempenho e de Conteudos foram extraidas de Reis, C. (coord.).
(2009). Programa de Portugués do Ensino Basico. ME-DGIDC: Lisboa, no enderego http://www.dgidc.
min-edu.pt/ensinobasico/index.php?s=directorio&pid=47&ppid=3, consultado em 19-09-2011.
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Esses textos sdo objeto de uma exploragdo preparatéria em conjunto com toda
a turma. Nesse momento, cabe ao professor chamar a atengéo para a dimensao
sonora dos textos e para os recursos fonicos explorados por cada um.

Depois, sera atribuido a cada aluno individualmente um dos pequenos textos
trabalhados na aula preparatéria. Esse texto sera memorizado pelo aluno e
reproduzido numa aula posterior, sendo dadas ao aluno indicagdes explicitas sobre
a atencao que deve ser dada, na reproducao do texto memorizado, a aspetos como
a clareza da dicgao, a inteligibilidade do texto e o respeito pelas caracteristicas
fénicas exploradas.

Os trechos a trabalhar individualmente ndo devem apresentar um grau de dificuldade
que comprometa seriamente a adesao do aluno a tarefa ou a sua execugao.

Material necessario

Livros ou outros materiais impressos de onde possam ser recolhidos textos com
as caracteristicas fonicas acima referidas.
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Atividade 2

2.°e 3.° Ciclos
Producao de textos escritos que obedecam a

restricoes fonicas ou graficas explicitas
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Apresentagéo geral

Esta tarefa dara origem a producdo de texto escrito; contudo, ela ativara o
conhecimento explicito das estruturas sonoras da lingua e, concomitantemente, da

distingdo entre plano fénico e plano grafico.

Conhecimento explicito da lingua

Descritores de desempenho:
* Identificar unidades minimas com valor distintivo nas palavras (Plano
Fonoldgico, 2.° ciclo, p. 92).
« Identificar diferentes estruturas silabicas nas palavras (id.).
» Desambiguar sentidos que decorrem de relagdes entre a grafia e a
fonia de palavras (Plano da representagdo grafica e ortografica, 2.°
ciclo, p. 99).
» Sistematizar propriedades da silaba gramatical (...). (Plano Fonoldgico,
3.%ciclo, p. 130).

Conteudos:
Sons e fonemas; Sequéncias de sons.
Relagbes entre palavras escritas e entre grafia e fonia.

Conhecimentos prévios:
Os alunos identificam os sons da lingua e a sua representacao grafica.
Distinguem o plano fonolégico do plano grafico.
Jarealizaram exercicios de segmentacéo, reconstituicdo e reinvencao de
palavras.

Guiao para o professor
Tarefas:

1 — Pede-se a cada aluno que redija um texto descritivo ou narrativo (a descrigao
de uma divisdo da casa, a narragdo de um episodio de férias, a evocagdo de um
acontecimento histdrico...) com a extensdo maxima de uma pagina. O texto ndo
podera conter nenhuma palavra com a letra <i> (portanto, palavras como “férias”,
“domingo” ou “igreja” ndo seréo permitidas).

2 — Pede-se a cada aluno que redija um texto descritivo ou narrativo (a descrigdo
de uma divisdo da casa, a narragdo de um episodio de férias, a evocagdo de um
acontecimento histdrico...) com a extensdo maxima de uma pagina. O texto ndo
podera conter nenhuma palavra com a letra <u> ou com a letra <p> (portanto,

palavras como “Unico”, “porta” ou “publicagao” ndo serdo permitidas).
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3 — Pede-se a cada aluno que redija um texto descritivo ou narrativo (a descrigéo
de uma divisdo da casa, a narragdo de um episddio de férias, a evocagédo de
um acontecimento histérico...) com a extensdo maxima de uma pagina. O texto

nao podera conter nenhuma palavra com o som [i] (portanto, palavras como “e”,
“enorme” ou “jlicito” ndo serdo permitidas).

A terceira subatividade pode ser desenvolvida, tendo como referéncia o portugués
padrdo, em confronto com variedades regionais do portugués que envolvem
alteragdes na pronuncia das palavras.

Na apresentagdo dos textos, os alunos identificam as estratégias que utilizaram
para cumprir as instrugdes recebidas.

Posteriormente, na andlise que sera feita na turma dos textos produzidos no 2.°
ciclo, os alunos identificam estruturas silabicas em palavras de diferentes textos que
evidenciem os padrdes silabicos mais frequentes do portugués (CV, V, VC, CVC...).
Explicitam depois as regras de segmentagdo das unidades minimas, graficas e
fonoldgicas dessas palavras.

Na analise dos textos produzidos no 3.° ciclo, sistematizam-se regras aplicadas na
segmentacéo de unidades minimas.
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Atividade 3

3.2 Ciclo

Producao de contornos entoacionais
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Apresentagéo geral

Os alunos sdo levados a uma consciencializagdo da importancia dos
contornos entoacionais, quer para a marcagao do tipo frasico, quer para a expressao
de emogdes.

Expresséo oral

Descritores de desempenho:
* Usar da palavra com fluéncia e corregao, utilizando recursos verbais e
nao verbais com um grau de complexidade adequado as situagdes de
comunicacao. (3.° ciclo, p. 121)

Conteudos:
. Entoagéo.

Conhecimentos prévios:
Espera-se que os alunos ja usem a palavra de modo audivel, com boa
diccao e débito regular.
Sao capazes de produzir enunciados em funcdo de inten¢des de
comunicacdo especificas e respeitam principios de pertinéncia e
cooperagao na sua atividade discursiva.

Guiao para o professor
1. Da frase ao ato de enunciagao

Cada aluno da turma deve ler a mesma frase, apresentada, por exemplo, no
quadro da sala, com pelo menos cinco entoagdes diferentes, transformando-a num
enunciado com forga ilocutéria adaptada a intengdo de comunicagdo que deve
explicitar.

O exercicio é feito por todos os alunos de uma turma, individual e sucessivamente,
devendo, sempre que possivel, ser gravado (em audio ou em audio e video,
preferencialmente), para que se lhe siga um debate desenvolvido e consistente
sobre os resultados.

Frases que poderiam servir para um exercicio deste tipo sdo as que indicamos de
seguida. A instrugdo que pode ser fornecida aos alunos deve induzi-los a dar a sua
leitura uma entoagado que torne a intengédo pragmatica do locutor diferente da dos
outros alunos que terédo lido a frase antes, deixando-se muito claro que deveréo ou
poderao ser tornados explicitos, através das diferentes leituras, emogdes ou juizos
como surpresa, duvida, indignacéo, raiva, consternagao, incerteza, decegao,
prazer, orgulho, vaidade, desconfianca, inveja, etc.

As frases devem ser trabalhadas uma de cada vez; por forma a evitar-se algum
enviesamento prévio da entoagdo dada por cada aluno no momento em que se
induz a sua produgao, as frases deverdo ser apresentadas em maiusculas e sem
quaisquer sinais de pontuagao.
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Exemplos:
VISTE A VANIA NO BAR
ANDAMOS A BRINCAR COM COISAS MUITO SERIAS
0O JOAO JA NAO NAMORA COM A MARISA
AMANHA SERA UM NOVO DIA
ELA DISSE QUE NUNCA MAIS QUER SABER DESSE ASSUNTO

2. Enunciacao de textos

Num segundo momento da atividade, sera distribuido individualmente um pequeno
texto aos alunos. Cada aluno da turma deve ler o texto, explicitando através da sua
leitura duas diferentes emocgdes ou juizos ja antes treinados na leitura das frases.
Pode escolher juizos ou emogdes que se fortalecam ou se contrariem (por exemplo,
a desconfianga e a incerteza, a surpresa agradavel e a decegao).

Apos a leitura de cada texto, os alunos apreciam a intengéo pragmatica do locutor.
O trabalho de analise deve incidir sobre recursos verbais e nao verbais utilizados
mais ou menos adaptados as inten¢des de comunicagao explicitadas.

Nos recursos nao verbais serdo de considerar a postura e os gestos. Quanto aos
recursos verbais, nesta atividade deverao ser analisadas, sobretudo, as propriedades
da voz: intensidade do som, articulagdo, débito, entoagao e ritmo.

Exemplos:

Texto 1

«Deram-lhe aquela alcunha em menino, ja ninguém recorda o motivo: Fim-do-Mundo.
Depois que cresceu ficou apenas Mundo, o Mundo, nome que se diria feito a
medida para um sujeito como ele, com quase dois metros de altura, cento e vinte e
cinco quilos de peso, e uma gargalhada feroz, com a qual aterrorizava até os mais
precavidos. Conta-se que numa tarde de farra, na sequéncia de uma aposta idiota,
entrou num aviario e matou trinta e tal galinhas com um unico grito.»

In Agualusa, J. E. 2006. “A gargalhada”. Passageiros em transito, Novos contos
para viajar. Lisboa: D. Quixote.

Texto 2

«A curiosidade, instinto de complexidade infinita, leva, por um lado, a escutar
as portas e, por outro, a descobrir a América — mas estes dois impulsos,
tdo diferentes em dignidade e resultados, brotam ambos de um fundo
intrinsecamente precioso, a actividade do espirito.»

Notas Contemporaneas
In Silva, P. N. (org.). 2010. Citagbes e pensamentos de Eca de Queirés. Lisboa:
Casa das Letras.
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Segundo Bloco de Atividades:

Treino das Capacidades de Compreensao do Oral
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Atividade 1

1.° Ciclo (1.° e 2.° Anos):

Treino da escuta
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Apresentagéo geral

Os alunos escutam duas verses de um jogo numerativo. Nas tarefas que decorrem
dessa escuta procura-se que tomem consciéncia da importancia de prestarem
atengao ao que ouvem, para tirarem partido das experiéncias que Ihes sao propostas.
No desenvolvimento da atividade, tomam contacto com novas palavras que integram
no seu léxico.

Compreensao do Oral

Descritores de desempenho:
* Prestar atengao ao que ouve de modo a tornar possivel:
(...) - memorizar e reproduzir sequéncia de sons;
- apropriar-se de novos vocabulos;
- associar palavras ao seu significado;
-(...)
- responder a questdes acerca do que ouviu;
- reter o essencial de um pequeno texto ouvido; (p. 29).
« Utilizar técnicas simples para registar (...) e reter a informacao (id.).
» Comparar dados e descobrir regularidades:
- estabelecer relagdes de semelhanca e diferenca
entre sons;
- identificar rimas. (p. 47)

Contetldos:

Entoacao e ritmo. Vocabulario: familias de palavras, campo semantico,
campo lexical. Silaba.

Conhecimentos prévios:
Os alunos ja participaram em atividades de expressdo oral orientada,
respeitando regras e papéis especificos.
Articulam corretamente palavras, incluindo algumas de estrutura silabica
mais complexa.
Prevé-se que tenham realizado atividades de manipulagéo de palavras e
frases para aquisi¢ao de vocabulario novo.

Guiao para o professor

Nesta atividade, sdo proporcionadas aos alunos situagbes de aprendizagem que
poderao contribuir para conseguirem alguns resultados esperados na competéncia
Compreensao do oral, no 1.° e 2.° anos do 1.° ciclo, mais especificamente, “Saber
escutar para reproduzir pequenas mensagens e para cumprir ordens e pedidos” e
“Compreender o essencial de (...) textos da tradigéao oral”.
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Tarefas:

1. Os alunos escutam uma versao do jogo numerativo “Para contar até dez”, num
registo audio (unaduna.mp3). OUVIR

Para contar até dez

Una, duna, tena, catena,
cigalha, migalha,
catrapis, catrapés

conta bem que sao dez.

Una, duna, tena, catena,
corripim, corrip&o,
toleirdo, abanao,

conta bem que dez séo.

2. Acompanham a segunda audigao dos dois grupos de versos, contando até 10 e
usando as palavras no feminino. Durante a audigdo do primeiro grupo de versos,
fazem coro com o(a) professor(a); durante a audigdo do segundo grupo, contam
sozinhos:

1.° grupo de versos 2.° grupo de versos
Contam com o professor Contam sozinhos

una uma una uma
duna duas duna duas
tena trés tena trés
catena quatro catena quatro
cigalha cinco corripim cinco
migalha seis corripao seis
catapris sete toleirao sete
catapres oito abanao oito
conta bem nove conta bem nove
que sao dez dez que dez séo dez

3. A terceira audicdo é acompanhada do visionamento, em registo video, (Para_
contar_até_dez_wmv) VER das maos de uma crianga que vai associando, em
movimentos de contagem sobre o tampo de uma mesa, a cada palavra um dedo da
mao, a excecgdo dos versos “conta bem que sido dez” e “conta bem que dez séo”,
que devem ser associados ao movimento de contagem do nove e do dez. Os alunos
seguem o modelo e dizem os dois grupos de versos, enquanto vao associando a
cada palavra ou parte de verso um dedo da mao.
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4. Cada aluno tenta depois identificar oralmente os versos ou as partes dos versos
que se repetem nos dois grupos — una/ duna/ tena/ catena.../conta bem/. Em
seguida, reproduz os versos que sao diferentes nos 1.° e 2.° grupos de versos. Caso
se torne necessaria alguma ajuda, todo o grupo ouve de novo o jogo numerativo no
registo audio.

1.° grupo de versos 2.° grupo de versos
cigalha, migalha corripim, corripao
catapris, cataprés toleirdo, abanao
...que sédo dez ...que dez sao

5. O(a) professor(a) apresenta/projeta o texto escrito com as duas estrofes e o titulo
(Cf. 1.). Em trabalho de grupo, os alunos encarregam-se de identificar e registam
as palavras cujas terminag¢des sao iguais ou idénticas e que, por isso, rimam, quer
estejam no final, quer estejam no interior dos versos. No final, discute-se na turma
o resultado dos trabalhos e os alunos identificam as silabas em cada palavra e o
numero de versos — quatro — em cada estrofe. A designacao quadra podera passar
a ser utilizada para identificar cada uma das estrofes, dada a sua relagéo direta com
0 numero quatro.

1.° grupo de versos / quadra 1: cigalha/migalha; cataprés/dez.
2.° grupo de versos / quadra 2: corripao/ toleirdo; abando/ sao.

6. Segue-se 0 mesmo procedimento para a identificagdo, nas duas quadras, das
palavras onde ha sons iniciais que s&o iguais ou idénticos e, por isso, 0s versos
onde ocorrem se dizem mais facilmente e de forma mais melodiosa.

Quadra 1/ 1.2 estrofe: catapris/cataprés/ conta /que.
Quadra 2 / 2.2 estrofe: corripim, corripao.

7. Finalmente, cada aluno recebe uma folha de trabalho com a mancha grafica dos
versos da segunda estrofe, cada verso precedido de numero. O(a) professor(a) diz
0s versos num ritmo lento, enquanto os alunos os escrevem junto de cada numero.
Tendo em conta os desempenhos escritos dos alunos, o texto pode manter-se
visivel/ projetado no quadro, de modo a tornar o registo escrito num exercicio
totalmente apoiado.

8. O(a) professor(a) apresenta, com voz clara e marcando bem o final de cada
verso, uma 3.2 quadra, que corresponde a uma variante do jogo numerativo, onde
ha uma palavra — cabando - que diverge de abando, na 2.2 quadra registada por
todos.
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Variante da 2.2 quadra do texto

Una, duna, tena, catena,
corripim, corripao,
toleiréo, cabanao
conta bem que dez séo.

8.1.0salunosidentificamapalavracabanaoeregistam-nanafolhaaseguiraabanao.
8.2. Retomam o jogo numerativo e tém de descobrir que ela ocupa a oitava
posicdo na numeragao de 1 a 10.

9. Numa segunda fase do trabalho, todos refletem sobre o significado das duas
palavras: cabanao e abanao. Descobrem as palavras que estdo na sua origem -
cabana e abano - e procuram o respetivo significado.

10. Em trabalho de grupo, vao identificar todas as palavras terminadas em —&o,
compostas por trés silabas, que encontraram nas quadras do jogo numerativo. O
(a) professor(a) registara no quadro essas palavras — corripdo, toleirdo, abanao,
cabando - e cada um vai descobrir outras palavras terminadas em —d0 que possam
ser utilizadas no terceiro verso da segunda quadra, tornando desse modo possivel
a produgédo de sucessivas variantes do jogo.

Exemplos de palavras que poderdo ser apresentadas pelos alunos: maganao;
safando; chapadao; pesadéo; comildo; pasteldo; chapeldo; narigdo; porcalho;
grandalhdo; gatarréo, vozeirdo; asneirdo; sabichdo; sabidao, etc.

11. O(a) professor(a) podera abordar o valor do sufixo aumentativo —40 com os
alunos.

Sugerem-se 0s seguintes passos para essa abordagem:

11.1. Os alunos comegam por observar algumas das palavras de formagéo
mais candnica, apresentadas sem o sufixo aumentativo. Por exemplo: asneira,
chapada, pesado, pastel, porco;

11.2. Refletem sobre a ideia que estas palavras nos dado, quando se junta o
elemento -0 no final de cada uma delas;

11.3. Escolhem, de entre as op¢des seguintes, aquelas que melhor definem a
ideia que as palavras nos dao;

tamanho grande

tamanho pequeno

bem proporcionado

mal proporcionado

caracteristica negativa

caracteristica positiva
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11.4. Podem registar, como conclusdo, que as palavras a que juntamos —&o
sdo, muitas vezes, palavras que servem para identificar algo grande e mal
proporcionado / desproporcionado. Podem servir também para apreciar
negativamente, isto €, podem ser palavras depreciativas;

11.5. Observam ainda algumas palavras as quais se pode juntar — 80 sem
se transformarem em palavras depreciativas ou designando algo grande e
desproporcionado. Alguns exemplos a pedir ou a apresentar aos alunos:
empadéo; portéo; pared&o; toalho.

Material necessario

Ficheiro dudio unaduna.mp3, com o Jogo Numerativo “Para contar até dez”, extraido
do CDROM Cantigas de Roda - 5, Cristal Data, (voz de Alfredo Brito).

A versao escrita pode ser consultada em: Vieira, Alice (1994). Eu bem vi nascer o
Sol. Ed. Caminho: Lisboa, p. 28.

Ficheiro video Para_contar_até _dez_wmv (pode ser consultado e guardado a partir
de http://www.youtube.com/watch?v=0dLgU0TdpKw - 19-09-2011)

A variante do jogo numerativo utilizado pode ser consultada em Costa, M. José
(1992). Um Continente Poético Esquecido - As Rimas Infantis. Porto Ed: Porto, p.
90.
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Atividade 2

2.° Ciclo:
Escuta para construgao de conhecimento

(silaba métrica)
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Apresentagéo geral

Tarefas de escuta e pds-escuta de cinco quadras populares, para identificacao de
rimas e segmentagao de silabas métricas.

Completamento e produgéo de quadras com versos em redondilha maior.

Compreensao do Oral

Descritores de desempenho:

. Prestar ateng¢éo ao que ouve, de modo a tornar possivel:
(...) - cumprir instrugdes dadas;
- responder a perguntas acerca do que ouviu; (...) (p. 80)

Conhecimento Explicito da Lingua (CEL)
. Distinguir silaba gramatical de silaba métrica (p. 92)

Conteudos:
Ouvinte; Discurso, universo de discurso (Compreensao do Oral)
Silaba métrica e silaba gramatical (segmentagao) (CEL)

Conhecimentos prévios:
Os alunos devem estar familiarizados com a segmentagéo da silaba gramatical.
Espera-se que ja tenham realizado atividades de exploragédo de rimas e de
esquemas rimaticos.
Respeitam principios de pertinéncia e cooperagao na sua atividade discursiva.

Guiao para o professor

Nesta atividade, sdo proporcionadas aos alunos situagbées de aprendizagem em
que se desenvolve a competéncia Compreensao do oral em articulagdo com a
competéncia Conhecimento Explicito da Lingua (CEL).

As tarefas propostas poderdao contribuir para que os alunos consigam alguns
resultados esperados nestas duas competéncias: na Compreensdo do oral,
“Saber escutar para reter informagao essencial (...)"; no CEL, “ldentificar e
classificar unidades utilizando a terminologia adequada; explicitar regras e treinar
procedimentos do uso da lingua nos diferentes planos”.

Tarefas:

1. Os alunos sao informados de que vao ouvir cinco quadras populares (Semeei na
minha horta...). Depois de escutarem cada uma das quadras, terdo de responder a
perguntas e resolver algumas tarefas numa ficha de trabalho. Caso venha a adotar
a proposta de expansao desta atividade, o(a) professor(a) informara que o trabalho
que vao desenvolver se integra num projeto de construgdo de uma antologia de

quadras extravagantes.
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2. Num primeiro momento da atividade, é feita uma leitura expressiva das cinco
quadras. No final, os alunos registam na ficha de trabalho:
a. o0 verso que se repete em todas as quadras - Semeei na minha horta;
b. a posigao que ocupa em cada quadra - primeiro verso da quadra.

3. O(a) professor(a) faz uma segunda leitura de cada quadra, colocando questdes
que incidem, especificamente, sobre os esquemas rimatico e métrico das estrofes.

3.1. No final da leitura da primeira quadra, os alunos registam a Ultima palavra de
cada verso (horta/caneca/dentes/rabeca)

3.2. No final da leitura da segunda quadra, os alunos registam as palavras que
rimam — repolho/olho —, sublinham a silaba ténica nas duas palavras - repolho/
olho e os versos em que ocorrem — segundo e quarto versos.

3.3. No final da leitura da terceira quadra, os alunos identificam o esquema
rimatico: as palavras que rimam — postas/costas — sdo palavras graves,
quanto a acentuagdo, e ocupam a ultima posigéo nos 2.° e 4.° versos. Em
seguida, tentam reconstituir o esquema rimatico da primeira e da segunda
quadras: caneca/rabeca; repolho/olho.

3.4. No final da leitura da guarta quadra, os alunos repetem cada verso em
voz alta, segmentando as silabas métricas; por exemplo, podem fazer
corresponder cada silaba métrica a um dedo da mao. Na contagem, nao
podem considerar a ultima silaba do verso, se essa silaba néo for acentuada.
Vao identificar sete silabas em cada verso.

3.5. Apos a leitura da quinta quadra, vdo completar o esquema métrico da
estrofe na ficha de trabalho. No exemplo abaixo encontram-se a cinzento as
silabas métricas a serem preenchidas pelos alunos. Uma vez que se trata
de segmentacédo silabica, deve ser utilizado o ponto . entre cada silaba
meétrica, tal como na silaba gramatical, e ndo o hifen -, o qual se utiliza na
translineagao.

Segmentagado das silabas métricas
Versos 1 2 3 4 5 6 7
1.° se. me. ei. na. mi. nha. hor.
2.° se. . . d'um . me.
3.° nas. . m’u. . rra.
4.° . ‘ma. . . a. na.

Depois de corrigida a segmentacgéao das silabas métricas da quadra, os alunos
registam: os versos de sete silabas chamam-se Redondilha maior.
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4. Expansao da atividade

Caso o(a) professor(a) queira desenvolver o projeto de constru¢cdo de uma pequena
antologia de quadras extravagantes, pode substituir o mote “Semeei na minha
horta” por outro, igualmente produtivo para os alunos, para criagdo das quadras
com versos em redondilha maior.

No seu conjunto, as tarefas que integram a atividade apresentada, onde a
Compreenséo do oral se combina com o CEL, e as que se propdem a seguir vao
envolver as cinco competéncias especificas.

5. Construgao de quadras extravagantes

5.1. Os alunos recebem a reprodugdo do
quadro Veréao, de Giuseppe Arcimboldo, apenas
com a informagao de que se trata de um quadro
pintado por um pintor que nasceu em ltalia no

séc. XVI.

5.2. Identificam oralmente o que representa a imagem e descobrem os dois cereais
qgue nela se encontram pintados (milho e trigo).

5.3. Completam a quadra sobre a figura que esta representada na imagem (as
respostas esperadas encontram-se a cinzento).

Semeei na minha horta
um punhado de graos de
Nasceu-me um nobre
Com colarinho de trigo.

5.4. Dividem as silabas métricas do ultimo verso. Separam cada silaba métrica com
., treinando o procedimento que ja aprenderam e certificam-se de que se trata de
um verso de sete silabas métricas. [com. co. la. ri. nho. de. tri.]

5.5. O(a) professor(a) indica o nome do quadro de Arcimboldo — Verdo — e os alunos

completam uma segunda quadra, agora alusiva ao verao. No final, certificam-se de
que os versos que completaram s&o versos em redondilha maior.
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Semeei na minha horta

as sementes de um

nasceu-me la um fidalgo

5.6. Os alunos tomam depois contacto com as reprodugdes dos restantes quadros
sobre as estagbes do ano, pintados por Arcimboldo. A partir dos quadros do pintor,
constroem quadras extravagantes alusivas as estagdes do ano, com versos em

redondilha maior.

1.7.No final, podem preparar uma sessdo de recitagdo para a turma com
e que serao posteriormente integradas na

as quadras que construiram

verao.

antologia de quadras extravagantes.

Material necessario

Ed. Caminho, 1994, p. 38.

1

Semeei na minha horta

a asa duma caneca

nasceu-me um velho sem dentes
a tocar numa rabeca.

2

Semeei na minha horta

a semente de um repolho
nasceu-me uma velha ruga
com uma batata num olho.

3

Semeei na minha horta
bacalhau partido as postas
nasceu-me uma mula branca
com uma corcova nas costas.

Reproducgéo dos quadros das quatro estagdes do ano, de Giuseppe Arcimboldo, no
endereco http://www.ceja.educagri.fr/por/agriculture/a7/pe9bb.htm (consultado em

“Semeei na minha horta”, in Vieira, Alice (1994). Eu bem vi nascer o Sol. Lisboa:

4

Semeei na minha horta
a semente de um pepino
nasceu-me la um rapaz
a tocar num violino.

5

Semeei na minha horta
as sementes de um melao
nasceu-me uma burra cega
com uma candeia na mao.

19/09/2011)
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Atividade 3

2.° Ciclo:
Treino da escuta

(atencao global e seletiva)
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Apresentagéo geral

Tarefas de pré-escuta, escuta e pos-escuta de cinco quadras de
Anténio Aleixo.

Os alunos ativam estratégias de atencao global e seletiva, na
realizagéo das tarefas.

Compreensao do Oral

Descritores de desempenho:
. Prestar ateng¢éo ao que ouve, de modo a tornar possivel:
(...) - explicitar o assunto, tema ou topico;
- indicar o significado global... e o essencial da informagéo ouvida;
- distinguir ... o que é essencial do que & acessorio. (p. 80)

Contetldos:
Ouvinte; discurso, universo de discurso.

Conhecimentos prévios:
Prevé-se que os alunos estejam familiarizados com os conceitos de verso,
rima, quadra, que ja terdo sido trabalhados no 1.° ciclo.
Distinguem silaba gramatical de silaba métrica e identificam versos de
redondilha
maior. (Estes conceitos e termos foram trabalhados na Atividade 2 do Segundo
Bloco de Atividades).

Guiao para o professor

Esta atividade podera dar origem a um projeto, tendo como etapas subsequentes
outras atividades de compreenséao do oral, de leitura e de escrita, e como resultado
final, por exemplo, a construgdo de uma pequena antologia de quadras populares
que os alunos poderao recolher junto de familiares, de amigos, em livros, na Internet
e em diversas situagdes do seu dia a dia.

Com esta atividade pretende-se, sobretudo, que os alunos tomem contacto com
aquilo que tornou a poesia de Antonio Aleixo numa referéncia para a cultura
portuguesa: o seu carater oralizante (trata-se de um poeta que mal sabia escrever);
0 seu pendor moralizante e sentencioso; o retrato, em tragos satiricos, de certos
tipos humanos.

Caso o(a) professor(a) pretenda explorar a silaba métrica, em quadras de Anténio
Aleixo, podera fazé-lo em atividades de expansao da proposta apresentada a seguir,
no Exemplo de uma ficha de trabalho, onde se indicam as respostas esperadas
a cinzento.
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A utilizagdo do Exemplo de uma ficha de trabalho envolve os seguintes
procedimentos:

(i) Os dois primeiros versos da quadra “Nao escolho amigos a toa”, de Anténio
Aleixo, sdo entregues a cada aluno, impressos numa tira de papel, apds a
correcao das questdes do grupo 2. O segundo par de versos é entregue apos
a correc¢ao das questdes do grupo 3. O objetivo € comprometer os alunos com
as tarefas de corregao e revisdo, tornando a concretizagado da questdo 5 —
desenhar o quadrado dos amigos - dependente delas.

(i) A questdo 4 compreende um desempenho da competéncia de leitura e a
questéo 5 é a realizagdo do desenho do quadrado cujos limites sdo os quatro
versos da quadra de A. Aleixo “N&o escolho amigos a toa”. Pretende-se que os
alunos escrevam os nomes dos amigos no interior desse quadrado, depois de
terem refletido na turma sobre o significado dos dois ultimos versos da quadra.

Material necessario:

Quadras de Anténio Aleixo, na voz de Méario Viegas e Manuela de Freitas, extraidas
da coletdnea Poemas de bibe: grande poesia portuguesa escolhida para os mais
pequenos. Lisboa: UPAV, 1990. Este ficheiro esta disponivel no endereco: http://
www.youtube.com/watch?v=XckgNswwNPY (consultado a 19-09-2011), e no

ficheiro audio Quadras_Antonio_Aleixo.rv.

1 4

A arte é forga imanente, Talvez paz no mundo houvesse,
ndo se ensina, ndo se aprende, embora tal no parega,

ndo se compra, nao se vende, se 0 coragao nao estivesse
nasce e morre com a gente. tao distante da cabega.

2 5

Ha tantos burros mandando E assim, ligao por ligéo,

em homens de inteligéncia, que a pouco e pouco aprendemos,
que as vezes fico pensando de outros a outros daremos,
que a burrice € uma ciéncia. que a muitos outros daréo.

3

Quem prende a agua que corre,

& por si préprio enganado,

0 ribeirinho ndo morre,

vai correr por outro lado.
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Quadra de Antonio Aleixo, para entregar aos alunos apds a corregédo das questdes
dos grupos 2 e 3.

Nao escolho amigos a toa,
Sempre temendo algum perigo:
Primeiro escolho a pessoa,;
Depois, escolho o amigo

In, Aleixo, Anténio (1975). Este livro que vos deixo.... Lisboa, p. 49.

Exemplo de uma ficha de trabalho

Nesta atividade, vais ouvir quadras populares e responder a
algumas questdes sobre elas, para identificares a inten¢gdo com que
foram construidas e alguns dos seus temas.

No final, vais poder tirar partido de uma quadra que te sera oferecida.

Escutar

1. Antes de ouvires as quadras, vais refrescar um pouco a memoéria sobre o que
significa a palavra QUADRA.

1.1. A palavra Quadra esta relacionada com a palavra Quadrado, que conheces.
O que é comum ao significado das duas palavras?

0 numero quatro

1.2. Escreve o primeiro verso de uma Quadra de que te lembres e apresenta-a
oralmente a turma. Se nédo te lembras de nenhuma, regista o primeiro verso de
uma Quadra que tenha sido apresentada por outro colega da turma.

1.3. Reflete sobre o significado da designagdo QUADRA POPULAR com os
colegas da turma e escreve a conclusdo a que chegaram.

2. Escuta com toda a atengao as quadras populares da autoria de Anténio Aleixo.
Depois da primeira audigéo, vais responder a trés perguntas gerais sobre o que
ouviste.

Quadras_Antonio_Aleixo.wmv - OUVIR

2.1 Como foi feita a apresentacdo das quadras? alternadamente, numa
voz masculina e numa voz feminina

2.2 Quantas quadras foram apresentadas? cinco

2.3 Seleciona a resposta que corresponde ao objetivo que o autor tinha em
vista, quando criou as quadras que ouviste.
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Explicar o que ¢ a arte.

Falar sobre a burrice.

Dar ligdes que aprendeu.

Desejar paz no mundo.

Depois de teres corrigido as trés respostas, receberas os dois primeiros versos de
outra quadra de Anténio Aleixo. Guarda-os, pois vais precisar deles no final.

3. Escuta novamente todas as quadras. Em seguida, vais fixar a tua atengéo na
primeira quadra para responder as proximas questoes.

3.1 Segundo Anténio Aleixo, o que é que “ndo se compra, ndo se vende, / nasce
€ morre com a gente?”
é a arte

3.2 Completa agora a frase seguinte, usando palavras tuas.
O que nao se ensina, nem se aprende, é porque

Depois de teres corrigido as duas respostas, receberas os dois segundos versos da
quadra de Antonio Aleixo.

4. Lé a quadra completa que recebeste, cujo primeiro verso é “Nao escolho amigos
a toa”, e da-lhe um titulo que resuma o seu tema.

Licdo sobre como se escolhem os amigos

5. Vais juntar a quadra de Antonio Aleixo ao quadrado dos teus amigos. Observa a
figura e segue os trés passos que te sao dados.

Mo escolho amigos & toa,
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Primeimo escolho a pessoa,
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a) Desenha um quadrado com cerca de 7 cm de lado.

b) Numera os lados do quadrado e escreve o primeiro verso da quadra sobre
o lado um, o segundo sobre o lado dois, o terceiro sobre o terceiro lado e o
quarto sobre o quarto lado.

¢) No interior do quadrado, escreve os nomes dos teus amigos.

Atencgao! Antes de escreveres os nomes dos teus amigos, pensa se seguiste a
regra da quadra que escreveste a volta do quadrado.
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Atividade 4

3.° Ciclo:
Audicdo comentada de diversas amostras

dialetais do Portugués Europeu
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Apresentagéo geral

Familiarizagdo com a existéncia de diversos dialetos do portugués europeu.

Compreensao do oral

Descritores de desempenho:

* |dentificar, em textos orais (...) a variagao nos varios planos (fonoldgico,
...) (p- 129)

« Distinguir contextos geograficos, sociais, situacionais e histoéricos que
estdo na origem de diferentes variedades do portugués. (id.)

» Sistematizar propriedades da lingua padrao (ibid.)

Conteudos:
Tipos de mudanga. Variedades do portugués. Lingua padréo.

Conhecimentos prévios:
Os alunos ja identificaram propriedades fonolégicas do portugués padrao.
Reconhecem algumas especificidades fonoldgicas, lexicais e sintaticas
em variedades do portugués nao-europeu.

Guiao para o professor

1. O professor introduz o tema da variagdo geografica a que a lingua esta sujeita
e dinamiza um debate preparatério sobre a questdo, no qual serao devidamente
sublinhados e enquadrados os seguintes aspetos:

- 0 carater “normal” da variacgdo linguistica, em todas as linguas;

- a inexisténcia de uma norma regional mais “correta” ou mais “pura” do que

as restantes;

- 0 preconceito social existente relativamente as normas que diferem da
“norma-padrao’;

- a coexisténcia da “norma-padréo” (definida socialmente, com base em
critérios extralinguisticos) com as normas “nao-padrao”;

- as vantagens sociais de se conhecer a norma-padrao em certos contextos
especificos, nomeadamente profissionais.

2. O professor faz ouvir uma das amostras dialetais disponibilizadas pelo Instituto
Camdes no seu sitio:

http://cvc.instituto-camoes.pt/conhecer/bases-tematicas/historia-da-lingua-
portuguesa.html

As amostras sdo constituidas pelo registo sonoro e pelo registo escrito do didlogo
entre Inquiridor e Informante. Nesta atividade, é importante que os alunos procedam
a uma escuta ativa do registo sonoro da amostra escolhida.
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3. Cada aluno toma nota das principais marcas fonéticas encontradas no trecho
ouvido por toda a turma.

4. Faz-se o registo comparativo das marcas fonéticas levantadas pela totalidade da
turma.

5. O professor volta ao debate inicial.

6. Cada aluno procurara, no seguimento individual deste trabalho, fazer um
levantamento de marcas fonéticas associadas a variedade do portugués falada na
sua comunidade (familiar/social/regional).

7. Em fase subsequente de trabalho, poder-se-a proceder a uma analise comparativa
de marcas fonéticas recolhidas em diferentes amostras dialetais, tendo em conta
casos especificos relacionados com a origem geografica de alguns alunos ou seus
familiares.
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Terceiro Bloco de Atividades:

Treino das Capacidades de Expressao Oral
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Atividade 1

1.9, 2.° e 3.° Ciclos:
Analise e producao de um relato oral
(crénica radiofénica)
(1.° Ciclo: 3.° e 4.° Anos)
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Apresentagéo geral

Tarefas de pré-visionamento e de visionamento de um ficheiro multimédia.
Produgéo de um relato oral a partir do ficheiro visionado.

Expresséo Oral

Descritores de desempenho:
* Produzir discursos com diferentes finalidades de acordo com intenc¢des
especificas:
- relatar, recontar, contar (1.° ciclo, p. 33).
* Produzir textos orais:
- apoiar-se em recursos audiovisuais, informaticos ou outros; (2.° ciclo, p. 81).
« Utilizar informacao pertinente mobilizando conhecimentos pessoais ou dados
obtidos em diferentes fontes (3.° ciclo, p. 121).
* Produzir textos orais, de diferentes tipos, adaptados as situagdes e finalidades
de comunicagéo:
- relatar /recontar;
- fazer exposigdes orais. (id)

Conteudos:
Descrigao. Texto oral. Caracteristicas da fala espontanea e da fala preparada.

Conhecimentos prévios:
Os alunos ja terdo contactado (1.° ciclo) e trabalhado (3.° ciclo) com textos
multimodais.
Realizaram atividades de expressdo oral orientada, contaram histérias,
relataram
vivéncias, etc. (1.° ciclo)
Na producao e na recegao de textos, envolvendo relato de acontecimentos e
vivéncias, ttm em conta o principio da nao contradigdo. (2.° ciclo)
Planificam o discurso oral e produzem textos orais, apoiando-se em recursos
audiovisuais, informaticos ou outros. (3.° ciclo)

Guiao para o professor

Apesar de o percurso proposto para os trés ciclos ter por base, globalmente, o
mesmo ficheiro multimédia (1.° e 2.° ciclos, Gaivota_1_2CEB.wmv, 3.° ciclo,
Gaivota_3CEB.wmv), as atividades apresentam diferentes graus de complexidade,
de acordo com os conhecimentos prévios dos alunos.

Apresentam-se pistas para o delinear dos percursos de aprendizagem para os 1.° e
2.° ciclos e um exemplo de ficha de trabalho para o 3.° ciclo.
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Percursos possiveis para os 1.° e 2.° ciclos

1.° ciclo — 3.9/4.° anos
1. Os alunos visionam os primeiros 29 segundos do video Gaivota_1_2CEB.
wmyv - VER Identificam o animal que protagoniza o video e o som por ele
produzido.

2. Escutam um relato do ficheiro multimédia, cujo conteudo se afasta da
sequéncia de acontecimentos que Ihes sera apresentada.

3. Visionam a totalidade do ficheiro multimédia.
4. Identificam incorre¢des do relato ouvido, face ao video visionado.

5. Constroem uma lista de palavras de apoio a expressao oral baseada no
video e no relato ouvido.

6. Com o apoio da lista de palavras, os alunos fazem o relato do conteudo do
ficheiro multimédia, para reposicéo dos factos apresentados.

7. Consultam um guido de apresentagao oral que sera utilizado para auto e
heteroavaliagédo do trabalho.

Material necessario:

Ficheiro video Gaivota_1_2CEB.wmv que pode ser consultado em
http://www.youtube.com/watch?v=0-7XRMm2kP4 ;

Texto exemplificativo de relato fantasioso para apresentar oralmente aos alunos:

«Estou a ver duas gaivotas sobre o parapeito de uma varanda, junto a praia. Vé-se
o mar ao fundo, com ondas a bater.

Uma das gaivotas vé um pedacinho de pao duro no parapeito da varanda e apanha-o.
Depois, abre as asas, esvoaga e salta para o chao da varanda, com o p&o no bico.
A outra gaivota fica no parapeito da varanda a observar com muita atengéo.

A gaivota que esta no chdo da varanda, vai dando bicadas no pedacinho de pao,

mas € duro. Entdo, a outra gaivota abre as asas, salta para o chao, apanha o pedago
de pao e levanta voo.»
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2.°ciclo-5.°ano
1. Os alunos visionam os primeiros 29 segundos do video Gaivota_1_2CEB.
wmv - VER e identificam o som emitido pelo animal que protagoniza o
video e o local onde é produzido.
2. Em seguida, visionam o video do 29.° até ao 35.° segundo e comparam as
suas respostas, relativas ao animal e ao local, com as imagens apresentadas
no video.

3. Apresentam as suas expectativas, relativamente ao que se vai passar a
seguir no filme.

4. Visionam a totalidade do video.

5. Relatam oralmente o conteudo do filme.

6. Individualmente, os alunos preparam um novo relato oral, substituindo um
pormenor do filme: “ E se em vez do pedacinho de pao, a gaivota tivesse
pegado numa pena?”

7. Constroem uma lista de tépicos de apoio a apresentagéo oral.

8. Consultam um guido de apresentagao oral que sera utilizado para auto e
heteroavaliagédo do trabalho.

Material necessario:

Ficheiro video Gaivota_1_2CEB.wmv que pode ser consultado em http://www.
youtube.com/watch?v=0-7XRMm2kP4 .
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3.°ciclo-7.°ano

EXEMPLO DE UMA FICHA DE TRABALHO

Nesta atividade, vais aperfeicoar a competéncia de expresséo oral.
Vais contactar com textos orais que, pela vivacidade, clareza e fluéncia
do discurso, te poderdo servir de modelo de inspiracédo para a tua
apresentacgao oral.

Falar

1. Imagina que és jornalista e colaboras numa estagédo de radio. Convidaram-te
para fazer uma pequena crénica radiofénica.

1.1. Reflete com os teus colegas de turma sobre o significado do termo “crénica
radiofénica”.

1.2. Regista a concluséo a que chegaram.

2. Na estacao de radio, sugerem-te os quatro titulos abaixo. Escolhe o que mais se
ajusta ao tema que gostarias de focar na croénica.

Habitos de alimentacao da gaivota

A gaivota e o pao dos homens

A luta pela sobrevivéncia

Longe do mar, perto da liberdade

3. Agora, ja de posse do titulo, vais ver o video que se segue: Gaivota_3CEB.wmv.
-VER

3.1. Relaciona o titulo que escolheste com o filme que acabaste de ver e pensa
no publico ao qual vais apresentar a tua crénica na radio.

3.1.1. Que tipo de ouvintes se interessarao mais pelo tema que escolheste?

Criancas
Adultos
Associagdes ambientais

3.1.2. Justifica as escolhas que fizeste.
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4. Antes de planificares a tua cronica, observa o excerto de um documentario da
BBC e responde a algumas questdes sobre ele. Criaturas do Sobral.wmv - VER

4.1. Que animais reforcam o fundo musical do documentario?
4.2. Qual a principal mensagem do documentario da BBC?

4.3. Porque tera sido tdo bem recebido na Gra-Bretanha?

4.4. Quase todas as imagens foram gravadas em Portugal, exceto

4.2. Qual a principal mensagem do documentario da BBC?

4.3. Porque tera sido tdo bem recebido na Gra-Bretanha?

4.4. Quase todas as imagens foram gravadas em Portugal, exceto

a do lince ibérico.

a do falcdo real.

a do estorninho.

4.5. Que tipo de atividade garante a preservagéo desta biodiversidade?

Uma atividade vegetal.

Uma atividade animal.

Uma atividade humana.

4.6. Ha muitas maneiras de captar a atengao do publico. Reflete sobre a forma
como podes tirar partido deste material com os teus colegas na turma.

5. Planifica agora a apresentagao da tua cronica.

5.1. Preenche a grelha a seguir para organizares o trabalho.

. Publico a que se Dia da semana e Duragao da
Titulo . o ~
destina hora da emisséo apresentagao

5.1.1. Sublinha, na lista abaixo, a forma de expressao mais adequada ao titulo
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que escolheste e ao tipo de cronica que queres apresentar.

informativa ficcional

argumentativa humoristica

5.2. Regista na tabela a seguir algumas frases, expressbes e palavras
adequadas ao publico a que se destina a crénica, a hora da emisséo e ao
programa especifico da estagao de radio.

Formula de abertura

Coerancla do Formula de fecho

discurso
Frase-chave da
crénica
Conectores
Coesao do discursivos
texto Outros recursos

verbais a utilizar

Verbos
Vocabtfljélrio Nomes
especifico
distribuido o
por classes | Adjetivos
de palavras

Advérbios/locucdes
adverbiais com valor
de lugar e de tempo

6. Faz o plano do texto oral que vais apresentar, para conseguires estruturar depois
o teu discurso. Nao percas de vista o perfil dos teus ouvintes e segue as seguintes
caracteristicas da fala preparada.

6.1. Comega por registar os topicos que abordaras:

Introdugao
2. Apresentagao do titulo da crénica: ..............c.ceennll.

76 oral



Desenvolvimento

Conclusao

2. Saudacao final aos ouvintes: ................coeeeieenen.

6.2. Organiza o teu texto oral com os tépicos que registaste. Apoia o teu trabalho
na tabela que preencheste em 2.1.5 e segue o guiao de apresentagao oral.

Guiao de apresentagao oral

Adequacao Coeréncia e Cumprimento | Adequagao .
8 ~ Propriedades
do conteudo coesao do das regras do
e ~ . > - da voz
a situagao discurso gramaticais vocabulario
Frases
corretas e sem
Informacgao erros:
apresentada de -de .
: ~ Intensidade
~ forma clara e conjugacéao
Informagéao g do som.
: ordenada. verbal;
pertinente e
-de .. . ~
apresentada C ~ .. | Vocabulario Articulagao.
Sequencializagdo | concordancia; . o
na L diversificado
. das ideias. - de ordem de . -~
quantidade alavras: e apropriado | Débito.
certa. P ’ ao tema.
Uso de conectores | - de uso de .
. . - Ritmo.
interfrasicos. preposicoes
exigidas pelos ~
Pausas verbos; Entoagdo.
adequadas. - de uso
adequado de
pronomes.

7. Treina a apresentacao da tua cronica a turma.

(a) Para captares a atencdo dos teus ouvintes, deves mostrar seguranga
no teu discurso, marcando bem as pausas e variando adequadamente a

entoagao das tuas frases, em fungao do conteudo do texto que apresentas.
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(b) Para mostrares confianga no teu papel de jornalista, deves manter o
tronco e a cabeca direitos e olhar os teus colegas na face, com serenidade.

(c) Antes de comegares a falar, respira profunda e pausadamente, trés
vezes no minimo.
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Atividade 2

3.2 Ciclo:

Preparagao de uma exposicao oral formal
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Apresentagéo geral

Tarefas de preparagdo de uma exposi¢do oral formal. Producdo do texto oral da
exposicdo, com recurso as caracteristicas da fala preparada.

Expresséo oral

Descritores de desempenho:
. Planificar o uso da palavra em fungéo da analise da situacao, das intengdes
de comunicacgao especificas e das caracteristicas da audiéncia visada. (p. 121)
. Utilizar informacéo pertinente mobilizando conhecimentos pessoais ou dados
obtidos em diferentes fontes. (id)

Conteudos:
Caracteristicas da fala preparada;
Tipologia textual: texto expositivo

Conhecimentos prévios:
Os alunos ja planificam o discurso oral e trabalharam caracteristicas da fala
preparada (cf. na Atividade 1 do Terceiro Bloco de Atividades).
Produzem textos orais, apoiando-se em recursos audiovisuais, informaticos
ou outros.

Guiao para o professor

O professor introduz o tema geral da exposi¢édo oral que vai ser desenvolvido pela
turma.

Tarefas:

A cada aluno é atribuido um subtema acerca do qual deve preparar uma exposigéao
oral de cerca de 5 minutos.

O aluno deve consciencializar-se de que a preparagao de uma exposi¢ao oral deve
obedecer aos mesmos requisitos e as mesmas fases verificadas na preparagéo de
um texto escrito:

- recolha, selegao e organizagao de informagéo;

- mobilizagdo de conhecimentos e dados anteriores no tratamento
da informacgao recolhida;

- planificagdo do texto oral, com elaboragcdo de um esquema
geral da apresentagdo, organizada em torno das componentes
introdugéo, desenvolvimento e conclusdo, onde serao registados
os topicos a abordar.

9 Cf. Atividade 1 do Terceiro Bloco de Atividades.
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Entre as tarefas preparatérias a desenvolver pelo aluno, deverao constar:

- a identificagdo dos tdpicos e argumentos a expor;
- a escolha de exemplos ilustrativos;
- a identificacdo clara, explicita e sistematica de todas as fontes de
que sao recolhidos os argumentos e exemplos;
- a preparagao de materiais auxiliares da apresentacgao:
. hotas escritas para uso do apresentador
. guido escrito para distribuir a assisténcia
. material audiovisual, informatico ou outro para ser utilizado
em simultaneo com a apresentagao oral;
- 0 ensaio prévio da apresentagéo, com controlo rigoroso do tempo.

Aspetos a desenvolver:

1) reportério verbal, a nivel quer lexical e semantico, quer sintatico;

2) estratégias de planificagéo textual das produgdes orais;

3) capacidades de saber ouvir e saber falar, respeitando os principios reguladores
da atividade discursiva.
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Atividade 3

3.2 Ciclo:

Exposig¢ao oral formal
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Apresentagéo geral
Tarefas de apresentagédo de uma exposi¢ao oral formal.

Apresentacgao do texto oral da exposigao, com recurso as caracteristicas da
fala preparada, de acordo com o plano previamente seguido por cada aluno.

Expresséo Oral

Descritores de desempenho
. Produzir textos orais, de diferentes tipos, adaptados as situagdes e finalidades
de comunicagéo: (...) fazer exposi¢des orais. (p. 121)
. Usar da palavra com fluéncia e correcao, utilizando recursos verbais e nao
verbais com um grau de complexidade adequado as situagdes de comunicagao.
(id)

. Apreciar o grau de corregao e adequagao dos discursos ouvidos (p. 120)

Conteudos:
Caracteristicas da fala preparada;
Tipologia textual: texto expositivo (p. 121)

Conhecimentos prévios:
Os alunos respeitam principios reguladores da atividade discursiva.
Prevé-se que tenham treinado a capacidade para distinguir e aplicar as
caracteristicas da fala espontanea e da fala preparada. (Cf. Atividades 1 e 2
do Terceiro Bloco de Atividades).

Guiao para o professor

O professor reune os subtemas do tema geral da exposigao oral que foi desenvolvido
pela turma e organiza a apresentagao das exposigoes.

Tarefas:

Apresentacéo individual, perante a turma, de uma exposigao formal oral sobre um
tema especifico (cf. Atividade 2), com a duragdo maxima de 5 minutos.

Material necessario:
Material de gravagao audio e video.

NOTA: Em todas as tarefas e atividades de exposi¢ao oral formal, € aconselhavel
que se proceda ao registo audio e (quando possivel) video, para posterior

comentario critico.
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Fases do trabalho:

1) Apresentagao propriamente dita.

2) Comentario critico, de toda a turma.
Aspetos a ter em conta na apresentagao:

1) Adequacéo do conteudo a situagao;
2) Clareza e corregéo da linguagem utilizada;
3) Coeréncia argumentativa;
4) Coesao do texto;
4) Fluéncia;

5) Dicgao e prosddia;

6) Postura e atitude face aos ouvintes.

Aseguir a exposigao propriamente dita, devera haver lugar para um debate orientado
sobre a mesma, a partir do visionamento da gravagao da exposi¢cao e das notas
tomadas pelo professor e restantes alunos durante a apresentacdo. Este debate
tera dois objetivos complementares:

1) Comentar a apresentagao.
2) Treinar a pratica do debate.
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Quarto Bloco de Atividades:

Treino das Capacidades de Interagcdao Baseadas na

Expressao Oral
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Atividade 1

3.2 Ciclo:
Debate
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Apresentagéo geral

Tarefas de preparacéo e realizagdo de um debate, envolvendo o recurso as
caracteristicas da fala preparada.

Expresséao oral /Compreensao do oral

Descritores de desempenho
. Implicar-se na construgéo partilhada de sentidos: (...)
- debater e justificar ideias e opinides;
- considerar pontos de vista contrarios e reformular posi¢cées (p. 122).
. Assumir diferentes papéis em situagdes de comunicagédo, adequando
as estratégias discursivas as funcdes e aos objetivos visados. (id)
. Apreciar o grau de correcdo e adequacao dos discursos ouvidos. (p.
120)

Conteudos:
Dialogo;
Tipologia textual: texto conversacional (p. 121).

Conhecimentos prévios:
Os alunos respeitam os principios reguladores da atividade discursiva.
Seguem dialogos, discussdes ou exposigcdes, intervindo oportuna e
construtivamente, quer num registo informal quer em registo formal. (Cf.
Atividade 3 do Terceiro Bloco de Atividades).

Guiao para o professor

Os alunos sao informados de que vao participar num debate cujo tema sera
escolhido pela turma, em fungdo da pertinéncia dos assuntos envolvidos e do
interesse especifico que a sua discussao podera ter para os alunos.

Tarefas:

1. Aturma escolhe o tema para o debate, preferencialmente polémico, que permita
uma divisdo clara entre um grupo favoravel e um grupo contrario a determinada
opgao ou ponto de vista.

2. Os alunos dividir-se-ao seguidamente de acordo com esta polarizagdo (“prés”
e “contras”). Em cada grupo, escolher-se-do trés ou quatro porta-vozes principais,
que participarao no debate como oradores principais; os restantes fardo o papel
de “plateia critica”, que sera levada a pronunciar-se em momentos especificos do
debate.
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Um dos alunos da turma sera o moderador do debate.

3. Ap6s a escolha do tema, serdo decididas de comum acordo e registadas, por
escrito, algumas regras a observar no dia do debate, tais como:

- tempo de intervencéo permitido a cada participante;
- ordem de intervencgao;

- regras para tomada e cedéncia de palavra;

- conduta do moderador;

4. Entre este dia preparatorio e o dia do debate propriamente dito, cada interveniente
devera preparar-se convenientemente, individualmente e em grupo, reunindo toda a
informagao necessaria e elaborando uma lista de argumentos a utilizar na discussao.

5. No dia do debate, a turma, dividida pelos grupos e com papéis pré-estabelecidos,
levara a cabo o debate planeado, de acordo com as regras previamente acordadas.

6. O debate sera gravado na integra e devera ser objeto de uma analise critica

de toda a turma, na aula seguinte, em moldes semelhantes ao sugerido para a
Atividade 3 do Terceiro Bloco de Atividades.
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Atividade 2

3.2 Ciclo:

Analise critica de uma producgao oral em portugués
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Apresentagéo geral

Tarefas de audicdo de um documento audio e levantamento de
marcas e aspetos que atestam variedades socioculturais e regionais do
portugués.

Identificagdo de aspetos distintivos entre o texto escrito lido
oralmente e o texto oral formal previamente planificado.

Oral/Conhecimento explicito da lingua

Descritores de desempenho:
. Caracterizar propriedades de diferenciagdo e variagdo linguistica,
reconhecendo o papel da lingua-padréo. (p. 120)
. Identificar, em textos orais (...) a variagéo nos varios planos (fonolégico,
lexical, sintatico, seméantico e pragmatico). (p. 129)
. Distinguir contextos geograficos, sociais, situacionais e histéricos que
estdo na origem de diferentes variedades do portugués. (id)

Conteudos:
Discurso; universo de discurso.
Variedades do portugués.
Fatores internos e externos e tipos de mudancga.

Conhecimentos prévios:
Os alunos identificam, em textos orais, a variagdo no plano fonoldgico
(Cf. Atividade 4, do Segundo Bloco de Atividades).
Ja distinguem contextos geogréficos, sociais, situacionais e histéricos
que estao na origem de diferentes variedades do portugués.
S0 capazes de sistematizar algumas propriedades da lingua-padrao.

Guiao para o professor

Os alunos sao informados de que vao ouvir um excerto do CD Viagens com Livros,
do jornalista Jodo Paulo Guerra.

O professor procede a uma breve contextualizagdo deste trabalho do jornalista e
apresenta as tarefas que serao realizadas pelos alunos, com base no documento
audio que vai ser ouvido.

Tarefas:

1. Num primeiro momento, os alunos realizam uma escuta ativa do documento
audio.
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2. Depois da audigao atenta da gravacéao, procedem ao levantamento das seguintes
marcas e aspetos:

- as variedades socioculturais e regionais (confrontar o discurso do jornalista com o
da caseira de Dona Maria da Graga, p. ex.);
- a distingao entre:

a) o texto escrito lido oralmente pelo locutor;

b) o texto oral formal previamente planificado, (da encarregada da CP no Norte);

c) o texto oral espontaneo (conversa do jornalista com a caseira [cf. presenga de
deiticos] ou com o ex-maquinista da CP).

3. Numa segunda fase do trabalho, os alunos vao identificar e explicar:

a) a incluséo de palavras de outros no discurso do préprio jornalista;

b) as citagbes do romance lidas pelo jornalista;

c¢) o resumo do argumento do romance lido pelo jornalista;

d) os sons (o comboio, o barulho da cidade, p. ex.)

€) a musica de fundo ou que alterna com o texto, pontuando-o (“Préludes a I'aprés-
midi d’'un faune”, de Débussy);

f) o papel da montagem (mistura planificada dos elementos anteriores, de modo a
informar, entreter, atrair, distrair, motivar o ouvinte para a leitura ou a viagem).

Material necessario:

Gravagédo da reportagem Viagens com Livros (TSF, jornalista Jodo Paulo
Guerra, Lisboa, Strauss, 1996): - OUVIR - http://fonoteca.cm-lisboa.pt/cgi-bin/
info3.pl?6735&CD&0
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