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Comegaremos por fazer uma breve introdugdo & concepgio tedrica que subjaz as opgoes
de que d4 conta a operacionaliza¢@o de conceitos proposta neste texto. Em seguida, proceder-
se-d a leitura de quatro textos da imprensa escrita, acompanhada do levantamento de questoes
incluidas na Terminologia Linguistica', nas dreas da Pragmdtica e da Linguistica Textual.

1. Para um correcto entendimento da relagdo entre conhecimentos cientificos da drea
da Linguistica e ensino do Portugués, hd que equaciond-la, como Fernanda Irene Fonseca
propds (1994), em termos mais de implicagdo do que de aplicagdo. Quer dizer: 0s
conhecimentos de Linguistica do docente nao devem ser “adaptados™, aplicados na aula de
Portugués que ele prepara e vai leccionar, mas devem estar implicados nela. Isto significa
que ndo deverd haver uma transposigio simplificada de conhecimentos, mas antes uma
implicacio desses conhecimentos na busca das melhores solugdes pedagdgicas. Quanto
mais informado cientificamente estiver o professor, melhores serdo as solugdes pedagégicas
que encontrard. Mas nio deve, em nenhuma circunstancia, simplificar até & caricatura o
que nio é simples. Deve solidificar e aprofundar os seus saberes de Linguistica (e no s0)
para propor, aos seus alunos, tarefas e exercicios que os tornem mais compelentes no que
diz respeito aos usos falados e escritos do portugués e, também, no que concerne uma
reflexdo mais amadurecida acerca da lingua que os alunos utilizam (espera-se que cada vez
mais eficaz e conscientemente) € que os constitui enquanto sujeitos.

No contexto actual e tendo em conta os pressupostos referidos, torma-se particularmente
adequada a ideia de Joaquim Fonseca que a seguir transcrevemos: “Saber mais sobre a
lingua materna ndio quer dizer que se substitua o que se transmitia pela transmissdo de
novos conhecimentos, mas significa olhar para a lingua e para os textos sob uma nova
perspectiva. Ndo devemos preocupar-nos excessivamente com o “nivel informacional dos
produtos verbais”. Devemos preocupar-nos com o “/.../ modo como o contelido
representativo-descritivo estd linguisticamente conformado, como estd estabelecido o
sistema de referéncias, como ou em que perspectiva s3o apresentados os estados de coisas™,
(Fonseca, J.. 1992: 237).

A mudanga de perspectiva da andlise de textos do mero nivel informacional para a
consideragdo da conformagio linguistica das informacGes parece-nos nio sé lucrar com o

! Ministério da Educagio, Terminologia Linguistica para os Ensinos Bdsico e Secundirio (Portaria n.”
1488/2004, de 24 de Dezembro).
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conhecimento tedrico, por parte do professor de Portugués, de ensinamentos quer da
Pragmitica linguistica quer da Linguistica de Texto mas até mesmo exigi-lo. Mas lais
saberes ndo deverdo, a nosso ver, ser transpostos para a aula de Portugués, ou ensinados
aos alunos dos Ensinos Bésico ou Secunddrio. Citando, mais uma vez, Joaquim Fonseca,
sublinho que “E claro que ndo se tratard de transferir para a aula a aparelhagem tedrica e os
instrumentos de andlise configurados e utilizados na Linguistica de Texto. Trata-se antes —
como. de resto, deveria acontecer em todas as dreas que cabem na Linguistica Aplicada &
diddctica de linguas - de fazer envolver no ensino alguns principios, nogdes e instrumentos
de reflexdo linguistica, no que se consumaria uma Linguistica implicada mais do que
aplicada.” (Fonseca, J., 1992: 228-229)

Temos defendido que a lingua se aprende mais e melhor se o professor considerar
como base de trabalho das suas aulas os textos e ndo, como s vezes acontece, as palavras
ou as frases. Todos estes niveis de consideracdo da lingua devem, obviamente, ser objecto
de estudo na aula de lingua materna, mas niio podemos esquecer que “A andlise e produgio
de textos constituem, sem divida, momento central, regularmente presente, no ensino da
lingua materna.” (Fonseca, J. 1992: 227). E pela leitura de textos (e ndo é altura para essa
discussao. mas defendemos que € sobretudo pela leitura de textos literdrios) que o aluno
poderd a vir a ganhar amor 4 lingua. Como escreveu Aida Santos (2003: 108), */.../ s6 se
chega a gostar da lingua (no sentido cognitivo, afectivo, ou até naqueloutro mais concreto,
de fruicio sensivel: gostar a lingua) pelos textos, ndo sendo de conceber o inverso isto €,
que se possa esperar, por exemplo, que seja possivel apreciar ou dominar primeiro a lingua
e que o gosto pela leitura dos bons autores possa criar-se i margem das priticas lectivas ou
“aconteca”, venha depois”. Aos alunos se pede que produzam textos (orais e escritos) e
que leiam e compreendam textos (orais e escritos). Parece-nos pois da maior utilidade
pedagdgica que o professor tenha conhecimentos sobre Linguistica de Texto. Também lhe
fardo falta os conhecimentos da drea da Pragmdtica Linguistica, aquela subdisciplina da
Linguistica que estuda a lingua tentando perceber a intencionalidade dos seus usos e dos
seus efeitos, no quadro da comunicagio. E que o funcionamento da lingua ndo pode, a
nosso ver, ser dissociado do seu contexto de utilizagdo. da sua inscri¢do no mundo social,
da sua inser¢do nas interac¢des humanas.

Com os conhecimentos tedricos que adquirir, o docente poderd ajudar os seus alunos
a melhor lerem, a melhor escreverem, a melhor falarem, a saberem ouvir, a gostarem mais
dalingua e a conheceram-na melhor. Como Fernanda Irene Fonseca escreveu, “Saber ensinar
uma lingua pressupde conhecer a fundo o seu modo de funcionamento, exige uma
consciéncia tedrica que fecunde a procura de solugdes prdticas.” (Fonseca, F. L., 1994:
145).

2. Sio quatro os textos cuja leitura nos propomos percorrer rapidamente, tentando
exemplificar de que modo certos conceitos incluidos na TLEBS (alguns ja explanados,
anteriormente, pelo meu colega Sérgio Matos) poderiio ajudar a ler textos.

2.1. Comecamos pela crénica de José Eduardo Agualusa, “Verdade e reconciliagio”,
publicada na Piiblica, em 24.07.05%. E iniciamos a reflexdo pelo titulo, porque ele cita o

* VerAnexo 1.
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nome da comissio que, na Africa do Sul pés-apartheid, tentou promover a reconciliagio
entre a minoria branca e a maioria negra até entdo sujeita ao regime de discriminagdo
racial. Hd vdrias nogdes da TLEBS que podem ser chamadas a terreiro, como. por exemplo,
as de universo de referéncia, saber compartilhado, locutor e interlocutor. Ter tais nogdes
como preocupagdo pedagdgica permite ao docente intervir em dreas como a leitura, o ouvir
e o falar e a escrita (se 0 nosso destinatdrio nio compartilha connosco 0 mesmo universo de
saberes, teremos de os explicitar para que ele nos possa compreender). O mesmo se passa
no final da crénica, com a expressdo: “esses interesses estdo a norte do Equador” (que o
nosso saber compartilhado aproxima de uma citagio livre da cantiga: “Nao existe pecado
do lado de baixo do Equador™). O titulo pode ser o elemento que desencadeia previsoes
sobre o texto a ler e elas irdo sendo confirmadas ou corrigidas por outras pistas textuais, i
medida que o leitor avanca.

A primeira linha do texto permite o tratamento das nogdes de coesdo, cadeia de
referéncia, catdfora. Tal como no inicio do conto de Vergilio Ferreira A estrela™, o cronista
aumenta a curiosidade do leitor retardando a identificagio daquilo de que fala, por meio de
uma catifora: cf. “A meia-noite ele viu-a." e “Creio que pouca gente deu por ele”. Exercicios
de treino sistemdtico de explicitacio das relagGes anaféricas so facilitadores da competéncia
leitora e permitem reduzir as repeticdes na escrita, aumentando a coesdo textual dos textos
produzidos pelos alunos. Podemos referenciar, no primeiro pardgrafo. um conjunto de
mecanismos de coesdo lexical, de retoma do segmento nominal por meio de repeti¢io
semdntica (ocasido para estudar fendmenos como sinonimia, antonimia, hiperonimia,
meronimia e holonimia (cf. “salas de cinema”, “estrelas”, “titulo”, “filme™)). O treino da
leitura, se ela tiver em conta certos mecanismos textuais (por exemplo, os que conferem
coesdo ao texto) melhora também a competéncia de escrita (Carvalho. J.A., 2003). Por
outro lado. a necessidade de se fazerem exercicios em torno do léxico antes de os alunos
comegarem a escrever um texto pedido parece mais visivel a luz de algumas das nogoes
referidas acima®,

A consideracio da retoma por sinénimos de referéncia contribui igualmente para a
construgdo de um texto escrito coeso e por isso devemos propor aos alunos exercicios de
modo a agilizar a substituigio co-referencial, como, por exemplo. a construgdo de pequenos
pardgrafos e depois de textos em que sejam obrigados a substituir um nome por uma
expressio sindnima. Exemplo: “Agualusa gostou, como eu, do filme de Boorman. O autor
de Nagdo Crioula ¢ particularmente sensivel aos problemas de Africa. Este escritor
angolano é um exemplo de escritor da lusofonia.” Ou, para seleccionar um exemplo do

¥ Ferreira, Virgilio, “A estrelu”, in Contos,

* Todos os negritos sdo da nossa responsabilidade.

* O trabalho sobre o léxico ¢ fundamental na aula de Portugués. Repare-se, a partir da leitura do texto de
Joaquim Fidalgo, na reflexio em torno de neologismos como “blogar” (ou blogosfera e bloguista), ou no caso da
derivaglo imprépria no texto de Lobo Antunes. quando o autor escreve “aos jd e aos ainda”, ou no estudo da
formagdo de palavras no titulo do ltimo texto (“enfrentar” é dar de frente com, arrostar (cf. episédio do Adamastor,
em Os Lustadas), implica ser corajoso). Os alunos tém. geralmente, muita curiosidade no que diz respeito i
histria e i formagdo das palavras. Sugerimos, por isso, que os professores utilizem o livro de Alice Pévou, Ana
Costa e Ana Ferrcira As Faces Secretas das Palavras, A origem das expressies e dos vocdbulos. Porto: Asa
editores, 2005.
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texto, a retoma de “Africa do Sul”, pela expressio co-referencial “Novo pais do arco-iris”.
A andfora, considerada dentro da cadeia de referéncia, é que permite interpretar rapidamente
arelagao existente entre a expressao sublinhada e 0 advérbio de lugar em “[....] da complexa
sociedade sul-africana, mostrando que também ali [...]".

De entre os processos interpretativos inferenciais, as figuras, como a metifora, (ém
de passar a ter um tratamento que facilite a compreensio do texto e agilize o raciocinio
inferencial dos alunos. Preconizamos, no seguimento dos estudos de Rosa Amaral®, a
necessidade de os alunos explicitarem, em voz alta. o raciocinio que lhes permite atribuir
determinado sentido as figuras. Ndo tem interesse que debitem listas de figuras, nem que
procedam a mera identificagiio delas, mas sim que lhes percebam o funcionamento e que
sejam capazes de o explicitar. Além da metdfora “sem fogos de artificio™ (linha 3), temos
vdrias outras, por exemplo, na linha 15, uma metifora cristalizada mas que vale a pena ser
explicada (*'em pleno coragio da nagio boére™).

Outra figura cujo funcionamento e rentabilidade textual os alunos tém de ser levados
a explicar € a ironia: “[...] reconforta as boas almas atormentadas pelo remorso colonial
[..-]". A sua compreensio necessita, para ser entendida na complexidade de objectivos
comunicativos que lhe subjaz, que os leitores ponham em funcionamento processos
figurativos inferenciais.

Ainda dentro da questio dos processos interpretativos inferenciais, mas jd ndo na
entrada da TLEBS “figuras™, podemos tratar, nesta cronica, as pressuposigdes, e todo um
conjunto de inferéncias que se desenvolvem na base do que € dito. O locutor controla as
inferéncias que ficam ao dispor do alocutdrio’. Com os alunos, o professor de Portugués
deverd procurar sempre que retirem, do dito, nio apenas aquilo que € dito, mas também
aquilo que, ndo sendo claramente dito, &, no entanto, comunicado. Vejamos trés exemplos
do texto de Agualusa:

linhas 43-44: “que se julga africano™ => mas ndo é

linha 50: “explorar algumas contradigdes™=> ndo sio todas as que existem

linha 57: “quase transformando o filme numa fantasia” => mas nio transformou.

Repare-se que € “quase” a palavra que despoleta uma inferéncia que o leitor hibil
compreende instantaneamente; o realizador ndo chegou a transformar o filme numa fantasia.

Outra entrada da TLEBS com muita relevancia pedagdgica pode ser abordada a partir
do segundo pardgrafo. onde poderdo ser equacionadas questoes como a tipologia textual, a
sequencialidade e o protdtipo narrativo. O texto ¢, geralmente, uma combinagdo heterogénea
de sequéncias, pertencentes a um determinado esquema abstraclo arquetipico. Neste
pardgrafo, temos uma sucessio temporal de acgdes com sentido no tempo e no espaco.

A cronica, como quase todos os textos, afinal, recorre a relato de discurso. O sexto
pardgrafo € constituido por discurso relatado em discurso directo, com uma incisa cujo
verbo de dizer (“grita”), ainda por cima no presente do indicativo, assume um tom dramatico
de apelo lancado na direccio dos paises ricos. Outra forma de citagdo menos directa,

® No dmbito de uma tese de doutoramento na Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacio da

Universidade do Porto, a autora estuda a compreensdo da metdfora.
" Duarte, LM. (2005)- “Falar claro 2 mentir”, in Dar a Palavra a Lingua — Homenagem a Mdrio Vilela
Porto: Faculdade de Letras, pp.
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associada a um processo interpretativo inferencial, estd contida no pardgrafo nono: “os
chamados programas de ajuda ao desenvolvimento™ ndo ajudam o desenvolvimento. embora
haja quem lhes chame “de ajuda ao desenvolvimento”. Agualusa demarca-se, justamente,
de quem assim lhes chama. A dentncia dos programas de ajuda a Africa é reforgada pela
saliéncia sintdctico-semintica dos grupos nominais “burocracias gigantescas™ e “corrupgio
e complacéncia”, decorrente da estrutura passiva presente no inicio do sétimo pardgrafo:
“Burocracias gigantescas sio financiadas com o dinheiro da ajuda dos pafses ocidentais. A
corrup¢do e a complacéncia sdo promovidas, |[...]."

2.2. O segundo texto que passamos. brevemente, em revista é a crénica “O ‘jd’ e o
‘ainda™, da autoria de Anténio Lobo Antunes, publicada na Visdo, de 4 de Agosto de
2005®. Do primeiro ao quarto pardgrafo, poderemos revisitar nogdes como as seguintes:
locutor, interlocutor, ouvinte(s) (“o meu pai contava-me”); saber compartilhado (“num
bar de alterne desses que outrora se chamavam dancings”); valor aspectual do imperfeito
(“contava” = costumava contar); relato de discurso, discurso indirecto, discurso directo,
verbo introdutor de relato de discurso (“perguntou com severidade ao sobrinho™); texto,
coesdo, cadeia de referéncia, andfora (o meu pai”. “um primo dele”, “entdo”, “um tio de
ambos”, “num bar de alterne” “desses que outrora se chamavam dancings ”, o tio”. *ao0
sobrinho” —> “Este episédio™). A tiltima retoma é um caso de andfora resumativa, em que
um conjunto de entidades é retomado por um nome genérico superordenado, o que constitui
uma forma de condensagdo informativa, cujo dominio se impde quer para o treino da leitura,
quer para o aprofundamento da competéncia de escrita, nomeadamente no caso especifico
do resumo.

No pardgrafo seguinte, vém & baila assuntos como a adequacdo discursiva, o uso
formal e informal da lingua, fraseologias (“vem-me [...] & cabe¢a™): a coesdo lexical
(“assisto a um jogo de futebol de mitdos”, “bola” “mal rematada”, “vem-me parar aos
pés”, “chuto™, etc). Podemos, com os alunos, tratar de explicar o processo interpretativo
inferencial, a figura, neste caso a hipérbole de efeito comicoem: *...] se as criangas correm
mais de um quarto de hora aos gritos entre as mesas ¢ me apetece passar-lhes uma rasteira
primeiro e estranguld-las depois num rilhar de dentes vingativo, escorrendo baba do queixo.”
A hipdlage em “palmada soliddria” (linha 50) deverd também ser esmiucada do ponto de
vista do seu funcionamento e sugestdes, sendo o ideal que os alunos tentem explicitar, em
voz alta, o raciocinio que fazem para a compreenderem, a partir da sua experiéncia, dos
seus conhecimentos linguisticos e extra-linguisticos e do que o texto diz.

O saber (mais uma vez extra-linguistico) compartilhado entre o locutor e os seus
leitores subjaz & compreensio da expressio “andar pela berma do passeio naquelas pedras
compridas sem pisar os riscos que as separam”, brincadeira ou desafio a que todos, enquanto
criangas, nos entregdmos. O demonstrativo ndo remete para nenhum elemento textual
previamente referido, mas para uma referéncia extra-textual que o leitor identifica com
facilidade.

Na linha 39. o verbo introdutor de relato de discurso directo “Cochichava” permite
estudar a adequagdo dos verbos dicendi ao contexto situacional da enunciagdo relatada.

* Ver Anexo 2.
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Estd o locutor a contar um episédio passado num velério, pelo que o verbo se adequa
perfeitamente & situagdo (incluindo pela sugestividade onomatopeica®), como acontece com
o veldrio de Afonso, em Os Maias, de Eca de Queirds, onde temos verbos dicendi como
murmurar, gemer, balbuciar, segredar, entre outros. O discurso directo corresponde a um
acto de fala directivo, para retomar a terminologia de Searle (1976), utilizada pelo colega
Sérgio Matos. Este acto corresponde a um aviso, indica que o locutor quer que o alocutdrio
faga algo, ou melhor: significa que o locutor tem um saber e que € perigoso ou prejudicial
para o alocutdrio ndo o possuir.

No sétimo pardgrafo, “chorrilho de palavras™ e “impropérios” permitem colocar a
questdo da adequagdo lexical e dos jogos de efeito que decorrem do cruzamento de registos
mais vigiados (“impropérios”) com outros menos vigiados (*‘chorrilho de™). A inadequagdo
discursiva é um dos motivos de riso provocado pelo discurso directo que relata a intervengio
do avd do locutor no veldrio da mulher de um amigo. A fraseologia “pensar na morte da
bezerra”, além de pertencer a um registo excessivamente familiar e por isso inadequado
num funeral, joga ambiguamente com a morte da mulher do amigo e com *“a morte da
bezerra”, a quem ela fica assim indevidamente associada.

Ainda no mesmo pardgrafo, na linha 49, temos uma particula modal “14” que equivale
a uma negagao “sei ld em que assunto” = ndo sei em que assunto'’. A mesma particula
modal “1” que, nessa ocorréncia, alterava o valor de verdade da proposicio, usa-se, no
nono pardgrafo, “Desculpe 14", como atenuagio do acto ilocutério directivo", em registo
familiar, */.../ numa estratégia conversacional de delicadeza.” (Carreira, 2001: 89). Repare-
se, ainda, no conjuntivo com sentido desiderativo tipico do tratamento de terceira passoa:
0 conjuntivo usa-se onde, se o tratamento fosse por “tu”, isto é, mais familiar, terfamos o
imperativo.

No oitavo pardgrafo, a linguagem tauromdquica permite concretizar a coesio lexical
e dd lugar a mais um processo interpretativo inferencial.

Deverio, mais uma vez, ser 0s alunos a explicar o que quer dizer para eles e porqué,
ametdfora “[...] e me enrodilho, cinzento [...]". O saber compartilhado cria uma zona de
cumplicidade entre o locutor e os leitores da revista Vis@o: “[...] com a alma mais dorida,
a pobre, que um estudo de Chopin [...]” implica que os leitores saibam que sdo tristes os
estudos de Chopin.

No mesmo pardgrafo, vale a pena referir a co-referéncia ndo-anaférica: o grupo nominal
“[...] e a minha vida [...]", é retomado por *[...] da minha existéncia [...]". Quanto ao
verbo introdutor de relato de discurso “murmuravam”, € criador de um espago de intimidade
entre o locutor (“as filhas”™) e o alocutdrio (a personagem que fala, no texto, em primeira
pessoa). Essa intimidade, a do bolero, justifica o acto ilocutério expressivo introduzido
pelo discurso directo no décimo pardgrafo: “~Tem os olhos tdo azuis, seu fofo™. O contetido

* Sugestdo presente noutros verbos sindnimos, como bichanar, por exemplo,

" Pode ver-se a tese de FRANCO, Antdnio (1991). Descrigdo Linguistica das Particulas Modais no
Portugués e no Alemao, Coimbra, Coimbra Editora, ou 0 nosso artigo, DUARTE, Isabel Margarida “Palavras do
“falar desataviado de todos os dias™ em Balada da Praia dos Cées”, in José Cardoso Pires, oitenta anos;
Semear, Revista da Citedra Padre Anténio Vieira de Estudos Portugueses, n® 11, Instituto Camées / PUC- Rio,
Rio de Janeiro. 2005, pp. 97- 125,

! Este ucto &, para alguns autores, um expressivo.



PRAGMATICA E LINGUISTICA TEXTUAL

deste acto diz respeito as relagGes interpessoais entre o locutor e o interlocutor. Remete
para estados psiquicos e configura um acto avaliativo ou judicativo de valorizagao (repare-
se no “tdo” encarecedor e no vocativo terno “seu fofo™). J4 0 mesmo verbo dicendi que foi
utilizado tendo por sujeito as filhas, quando usado em relagdo is mies, no décimo segundo
pardgrafo, introduz um acto directivo (tentativa de levar o alocutdrio a fazer algo: neste
caso, a desaparecer) que ¢ também um acto perlocutdrio de ameaga: “— Desapareca antes
que chame o meu marido que € estivador e The dd um murro no alto da cabega que fica oito
dias a cuspir brilhantina.”

2.3. A croénica de Joaquim Fidalgo “Ai o “contexto”!..., saida no Publico em
26.01.2005%, comega com um acto ilocutdrio assertivo, “O “contexto” € um problema”, a
que se segue (nas linhas 2-5) um conjunto de formulagOes assertivas progressivamente
mais fortes, até “o “contexto ¢ o pai de todos os problemas!” (espécie de superlativo relativo
de superioridade decorrente do valor seméntico de “o pai de™), que o leitor saberd relacionar
com “a mie de todas as batalhas™ — eis um caso de saber compartilhado locutor / leitores
que facilita a leitura irénica do texto.

Na linha 6, o processo interpretativo inferencial deve levar os leitores a concluir que
a nossa vida corre mal por causa do problema do contexto. Quer dizer “Se nio houvesse 0
problema do “contexto”, a nossa vida correria bem” pressupde que hd o problema do
contexto, logo ela ndo corre bem. Idéntico valor inferencial decorre do uso do condicional
no terceiro pardgrafo. O alocutdrio deduz, do dito, que os politicos ndo dizem coisas logicas
e coerentes, 0s governantes ndo anunciam o que tencionam fazer, etc. Alids, no inicio do
pardgrafo seguinte, a expressio “Mas ndo” confirma e reforca a inferéncia feita a partir
deste segundo pardgrafo.

Entre as linhas 19 e 20, temos a retoma pronominal em “uma pessoa™, “ela”. Estas
retomas, pelo menos no caso dos alunos mais jovens, devem ser referenciadas no acto de
ler, isto €, os alunos devem ter de identificar que grupo nominal o pronome substitui. E
devem, sobretudo, treinar esta substituicio (ou outras, que ndo apenas a pronominalizagio)
de modo a evitar repeti¢des que tornem as suas produgdes escritas um amontoado de frases
pouco tecidas.

O “eu” da linha 26 permite-nos referir as coordenadas enunciativas e relaciond-las
com o registo familiar e, ainda, com o género crénica. A problemitica da deixis tem de ser
devidamente dominada pelo professor, de modo a poder explicar que o referente da expressdo
deictica € identificado por meio da prépria enunciacio que a inclui.

Procurando argumentar como, plausivelmente, o interlocutor argumentaria, o autor
estd a demolir, a partida, os argumentos desse interlocutor. Talvez da sua argumentagio
decorra o uso ligeiramente irdnico da hipérbole “abusos de arrepiar”, que os alunos
compreenderdo por um processo interpretativo inferencial, percebendo que a expressio
equivale a uma construgiio consecutiva do tipo de “abusos tdo grandes que arrepiam”.
Todo o quarto pardgrafo constitui uma sequéncia argumentativa. O verbo “saber”
desencadeia uma pressuposicio de verdade acerca daquilo que o locutor afirma que sabe:
“Sim, eu sei que muitas vezes os jornalistas retiram indevidamente certas declaragoes do

2 Ver Anexo 3.
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seu contexto e, com isso, cometem abusos de arrepiar.” “Mas” é um sinal de que vai ser
apresentado um argumento no sentido contrdrio ao anterior: “Mas convenhamos que ¢
dificil encontrar hoje, na vida portuguesa, umas costas mais largas que as do dito “contexto”.”
A fraseologia “ter as costas largas” e a primeira pessoa do plural incluindo locutor e
interlocutor relevam da adequagio discursiva, do saber compartilhado, da aproximagio
cimplice, tipica da crénica, entre locutor / interlocutores. Deste mesmo saber cumplicemente
compartilhado decorre a sequéncia entre as linhas 33 a 35: “[...] aquela tirada tdo infeliz
contra Paulo Portas a propdsito do aborto [...]". Ha um comum universo de referéncias,
isto €, pressupde-se que o leitor identifica o episddio e sabe qual a “tirada” (que o texto
nem cita nem retoma) que tem, como expressoes co-referenciais: “aquela tirada”, “as
declaracdes”, “o que ele disse™.

A construgdo do texto, nas sequéncias que se seguem, obedece a uma estrutura que se
repete, procurando criar um paralelismo entre as diferentes pessoas de quem se fala. As
frases comegam por uma oragéo subordinada temporal (por exemplo: “Quando Santana
Lopes fala do “incémodo™ causado pelas fugazes férias africanas de Morais Sarmento™)
em que 0 sujeito vai variando (Francisco Louga, Nuno Cardoso, Santana Lopes, Rui Rio) e
incluem. depois. as expressdes levemente irdnicas “no fundo”, “no fundo”, “se calhar” e “¢
claro que™. O grupo nominal “fugazes férias africanas” permite-nos perceber a ironia
carreada pela expressdo devido ao uso metaférico da palavra “férias”, a0 modificador
adjectival igualmente irénico “fugazes” (ainda por cima anteposto ao nome) e i aliteragiio
que cria um efeito de superlativagio da ironia. Quanto  fraseologia “perder as estribeiras”™
remete para um registo pouco vigiado, caracterizador da personagem de quem se fala,
contrastando com as suas proprias palavras. pois de si mesma diz ser “muito calmo”.

Ainda no que i citagdo respeita, poderiamos ver as aspas que delimitam a palavra
“Intrigalhada”, como uma marca fisica de citagdo, um sinal de que a palavra (e repare-se no
valor depreciativo do afixo) € da responsabilidade enunciativa do locutor citado e ndo do
jornalista. que dela se distancia, por isso de distanciando, simultaneamente, do registo um
pouco grosseiro de Rui Rio (cf. a fraseologia “ndo estar para aturar”, sinal de rudeza e de
falta de paciéncia imperdodveis num politico).

2.4. 0 quarto e tltimo texto comentado chama-se “Adolescentes enfrentaram a sede e
0s tubardes durante seis dias no mar”, estd assinado A.S. com agéncias, veio também incluido
no Piblico (em 3.05.05)" e permite ter em conta questdes como a tipologia textual (e,
dentro desta, os protétipos (extuais narrativo, descritivo, injuntivo-instrucional e dialogal-
conversacional).

O discurso directo incluido logo no inicio confere vivacidade ao texto. O verbo de
relato de discurso “contou™ sugere que o autor vai resumir os acontecimentos € o grupo
nominal com partitivo “um dos americanos” permite inferir que eram mais do que um.
Todo o quarto pardgrafo ¢ um relato das palavras dos adolescentes salvos (cf. “contaram™).
eventualmente resumido e reconstruido pelo jornalista. Note-se ainda, nas linhas 40-41,
um verbo dicendi equivalente semanticamente a “contar”, desta vez posposto as palavras
“transcritas” (?) de Josh Long: “relatou™. Outro verbo introdutor (ou comentador) de discurso

" C[, Anexo 4.
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directo estd nas linhas 24-25 “confessava’” e activa certas pressuposicoes: € dificil ao locutor
dizer o que vai dizer (porque arrisca-se a perder a “face”). Em “Nao deveriam sair ao mar,
aconselhava-se”, o verbo explicita a forga ilocutdria de uma injuncdo nio impositiva",
mas estamos, apesar disso, perante um acto ilocutério directivo. Com os alunos, poder-se-
ia transformar este relato indirecto numa sequéncia claramenle injuntivo-instrucional do
tipo da que as rddios poderiam ter passado.

Ainda no dmbito do relato de discurso, saliente-se o discurso directo (linha 66-69)
seguido de verbo dicendi, criando um efeito de presentificagio do relato. Alguns autores
(Maingueneau, 2000) falam, a este respeito, em influéncia, nos media escritos. do “directo”
televisivo ou radiofdnico, apontando uma crescente “televisualizacdo™ do discurso dos
media (cfr. também, linhas 84-89): ““Estivamos a rezar por um milagre e tivemos um
milagre”, contou s agéncias noticiosas o comandante da Guarda Costeira de Charleston.
“Toda a gente da costa Leste estava a procura destes rapazes.”™

No dltimo pardgrafo, existe relato em discurso indirecto e discurso indirecto dentro
de discurso directo: “No momento em que estavam a ser resgatados pelos pescadores, estes
perguntaram aos dois amigos o que queriam fazer do Sunfish. “Respondemos que nunca
mais o queriamos ver”, rematou Long”. Neste caso, o verbo que comenta o relato anuncia
o seu fim (“rematou™)",

As expressoes co-referentes (“adolescentes”, “um dos americanos”, *“Troy Driscoll e
o seu melhor amigo™, “‘eles”) merecem ser sublinhadas e reutilizadas aquando de eventuais
exercicios de escrita, pois contribuem para a coesdo textual, bem como a retoma anaférica,
em “naquele domingo de 24 de Abril” (cfr. 1° §: “Foi no dia 24 de Abril que..."”). Hd uma
progressao narrativa: “Ao segundo dia” (linha 60). Estamos perante situacdes que se
interligam espacial ou temporalmente. ou por contraste, e que conferem coeréncia légico-
contextual ao texto.

A organizagdo dos acontecimentos por ordem cronoldgica e o seu confronto com a
ordem de apresentacio textual € um exercicio 4til para os alunos perceberem de que modo
o texto pode manipular os factos, apresentando-os pela ordem que parece 2o seu autor mais
sugestiva, no sentido de criar efeitos vérios junto do leitor (de suspense. de aumento de
curiosidade, etc).

Um variado conjunto de tarefas poderia ser sugerido aos alunos. Por exemplo: reuni-
los por grupos e pedir-lhes que dividam a aventura dos dois amigos em diferentes momentos,
tendo em conta as referéncias ao espaco e ao tempo, isto €, os circunstanciais de lugar ¢
tempo. O professor deverd redigir instrugdes claras'® para que cada grupo produza, por
escrito, uma sequéncia: vdrias de tipo narrativo, uma ou duas de tipo descritivo, uma de
tipo injuntivo-instrucional (dando conta dos avisos do Servigo Nacional de Metereologia),
uma ou duas de tipo dialogal-instrucional (as eventuais conversas dos dois amigos no mar,

" Veja-se a distingio entre actos directivos impositivos e niio impositivos feita por HAVERKATE, Henk,
(1973). Impositive Sentences in Spanish. North-Holland. Amsterdam, New York, Oxford, p. 31.

' Verbos como este sdo estudados no texto de FONSECA, Joaquim (1994), «Dimensio Accional da
Linguagem e Construciio do Discursox, in Pragmdrica e Linguistica, Introdigdo, Teoria e Descricao do Portugués,
Porto, Porto Editors, pp. 105-131,

1 GONZALEZ, Irma Aureliz (2005). Instrugées de Escrita: Direcgdes de trabalho e critérios de construgdo
textual, Lisboa: Ministério da Educagdo, Colecgio Desenvolvimento Curricular.
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uma entrevista, umrelato feito por eles aos pescadores, etc). Na produgio destas sequéncias,
os alunos deverdo prestar especial atengdo & verosimilhanga das palavras relatadas, 2 sua
adequacdo ao contexto situacional, as coordenadas enunciativas dos discursos citados e
citador, aos verbos que introduzem ou comentam relato...

3. Nos quatro casos passados em revista, a leitura tentaria sublinhar as caracteristicas
que configuram um texto, uma sequéncia bem formada de frases que progridem para um
determinado fim. Procuraria salientar-se, dada a evidente contribui¢io do seu dominio
para o aumento da competéncia quer de leitura quer de escrita, a coeréncia l6gico-conceptual
e acoeréncia pragmético-funcional enquanto factores de textualidade resultante da interacgio
entre os elementos apresentados pelo texto e os estados de coisas, o conhecimento do
mundo.
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ANEXOS

FRONTEIRAS PERDIDAS // josé Eaucrdo Aguoluse

reio que pouca gente deu por ele. Pas
sou pelas salas de cinema de Lisboa
sem estrelas, sem fogo de artificio, e
acorrentado, ainda por clma, a um
S titulo enganador - “Um Amor em Africa”. O

Verdade e reconciliacao

do novo pais do arco-Iris. Langston Whitfield k,nnur.n es:ima deg

representa o americano negro, que se julga &l

africana, porque assim o tratam no pals onde
§y'nasceu, e desembarca em Africa carregado do

sofre as cor tne
sem fim 4 vista. Corre

na Internet, traduzida j4 emdiversas linguas,

Lm.h.llrdoa nossa, Wma entrevisia que o ew

pmml\m-ldmrmunou ft entri ! James Shik i
ttule DﬂsIIIBL “In My Country” também nic  osdoispet undn ¥ i revista alemA Der Splegel.
c a de temas  os trabalhos da Comisséo para n Uenladoea “Peloamarde Deus”, grita Shikwati:“Parem
yus o filme trata. Teris sido malhor manter  Reconciliacho, pm-mmmaﬂcumanoxp‘lurn de apodar Africat™
a Inqui nome do 1 no qual se Stal dighesdac | Depois explics-se: “Burocracias glgantes-

Au bmn “Country of my Skull” (1868), de Antjie
Krog, ou entio chamd o, por exemplo, muito
simplesmente, ~Verdade ¢ Reconcilisgio™,

AntjieKrog. nascida em 1852, numa fazendn

do Estado Livre de Orange, em pleno coracéo

/% danacio botre, Lnspirou-se no trabalho da Co-

missdoparaa Verdade ¢a Reconcl-

liagho, que o governa sul-africano

criou em 1995, sob & presidéncia

do arcebispo Desmond Tutu, com

3¢ eobjectivode¢ amnisiiaros agentes

das forgas de repressdoque aceita:

ram dar publicamente o seu teste-

munho sobre 03 ancs viclentos do
anterlor regime.

No filme de John Boorman, o
actor Samuel L. Jackson dé alma
a Langston Whitfield, jornalista
norte-americanoenviadoa Africa
do Sul para cobrir as audiéncias
sobre a Comissio para a Verdade
eR liagdo. Jullette Bl
€ (de forma muito convincente)

Anna Malan, que, como Antjle

Krog, nascet: e cresceuno selo de uma familia

54 tradicional afrikanner, ¢ se tornou conhecida
encuanto poetisa, esforgande-se por devol

$3-3

“Parem de ajudar Africa!

a0 desenvolvimento € uma das causas dos problemas
de Africa. Se 0 Ocidente cancelasse esses pagamentos,
osafricanos conuns nem sequer perceberiam.

sul-africana, mostrando que também ali ndo

hi brancos puros nem negros retintos - ou
viceversa,

O olhar de Bocrman pode ser por vezes um

5 pouco ingénuo, em particular quando tenta

apresentar a filosofia banto do ubuntu - “so

cas sfo financiadas com o dinheiro da ajuda
& d—ospa'.moc:d.enmls ;\m:pdoencomph-
a ser rneud:gos € tornam-se dependentes.
Além disso, a ajuda ao desenvolvimento en-
fraquece os mercados locais em toda parte ¢
¢5 mina o espirito empreendedor de

que tanto precisamos. Por mais
absurdo que possa parecer, a aju-

da a0 desenvolvimento & uma das
causas dos problemas de Africa,

36 Se o Ocidente cancelasse csses

pagamentos, os africanos comuns
nem sequer perceberiam. Somente
os fundondrios piblicos seriam
duramente atingidos”.

o Talvez niio seja exactamente as-
sim. Nioserd assim, pelomenos, em
todos o5 casos. Mas crefo que valea
pena discutir as ideias de Shikwa:
tl. Ac encontrarem sozinhos as

{3 solugles para os geus problemas
os africanocs tém a possibilidade de
recup a de dos h

livres, e, adeabrir inl

“Pelo amor de Deus”, grita Shikwati:

Por mais absurdo que possa parecer, aajuda

Somente os funciondrios publicos seriam
duramente atingidos”

mos aquilo que fazemos a0s OUIIDS" -, quase
trunsformande o filme m:ma fantasla para  originals, capazes de aproveltarema todaa

alguma ternura, pureza ¢ dignidade, & 1ingun
que deu ao mundo uma das mais horr

criancas. O 1, porém, esté 1 4 humanidade. Fol o que aconteceu no Afrlea
Sea demam:racao de que os sulafricanos foram  do Sul. A Comissfo para a Verdade e a Re-

lavras do séeulo XX apartheid. Anna é, pais,
¢ uma mulher dividida entre a solidariedade &
tribo, ¢ a vontade de participarna construcio

12 PUILICA

I sorinhos, com recurse.  conelliagdo tem sido usada eomo modelo em
ao seu priprio pensamento, um cenflito que  cendrios semelhantes, como em Timor-Loste,
durava hi geragles. Isto fol o que muitescrf-  com resuliados geralmente muito bons.
tieos ocidontals, que desprezaram o filme, nfo  *4% Omeu plodeJames Shikwatl

[} i ound wer, muemmpmt:mmdeprbwinm:u
Os europeus gostam de pensar que sem a  referida entrevista os chamados programas de
suaajuda Africa ndosobreviveria. Essacerte  ajuda ao desenvolvimento servem muitos inte
zareconfortaasb 1 atormentad resses, Namalor partados casos esses Interesse
remorso colontal, a0 mesmo tempo que clova / 2oestiio 8 norte do equador. »

pele
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CRONICA

ANTONID LOBO ANTUNES

O j4" e 0 ‘ainda’

MEU FAI CONTAVA que um primo dele, muita novo
entdo, encontrou um tio de ambos num bar de
alterne, desses que outrora se chamavam dancings,
O tio, homem solene e distante, perguntou com
5 severidade ao sobrinho
= O menino jd por agui?
¢ o primo do meu pai respondeu com outra
pergunta
- E o tio ainda?
to Este episidio vem-me muitas vezes i cabega poruc
nio acho mancira de perceber se pertengo aos fd ou ans
ainda, Ou entio parn algumas coisus
50U jd ¢ para outras ainda. Sou ainda
por exemplo, quando assisto a wm jogo

15 de futebol de middos, a bola, mal 1o [/ Portanto, feitas

malada, me vem parar aos pés ¢ nio

resisto a devolvé-la, feliz, num chuto &8 CO ntElS, sou ao

com estilo, depois dea farer saltar duas

Sou jid quando a funesta sensagio de para qué me
visita e fico na sofi @ remoer melancolias difusas e a somar os
cabelos brancos com ddio. Sou winda nas manhis em que de-

42 pois do banho fago passes de muleta com a toalha, recchendo
ovaporde dgua com naturais templados e rematando a série
num passe de peito estupendo que derruba todas as coisas do
lavatorio, creme de barbear, pente, escova dos dentes com o
respectivo copo, ete, ¢ indiferente s coisas derrubadas me

;afasta para o quirto num garbo infinito, srrastando a toalha-
-miuleta no sonlho, seguro de merceer orelhas, rabo « pata e
sair em ombros da prage do andar no sentido dos elevadores,
Sou jd em certas tardes de chuva, no
Inverno, em que a tristeza do eéu des-

£6 linge para mim ¢ me enrodithe, cinzento
na paltrona, com a alma mais dorida, a
pabre, que um estudo de Chopin, me
vem i cabeca o revolver na gaveta do
guarda-fato ¢ continuam a chover, por

vezes no joellio e nesses momentos re-
v cupero fnst a infancin ¢
a alegrin. Sou jd nos restaurantes, se
as criangas correm mais de um quarto
de hora aos gritos entre as mesas ¢
me apetece passar-lhes uma rasteira
5.5 primeiro ¢ estranguld-las depois num
rilhar de dentes vingativo, escorrendo
baba do queixo. Sou ainda no prazer
que se mantém, de andar pela berma
do passeio naquelas pedras compridas
3, sem _pis-lr os’ri.wm: que as separani, ou
caminhar sé pelos quadrados pretos
do chiio da cozinha. Sou jd a0 pensar,
coma o poeta francés, que o amor &

nmesmo tempo o
primo do meu pai
e o tio de ambos

¢ ainda talvez um
terceiro, nem carne
nem peixe, que
escreve isto, lhe poe
um ponto final

Fydentro dos meus alhos, ligrimas de gruta
sem fim. Sou ainda ao saltar ao eixo
sobre o pufia sala ou 2o fazer bragos de
ferro imagindrios com o grande Tarzan
Taborda, campedo de luta-livre terrived,

7= mey idolo e meu amigo e
(= Desculpe 14, Tarzan Taborda)
ganho sempre. Sou jd em alguns
erepiseulos de Verio, na praia, vendo o
Sal desapurceer na dgua e a minha vida

7 com ele, sobretudo a saudosa fracgio da

- minha existéneia em que, aos dezoito
anos era o pavor das mies ¢ o regalo das
lilhas nos bailes de sibado dos Bombeiros
Voluntarios Lisbonenses, me murmura-

um verbo impossivel de conjugar dade
45 Yue o pretéritn nin & perfeito, o presente poucn indicativo e
o futuro eondicional. Sou ainda no descjo de repetir o ardil
antign que montei uma ocasifio durwnte um veldrio: a enteada
eici d C P por um corredor es-
treita & escuro, eu, postado & meio do esenro, cochichavi com

& amabilidade aos visituntes que se aproximaviun is cogas

= Cuidado com o degrau

¢ ficava a vi-los levantarem o sapato e desequili-
brarem-se num chorrilho de palavras pouco de acordo com
a dignidade da neasifo, desembocando diante da urny aos
impropérios: era indrin a forma come coravam ao
tombarem no colo da familia de luto. (A propésito de velrios
o avd do lade da minha mic era um ainda por distracgio:
estava sempoe noutm lado. Narra-se gue com a defunta na

i

e circula por ai 99
[ — .

&5 vam durante os boleros
= Tem os olhos tio azuis, seu fofo
isto as filhas, claro, 0 que as mies murmuravam
quando me aproximava para uma nova danga era mais do
género
i = Desaparega untes que chame o meu marido que €
estivador e he dd um murro no alto da cabega que fica oito
dias @ cuspir brilbantina.
Portanto, feitas as contas, sou a0 mesmo tempo o
primo do meu pai ¢ o tio de ambos e ainda talvez um terceiro,
{5 nem carme nem peixe, que escreve istn, the p3¢ um ponto
firal e cireula por ai, de mios nos halsos, a hesitar catre um
cnsain de Literatura Comparada e o jornal desportivo de hi
um més, que niio sei quem comprou para esconder a iltima
Flayboy: tenho a certeza qut & autora do ensaio nunea me

urna, e elea pensar sei i em que assunto, animou o acabru-+=+ chamuria fofo mas espero gue a playmate da dupla pagina

3¢ nhamente do vidve numa palmada selidéria
= Nio pense mnis na morte dn bezerra.)

central nio se faga escoltar pela mie e acvite um bolero, m
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JOAQUIM FIDALGO

CRER FARM VER

A7 o ‘contexto’!..

kY “contexta™ & um problema.
¥ - Mais do que isso: 0 “eontexto”
[ & farta-sede criar problemas.
. Maisainda: o "contexto” é o pai
5 de todos os problemas!

Se niao houyesse o problema do “contex-
0", anossa vida correria bem. Os polilicos
diriam coisas logicas e coerentes. 0Os go-
vermantes anunciariam o que tenciona-

4 vam, de {acto, fazer. Os dirigentes despor-
tivos criticariam o que querem criticar e
desculpariam o que gquerem desculpar. Os
comentadores comentariam, us profetas

J profetizariam. 0s bloguistas blogariam, e

{4 tudo seria aquilo quese dissera que era.

Mas ndo. Antes do texto, depois do tex-
{0, paraalém do texto — hd o “contexto”.
0 “contexto™ é que estraga tudo. O *con-
texto” ¢ que poe uma pessoa s dizer oque

yvela nio disse, ou disse, mas nio exacti-
menteassim, ou disse s0 assim-assim, nio
com aquela intencio embora com aguelas
palavras, quer dizer, disse mas nao disse,
ou nén disse mas disse, enem gqueriacxac-

5 tamente dizet..

Sim, eu sei que muitas vezes os jorma-
listas retiram indevidamente certas de-
claracies do seu contexto e, com isso, co-
metem abusos de arrepiar. Mas convenha-

5 mos que ¢ dificil encontrar hoje, na vida
piblica portuguesa, umas costas mals
Jargas que as do dito “contexto”.

Quando Francisco Louca tem aquela ti-
rada tio infeliz contra Paulo Portasa pro-

-y pdsito do aberio, est: bom de ver que as

7 declaragbes precisam deser lidas o “con-

1exto”. No fundo, o que cle disse seria to-
talmente diferente se se tivessem transeri-
tomalscincomi- ___ _ —— —

{4, nutos de conver-

saantesecinco O “contexto”

minutos de con- & que poe uma
versa depois! Se :
tofivesemostra.  POSS0R adizero
{7 do o “contexta”.  que elu nio disse,
Assim... oudisse, mas

N o
Q“;‘::"de‘fl’:; nio exactamente

e dizia “muito assim., ou disse sO
4= calmo”, perde as assim-assim...

estribeiras a pro-

posito de wm as-

sunto de justiga e comega a insindar perse
_guighes de todo 0 mundo, ¢ dbvio que o
5 mamento ndo pode ser visto isolado do seu
“contexto”, Nofimdo, o que ele disse nao foi
bgm o que ele queria dizer, alids ele quase
nao dim apenas sugeriu, e se disse o que
disse foi so porgue estavanervoso, e quando
¢ wm politico estd nervoso jd se sabe que até
troca o texto — quanto mais o “contexto™
Guando Santana Lopes fala do “incdmo-
do" causado pelas fugazes férias africanas
_ de Morais Sarmento, ¢ mais que evidente
(5que as suas declaragoes tém de ser Lidas
no“contexto”, Se calhar o “incomodo”™ até
era por ainda nio ter recebido noticias
delq. ou por uma pontita de inveja por nao
ter ido também, ou porque no momento
1¢, estava mal do estomago, vamos la imagi-
nar, a palavra “incomodo” pode ser usada
por um politico, e logo um politico elo-
quente como Santana Lopes, em tantos e
tio variados “contextos™...
+5 Quando Rul Rio se escusa a responder
a perguntas dos jornalistas, garantindo
que eles vio pegar so em algumas das su-
as palavras (e certamente nio as melho-
res...) para fazer mais uma “intrigalhada™
¢ cpalitica, ¢ claro que nio esti para aturar
as falhas de “contexto” dos jornais e tele-
visdes. S¢ e dessem meia horaem direc-
to na TV ou uma pigina inteira de jornal
__dia sim, dia sim, ai éque nds famos ver o
3 que ele tem de texto para nos dizer!
E ete., ote,, cte... Neste contexto, nio
espanta que nos vii faltando a paciéncia.
JomratisTa



PRAGMATICA E LINGUISTICA TEXTUAL

Adolescentes enfrentaram a sede

e 0s tubardes durante seis dias no mar

“Eramos so Deus,
0 Troy eeu”, contou
umi dos americanos
salvos por pescadores

Fol no dia 24 de Abril que
Troy Driscoll. 15anos. e seu
melhor amigo - Josh Long. de
17 - 52 meteram num péqueno
& veleiro nas ithas Sullivan.na
Carolina do Sul. EUA, parair
pescar. Nos seis dias que se
seguiram, andaram & deriva
nas dguas do Atlintico, som
#v alimentos nem dgua potdvel,
rodeados por tubardes, a
gritar a cada barco que pas
§AVD - S0 SUCESSD, POrfUe
ninguém dava por sles
15 Atéque foram encontrados
no sibado. a mals de 160 qui-
Imetros do ponto de partida.
Estavam desidratados, cansa-
dos, mas sem problemas de
1« saide de maior,

Deitado numa cama de
hospital em Charleston,
ainda exausto, Troy Driscoll
confessava acs jormallstas no

4 5 domingo: ~Prd | a Deusque me
Jevasse.” De entdo para ca, co-
mey a sua primeira refelclo
sélidaemmuitos diase, alco
oo seu amigo insepardvel,

¥vai dando entrevistas.

Enquanto estiveram no
mar, contaram, bétilam dgua

CORIOU & ARENCIAS NOt iclosas
Fe ocomandante da Guarda Cos:
teira de Charleston, “Toda a
gente da costa Leste estava &
procura destes rapazes.”

Enquanto issa, 1o mar, as
Firapazes tentavam chamor
a atencio. De cadn vez quo
avismavam um bareo ae longe
gritavam e acenavam. sem
sucesso. Urna nolte acordaam

il c com a ondulacio provocad
- PO LT CAPFUR LD QU PAssUl
frm muitoperto. Nada, Ninguém
B osvia.
f “Todos os dias rezivamos.
¢ sRezivamos pelas nossns
familias, pelas nossns v ldas,
para conseguir repressar i
casa”, explicou catem 4 CBS
Jash Long
Fo Até que Mnalmente um
barcodeu poreles e pefos seus
gritos.all quilémetros de Ca
pe Fear. =C que aqui trmos ¢
umna historia absolutamente
|3 miraculosa de sobreviven:
Ko conseguiram. Gritaram ~ cia” disse Richard Goerling.
Servico Naclonal de Meteo-  parn as pessoas que estovam  tio de Long. “Acho que estes

=X
woem o pais mo laspitel de Charlesion

: - x
Tray Drdseull, um dos sobeeciventes,

salgada. A nolte, quanto ass Sde Abril havia um aviso do
temperaturas arrefeciam,

Blinhamapenasumcasacops.  rologia dirigido aos barcos  na  praia, mas ninguém  dois rapazes tém um livro
rase proleger. Dedlaocalor  de pequena dimensfo. Niocos ouviu, Ao segundo dia, para escrever.”
apertava, ainda aviscaram  deveriam salr ao mar, acon.  perderam as aparelhos que e No N QUe 510
mergulhar, mas os tubardes yoselhava-se. Os dois amigos  Ihes permitlam manobrara  vam a ser resgatados pelos
confinaram-os 4 A salram e ndo di muito ch pescadores, estes pergunta-
«“u'Eramos s Deus, o Tray ¢ tempo a perceberem gue esta- Emt terrn, o alerta fof dode  ram aos dois amigos o que

eu”, relatou Josh Long ao

Jornal The Post and Courter,

da cidade de Charlestor,
Naguele domingo de 24

vam em apuros. Comegaram, Sno proprio dia em que os  queriam fazer do Sunflsh

por tentar nadar. puxando  Jovens desapareceran:. "Es- ¢ ¥ Respondemos que nunca o
450 barco. que term o nome de  TAVAINOS A rezar por um mi-  malso gueriamos ver”, roma-

Sunfish.emdireccicdcosta.  logrectivemos um milagre™.  1ou Long. w A.S.wos sufsias

Fa e
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