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Resumo: O texto focaliza a escrita como dispositivo de formacio de
professores em educagio. Toma como referéncia dois estudos realizados
com docentes dos anos iniciais da escolarizagdo bdsica: um em Portugal e
outro no Brasil. Em ambos, evidenciou-se o potencial formativo da escrita,
capaz de fomentar reflexdes que articulavam e cotejavam elementos das
historias pessoais e profissionais dos sujeitos envolvidos, possibilitando
compreensoes de dinamicas do cotidiano escolar, bem como a definigio
de novas formas de organizagio e encaminhamento das prdticas
educativas.
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Writing as a formation device in education

Abstract: The text focuses on writing as a formation device of the teachers
in education. It takes as reference two studies realized with teachers from
the early years of basic schooling: one in Portugal and another in Brazil. In
both it was demonstrated the formative potential of writing, able to
stimulate reflections that articulated and acknowledged the elements of
personal and professional histories of those involved, enabling
comprehensions of the dynamics of everyday school life, as well as
defining new forms of organization and direction of the education
practices.
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Introdugio

O texto aborda a escrita como dispositivo de formacio em
educacio, tendo como referéncia duas situacoes formativas. Ambas
foram foco de pesquisas distintas, as quais se aproximaram ao
considerar os registros escritos de professoras como forma de
desenvolvimento pessoal e profissional.

A primeira situagdo investigada refere-se a um grupo de
professoras participantes de uma investigacio-acdo, no qual foram
produzidos registros reflexivos individuais e coletivos que
potencializaram novas formas de agio e de compreensio do
trabalho escolar. Os registros puseram em confronto sentimentos,
valores, saberes e historias de vida profissionais e pessoais; para
onde convergiram e onde adquiriram visibilidade as representagoes
culturais e profissionais das professoras, possibilitando estratégias
de acdo e de mudanca das prdticas educativas.

A segunda discute aspectos de uma experieéncia de formagio
para professoras no exercicio da docéncia na qual a escrita foi
amplamente utilizada tendo um papel significativo nos movimentos
de aprendizagem produzidos ao longo do processo. Consistiram
em narrativas de historias de vida, didlogos com a literatura
académica e organizacdo de projetos de pesquisa e ensino que
proporcionaram o alargamento de compreensoes sobre o exercicio
profissional e a formagdo docente.

Nos dois contextos, o exercicio da escrita possibilitou reflexdes
que ressignificaram conhecimentos tedricos, bem como saberes e
praticas docentes em um outro nivel de abstracdo. Saberes
docentes, materializados através do codigo escrito, ampliaram
possibilidades de autoria e de atitudes investigativas.
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Escrita e formacio em uma experiéncia de investigagio-agio em
Portugal

Realizamos um estudo que procurou identificar as logicas
formativas que orientaram o desenvolvimento de um projeto de
investigacdo-acdo desenvolvido numa escola do 1° Ciclo do Ensino
Basicol durante trés anos. O projeto de investigacio-acio organizou-
se através da criacio de grupos de projeto orientados por uma
formadora e pretendia integrar a dimensio criativa no trabalho
escolar quotidiano e verificar os seus efeitos no desenvolvimento das
criancas. A pesquisa incidiu nos processos de formagdo vividos por
um desses grupos de projeto, constituido por cinco professoras e
uma formadora. A problemdtica do estudo pretendeu inter-relacionar
as transformacoes do sistema sociocultural e os discursos educativos
que se exprimem no campo da formacio, da investigacio e da
inovacdo educativas (cf. CORREIA, 1998; DUBET, 2002).

A dimensio empirica fundamentou-se na andlise de registros
reflexivos individuais sobre a pratica educativa e de registros da
reflexdo partilhada em pequeno grupo - produzidos durante os trés
anos do projeto - a partir da qual se tomavam decisdes de impacto
nos projetos pedagogicos de turma e no Projeto Educativo de Escola.

Orientou-nos a preocupacio de esclarecer o que diz respeito as
relacoes entre as dimensoes pessoal e profissional, a acio individual
e a a¢io coletiva e a teoria e a prética, e de que modo estas relagoes
tiveram impacto nas dindmicas educativas institucionais e nos
processos de formacio.

Atribuimos um papel metodologico central a linguagem e a
comunica¢do por reconhecermos que o ator ¢ também autor, ou

" Em Portugal, 0 1° Ciclo do Ensino Bésico corresponde aos quatro primeiros anos
de escolaridade obrigatoria.
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seja, tem capacidade para narrar a realidade social e para se definir
nessa narrativa.

A focalizagdo do trabalho empirico na interpretacio de
documentos que sio textos requer uma explicitacgdo do que se
entendeu no estudo sobre as valéncias epistemologica e empirica
do discurso fixado pela escrita, baseando-nos para isso no trabalho
de Paul Ricoeur (1986).

A fixacao do discurso pela escrita surge sempre no lugar da fala,
ou seja, no lugar em que a fala poderia ter sido produzida. No
entanto, o texto nio perde essa qualidade mesmo quando, ndo
transcrevendo uma fala anterior, “(...) inscreve directamente na
escrita o que quer dizer o discurso” (ibid., p. 142). A relacio direta
do “querer-dizer” do enunciado com a escrita consubstancia-se na
fungdo da leitura relativamente a escrita. E aqui emerge a
necessidade de nos referirmos ao conceito de interpretagio.

Ocupando o leitor o lugar do interlocutor do mesmo modo
que a escrita ocupa o lugar da locucdo e do locutor, ndo se trata, no
entanto, de uma situacdo de didlogo. Entre o escritor e o leitor nao
ocorre uma troca de perguntas e de respostas que permite na
situacdo de didlogo uma quase simultaneidade entre a explicacdo e
a compreensdo do discurso. O texto liberta-se da oralidade e
transforma ndo so as relagdes entre a linguagem e as diferentes
subjetividades envolvidas, a do leitor e a do autor, como também a
“relagdo referencial da linguagem com o mundo” (ibid., p. 144).

Numa situagdo de fala viva, aquilo que se diz tem uma
referéncia real, aquilo sobre que se fala. O sentido revela-se na
referéncia que € muitas vezes seguida da exibicio. Numa situagio
de escrita, ¢ a funcdo da leitura, como interpretagdo, que realiza a
referéncia, sendo a passagem da referéncia para a exibi¢io
interceptada pelo proprio texto. O meio circunstancial em que o
texto € produzido € assim ocultado e reconstruido com base na
interpretacio do leitor. Pode-se dizer que o proprio autor, a0
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quebrar a proximidade do sujeito falante com a fala, ¢ instituido
pelo texto, mantendo-se no dominio da significacdo produzido pela
escrita.

A andlise de contetdo dos registros reflexivos individuais e de
grupo revelou a sua centralidade na producdo das dindmicas
formativas e a sua formatividade. Os registros animaram uma
dindmica relacional pondo em confronto sentimentos, valores,
saberes e historias de vida profissionais e pessoais, para onde
convergiram e onde adquiriram visibilidade as representacoes
culturais e profissionais das professoras e de onde divergiram novas
estratégias de acdo e de mudanca das prdticas educativas.

E pertinente salientar que o que foi registrado resultou de uma
selecdo: as professoras registraram a a¢io que, nuM contexto mais
abrangente da atividade profissional, lhes pareceu ser mais
significativa para a reflexdo que se realizaria no grupo. Este processo
de selecdo implicou de imediato uma interpretacdo sobre toda a
acdo desenvolvida. A realizacdo do registro contribuiu ainda para
uma apropriacio compreensiva da acdo e, por isso, para uma
compreensao das suas transformagoes.

A reflexdo realizada no grupo construiu-se a partir de uma
prévia interpretacio individual da agdo; mas esta ndo diz respeito
unicamente a intervencdo individual das professoras, pois os
registros individuais iam-se referindo, de uma forma progressiva e
relacionada com a dimensdo espago-temporal, 2 acdo coletiva.

O trabalho que foi desenvolvido no grupo centrou-se no
encontro € no confronto de diversas interpretacoes sobre a a¢io
educativa. Esse confronto realizou-se através da comunicacdo e da
problematizacio da acio e pretendeu criar uma «plataforma»
interpretativa comum que possibilitasse a construcio coletiva do
sentido da acdo. Os registros escritos constituiam uma memaria das
interpretacoes produzidas na reflexao.
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Sendo os simbolos interpretantes de condutas, que configuram
a acdo e lhe dio forma e sentido, podemos dizer que a agdo
educativa das professoras se construiu também no registrar-se, na
medida em que o registro possibilitou a clarificagao das regras e dos
codigos reguladores da agdo. Esta nocdo de agao mediatizada por
simbolos, que se produzem de forma implicada na a¢do concreta e
no registro que posteriormente € refletido no grupo, introduziu na
andlise a questdo da deliberacdo sobre os fins.

Na deliberacdo sobre os meios, o raciocinio pratico colmata a
distancia que existe entre o cardter de desejabilidade e a agdo a
realizar, ordenando os meios numa estratégia; na deliberacio sobre
os fins, ocorre uma distancia reflexiva que produz um espago de
jogo de confronto entre desejos normativos opostos submetidos a
julgamento e arbitragem pela razdo prdtica, dos quais resultam
decisoes semelhantes a sentencas de direito.

Podemos entdo dizer que o registro da acdo realizado por cada
professora, ao ser refletido no grupo e ao pér em confronto a
deliberacio sobre 0s meios tomada individualmente, criou o espago
de jogo onde se produziram as condi¢oes possibilitadoras da
deliberagao sobre os fins, na acio individual e na acdo coletiva.

Esta distancia reflexiva ¢ responsdvel por um desvio da
representacdo em relagio as mediagOes simbolicas inerentes a agio
que permite a infiltracdo da ideologia e da utopia. O desvio verifica-
se tanto na dimensdo individual da acdo como na dimensio
coletiva, mas com contornos diferentes.

Na dimensdo individual, a distanciacio do agente relativamente
as suas razoes de agir leva-o a coordend-las numa representagio
simbolica que ¢ independente da agdo. Na dimensdo coletiva, o
desvio ¢ mais acentuado e manifesto, pois as representagoes
produzidas constituem “sistemas de justificacdo e de legitimacio”
tanto da ordem estabelecida como de uma outra capaz de a
substituir.
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Estes sistemas de legitimacdo sdo, na verdade, ideologias, mas
no sentido de uma metalinguagem para as mediacoes simbolicas
que envolvem a acdo coletiva e ndo no sentido de mistificacoes. As
ideologias atuam como representacoes que reforcam as mediagoes
simbolicas ao transformd-las em documentos através dos quais cada
comunidade se perpetua (cf. RICOEUR, 1986).

A metalinguagem que se foi produzindo ao longo dos trés anos,
e de forma implicada, quer na reflexdo do grupo, quer nos
processos vividos na instituicdo, revelou-nos as dimensoes que
verdadeiramente inquietaram as professoras e a sua pratica
educativa, iluminando uma drea tradicionalmente obscura, a do
quotidiano  pedagdgico e escolar. Para se produzir uma
metalinguagem, foi necessario evidenciar e confrontar os afetos, os
valores, os saberes, as representacoes culturais e profissionais das
professoras. Foi necessdrio elucidar o que se entendia por educagio
escolar e discutir sobre que educacio se pretendia com o
desenvolvimento do projeto; porqué e para que.

Ao apropriar-se da agdo, através do seu registro escrito, as
professoras reforcam uma tomada de consciéncia sobre o seu saber
que se traduz numa maior lucidez sobre a pratica profissional. Os
saberes que emergem na andlise dos registros das professoras nio
sO se referiam a0 seu conhecimento na a¢do como representavam
uma reconstrucdo desse saber. As nossas descricoes do
conhecimento na agdo sdo sempre, segundo Schon (1996),
intengoes de tornar explicita e simbolica uma forma de inteligencia
que comeca por ser espontdnea e tdcita. Este processo de
reconstru¢do do saber através do registro escrito foi fundamental
para se compreenderem as logicas formativas que favoreceram a
ocorrencia de mudangas educativas na pratica das professoras.

O processo de escrita das acoes realizadas constitui um complexo
de processos organizador do pensamento sobre a acdo, logo
clarificador das teorias praticas que a orientam. Mas estas teorias nao se
apresentam como saberes formais, integrando-se sobretudo no
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dominio dos saberes experienciais. A reconstrugio dos saberes
emergentes, através da escrita, elucida-nos sobre as valéncias cognitivas
do registro: ao longo dos periodos analisados, os saberes emergentes
foram adquirindo maior densidade, quer relativamente ao numero de
unidades de registro, quer relativamente as dimensdes a que se
referiam. Pelo fato de se explicitarem saberes emergentes que
integravam o autoconhecimento, o conhecimento sobre os alunos € o
conhecimento na acdo, e tendo em conta o cardter reconstrutivo do
saber através da escrita, parece-nos nao ser excessivo concluir que 0s
registros contribuiram de forma decisiva para o desenvolvimento
pessoal e profissional das professoras.

A reconstrucio do conhecimento na acdo, produzida nos
registros individuais, emergia nas conversas do grupo de um modo
informal e nao identificado pelas professoras como um saber
profissional. Na verdade, o trabalho de reflexdo foi também um
trabalho sobre a visibilidade e organizacio dos saberes profissionais.
Tratava-se de produzir uma ruptura com o conceito de formacio
enraizado nas professoras, no qual o saber se centra no formador
que por isso fornece a prescricio para a agdo. Os registros
formalizavam esses saberes e atribuiam-lhes visibilidade.

Os registros de grupo revelaram um trabalho discursivo (oral e
escrito) de clarificacdo e organizacdo dos saberes profissionais que
se realizava a partir da reflexdo e que se repercutia, quer nos modos
de trabalho pedagogico das professoras, quer no seu entendimento
sobre a profissionalidade docente. Ao clarificar e organizar os
saberes profissionais (que incluem de forma entrosada saberes
instituidos e saberes instituintes), as professoras iam assumindo
uma nova profissionalidade, que se traduziu numa atitude de
autoavaliagdo, numa postura investigativa da acio e na tomada de
decisoes ao nivel do curriculo, do projeto educativo e da propria
organizacdo da reflexdo no grupo.
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Escrita e formacio em uma experiéncia de formacio em servico no
Brasil

O estudo que serviu de base para esse texto teve como
proposito identificar movimentos de aprendizagem ao longo de um
processo de formagdo académica para professoras no exercicio da
docéncia.* Foi realizado em uma turma composta de 66 docentes,
os quais partilhavam da mesma rede de ensino, consequentemente,
do mesmo gestor municipal e plano de carreira docente. Aqui serd
enfocado um dispositivo presente nesse processo: a escrita.

As protagonistas da investigacdo sdo professoras que passaram
a integrar o ensino superior como discentes. Nessa condigdo,
vivenciaram situacoes desafiadoras, as quais exigiram a realizacdo de
atividades que ndo faziam parte de seus cotidianos profissionais, ou
estavam pouco presentes nestes. Refiro-me a leitura de textos
produzidos no ambiente universitdrio, a elaboracio de trabalhos
escritos em uma linguagem e formato académicos, a aproximagio
com outras formas de abordar temas pedagogicos e educacionais,
bem como 2 necessidade de inserir-se criticamente nessas
abordagens e expressd-las oralmente. Além disso, estabeleceram
outras condi¢oes para a insercdo nos grupos profissionais e de
convivio entre 0s pares — disposicoes que tornaram a vivéncia no
ensino superior ora instigante e estimulante, ora produtora de
receios e duvidas.

Os dados empiricos constaram de textos individuais escritos ao
final do curso, como parte das exigéncias académicas, e entrevistas
produzidas para os fins da pesquisa. Os primeiros consistiram em
uma conceituagdo da trajetdria do curso e ficaram conhecidos pelos

* Refere-se a0 Curso de Pedagogia no Ambito do Programa Especial de Formagio
de Professores em Servigo da regido sul do RS, sob responsabilidade da FaE-UFPel.
A formacio atendeu a cerca de 860 professores, no periodo de 1998 a 2006,
vinculados, majoritariamente, a rede publica de ensino. Foi impulsionado pelas
exigéncias de formagio superior para docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental presentes na LDBEN-9394/96.
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envolvidos em sua producdo, e aqui também serdo considerados,
como “trajetorias”. Cada trajetoria foi subdividida em oito partes,
referentes aos semestres do curso, e todas elas continham
descrigoes formais das disciplinas, acompanhadas de comentdrios
sobre o seu desenvolvimento e, ao final, uma avaliacio do semestre.
Nessas avaliacoes, ficaram explicitadas percepcoes e expectativas,
experiéncias de aprendizagem, criticas, formas de entendimento e
saberes docentes. As entrevistas foram realizadas com seis
professoras, as quais manifestaram, transcorridos trés anos do
término do curso, as contribuicoes da formagao académica em seus
percursos profissionais e nas escolas envolvidas.

Através da andlise de conteddo desses dados, foi possivel
perceber que a acdo de escrita, naquele contexto especifico,
evidenciava movimentos de aprendizagem e constituia-se, dentre
outros, em importante dispositivo de formagao.

A ocorréncia de referéncias a escrita tem enfase na abordagem
das disciplinas ndo presenciais.” Nelas a escrita foi amplamente
utilizada e, consequentemente, ¢ a elas que, com maior frequéncia,
os sujeitos se reportam quando sinalizam essa pratica. Era uma
exigéncia curricular e uma atividade sistemdtica, porém, sem um
enquadramento excessivamente formal. Desse modo, a escrita
constituiu-se em um pré-requisito para a existéncia e
desenvolvimento das referidas disciplinas.

As propostas dessas disciplinas podem ser compreendidas
dentro de um movimento no campo educacional, com énfase a
partic dos anos 1990 no Brasil, o qual compreende que os
professores constroem sua vida profissional a partir de multiplas
referéncias. A formacdo ultrapassa a fronteira do académico,
incluindo a historia familiar, as experiéncias de escolarizacio e de

3 A estrutura curricular do Curso de Pedagogia previa oito semestres de estudos,
sendo cada um deles composto de trés disciplinas presenciais e trés disciplinas em
servico com acompanhamento do coordenador de cada turma.
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trabalho, a inser¢do na cultura local, dentre outras. Nessa
perspectiva, investigar € narrar dimensoes da propria vida e sua
interface com experiéncias de trabalho constitui-se em um
investimento de formagdo que enfatiza o papel do sujeito no
processo. Sdo reconstrugdes do vivido que presentificam
representacoes da realidade e possibilitam o surgimento de novos
significados e outros parimetros para a insercio e a compreensio
da propria pratica profissional.

Diferentemente, nas disciplinas presenciais, a escrita ndo foi
utilizada como recurso central e, sim, como uma pratica entre
outras. Estava representada em anotagdes privadas e em alguns
trabalhos de sistematizacao de conteudos.

Ao questionar-se sobre qual escrita tem o potencial de
construir conhecimentos e transmiti-los, Cifali (1996) argumenta
que a escrita narrativa pode ser um espaco de teorizacio das
praticas, um modo de compreender as situacdes cotidianas. A
autora pondera que a narrativa, estando proxima da ficgdo, do
poético e da imaginacdo, distancia-se da mentalidade cientifica
convencional e incita um outro tratamento diferente do que ¢é
considerado pertencente a0 mundo da ciéncia. Ela ndo ¢ apenas
uma soma de informacdes ou descricoes de algo exterior ao sujeito.

Estabelecendo uma relacio dessa compreensio com a atuacio
profissional, a autora afirma que a narrativa perde seu valor se o
sujeito nao assume sua subjetividade e nega a importancia do afeto
em sua profissao. Essas duas condi¢oes associam a escrita narrativa
a exposicdo do eu e a postura de assumir a autoria da agdo. Escrever
sobre a pratica profissional e sobre processos de formagio implica
aceitar dificuldades, desinteresses e resisténcias, envolver-se
plenamente, dar sentido as agoes e nomear 0s acontecimentos.
Fazer associacoes, descobrir continuidades, delimitar e perceber o
aparentemente banal.
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Além disso, enfatiza que esse exercicio seleciona, estabelece
uma versio da historia e oferece inteligibilidade para uma
determinada situacdo. Proporciona um beneficio de ordem
cognitiva e uma capacidade de reflexdo a qual pode estruturar o eu
profissional e o eu pessoal.

Nesse sentido, hd um potencial de aprendizagem na escrita
através do armazenamento, da difusio e socializacio de
informacoes e do estimulo a reflexdio que a permeia. A escrita
narrativa funciona como uma forma de organizar o pensamento,
identificar e problematizar o conhecimento, reconstruir as
experiéncias e, consequentemente, proporcionar novas praticas.

Explicitando as referéncias a escrita nos dados da pesquisa, €
possivel percebé-las como caminho de teorizagao das praticas, no
sentido atribuido por Cifali (1996).

Na escrita das trajetorias, a maioria das alunas considerou o
registro escrito como parte integrante de processos de investigacio
e intervencdo. Além disso, manifestaram o seu potencial de
redimensionar a pratica pedagdgica e proporcionar processos de
reflexdo. Essas opinides foram emitidas tendo como referéncia a
escrita de memoriais individuais iniciados por uma pesquisa de si,
nos dois primeiros semestres, nos quais as alunas escreveram suas
memorias das primeiras experieéncias escolares e profissionais e,
posteriormente, por registros de processos de estudo, investigacao
e intervencdo em situacdes compreendidas como problemas ou
desafios presentes no cotidiano escolar.

Ao referirem-se a uma outra atividade escrita, na qual deveriam
ser definidas inten¢oes semanais ou mensais de trabalho na escola,
discussoes e avaliacoes dos encaminhamentos, houve divergencias.
Algumas alunas ndo identificaram a proposta como significativa
para a atividade profissional ou estratégia de reflexdo e
planejamento, apenas como o registro burocrdtico de uma
exigéncia curricular. Pareceram associar a agdo de realizar
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planejamento escrito ao trabalho pedagdgico mais convencional e
de menos resultados. Outras alunas indicaram a importancia dessa
escrita para os processos de observar, acompanhar e analisar a
pratica pedagogica, associando o registro como uma possibilidade
de fazer do exercicio docente uma pratica de pesquisa e uma boa
forma de acompanhar o desenvolvimento escolar e desenvolver
estratégias de intervengdo com vistas a aprendizagem.

Ao escreverem sobre essas diferentes propostas de escrita nas
trajetorias, revelaram a existéncia de uma importancia diferenciada
para a escrita realizada pelas criancas na escola, para a escrita no
trabalho docente e para a escrita na formagdo. Para algumas, a
exigeéncia da escrita para as criangas ora ¢ entendida como um
formalismo que impede experimentacoes mais abrangentes, ora €
vista como necessidade de acesso e incorporagio ao mundo
letrado. A escrita no cotidiano de trabalho foi associada, em alguns
momentos, apenas a um modelo tecnicista de elaboracio formal de
planos de aula e, em outros, a uma estratégia com potencial de
organizar e sistematizar o trabalho docente. A escrita na formagio
foi, de forma significativa para a grande maioria de alunas,
vivenciada como uma prdtica que produz compreensoes de
processos € autorias e como um estimulo para a prética
investigativa._ Provavelmente, como consequéncia de seu uso
inadequado nas experiéncias de escolarizacio e de formacao
anteriores, ela nao foi compreendida por todos os sujeitos como
dispositivo de formagdo permanente e abrangente, apesar de todos
terem reconhecido sua capacidade de mobilizar e produzir saberes.

Vancrayenest (1990), ao comentar sobre grupos de
investigadores na Franca e na Espanha que trabalham com escrita
descritiva das praticas, ressalta que todos constatam a formagdo
inicial e a formacdo continuada como bastante abstratas e teoricas.
Nesse contexto, 0 uso de didrios de andlise ¢ proposto como um
recurso formativo para partir das preocupagoes concretas dos
professores, alargando compreensoes e estabelecendo relacoes
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entre 0s conteudos e o exercicio profissional. Na mesma sintonia,
em nosso pais, verificam-se alunos de licenciatura e docentes
manifestando a percepcdo de distanciamento excessivo entre
estudos  tedricos e cotidiano  profissional,  provocando
pesquisadores a debrugarem-se sobre o tema. No caso investigado,
as atividades ndo presenciais, necessdrias para totalizar a carga
hordria e viabilizar o ingresso e a permanéncia de professores em
exercicio da docéncia e com pouco tempo disponivel, tinham a
pritica como ponto de partida do trabalho de formacio e a
intencdo de incorporar as experiéncias de vida e trabalho no
contexto curricular. No texto do projeto do curso, € possivel ver
esse encaminhamento:

A heterogeneidade do grupo de alunos, por sua vez,
possibilitard que diversas prdticas (as vdrias trajetdrias)
sejam analisadas, criticadas, incorporadas, sendo assim
alcadas ao nivel da prdxis, entendida no sentido de
recuperacio da unidade entre sujeito e objeto,
processo e produto. Em contraposicio a ldgica da
fragmentacio e individualidade do conhecimento que
tem norteado a organizacio tradicional dos curriculos,
contrapomos a logica da complexidade crescente |...],
dos multiplos e variados percursos [...], da articulacio
e da construco coletiva, incorporando a totalidade da
cultura como conteudos a serem trabalhados/recria-
dos no decorrer do curso. (p.3)

A autora, ao referir-se aos didrios como recurso formativo,
chama a atenco para o fato de que fazem parte de um processo de
autoformacio, partem do pensamento do professor, supoem a
implicacdo pessoal e estimulam a autoria, desde que situados em
um contexto curricular, voltados para a socializacio e,
consequentemente, desencadeadores de novas reflexdes.

No processo analisado, a escrita teve relevancia como recurso
formativo. Foram escritas diversificadas que narraram momentos de
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historias de vida, didlogos com a literatura académica e projetos de
pesquisa e ensino ao longo dos oito semestres da licenciatura.
Todas com potencial de alargar compreensoes a partir do
estabelecimento de relagdes entre o exercicio profissional e o
programa de formacio.

Nesse sentido, a escrita tem um potencial formador — que
pode ser acionado ou nao — para a melhoria da pratica e para o
desenvolvimento profissional docente.

Em um didlogo entre Gadotti, Freire e Guimaraes (1986), sobre
o desequilibrio entre competéncias de leitura e escrita, os autores
afirmam que essa condigao mantém a discriminacio entre autores e
leitores, na qual sO alguns tém acesso ao desenvolvimento pleno da
escrita. Nesse contexto, a educacdo critica baseia-se em ambas para
que o movimento dinamico entre palavra e mundo seja apreendido
e registrado pelos sujeitos. “O proprio ato de escrever é uma
forma de operagdo do conbecimento, sistemdtica e disciplinada’.

(.119)

Os sujeitos da pesquisa sdo pessoas inseridas no mundo
letrado, com exigéncias profissionais de exercicio da escrita e com a
tarefa de ensind-la e estimuld-la. Com o curso, desenvolveram
escritas mais reflexivas, promotoras de autonomia intelectual e que
ultrapassaram a exigéncia curricular. Esse processo foi, com
intensidade singular em cada sujeito, incorporado na pratica
profissional para apreensio e registro do movimento dinimico
entre palavra e mundo.

A formacio académica no ensino superior proporcionou aos
docentes em formagdo o contato com situacdes e praticas de valor
simbolico elevado, tais como o vocabuldrio académico, a
interpretacao teodrica de situacoes escolares cotidianas e as
contribuicoes da investigacdo cientifica educacional. Ela ndo
forneceu apenas explicacdes abstratas ao contexto educacional com
seus problemas e desafios, foi possivel inteirar-se da complexidade
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das relagoes sociais nas quais a escolarizacio e a docéncia estio
envolvidas — dentre elas, as relacoes entre escola e universidade,
ensino e pesquisa e teoria e prdtica — através dos dispositivos de
formacdo acionados e dentre eles a escrita.

Consideragoes para ambos 0s contextos

A reflexdo proporcionada pela escrita permitiu  uma
ressignificacdo de conhecimentos tedricos, bem como de saberes e
priticas docentes, ji que a experiéncia e a prtica educativa
puderam ser recriadas em um outro nivel de abstracio. O
conhecimento, muitas vezes implicito, materializou-se através do
codigo escrito, ampliando compreensdes, possibilidades de autoria
e de atitudes e competéncias investigativas.

Zabalza (2004), ao desenvolver a ideia de que o didrio escrito ¢
um documento de expressio pessoal do professor, argumenta
sobre 0 seu sentido no contexto das pesquisas que desenvolve,
bem como no ambito das investigacoes de outros pesquisadores.
Nesse didlogo, surgem afirmacoes relevantes para a compreensao
do papel da escrita no contexto de ambas pesquisas. Dentre elas,
estao:

— o0s professores, a0 irem escrevendo suas agoes, motivagoes
e ideias, vao percebendo a riqueza intrinseca da escrita, com seu
potencial reflexivo e repercussoes pessoais;

— 0 processo de escrever recria uma determinada experiéncia
que havia sido representada originariamente de outra forma,
possibilitando novas compreensoes e aprendizagens;

— a escrita proporciona ao escritor informagdes sobre ele
mesmo e sobre o que estd sendo escrito, explicitando o
desenvolvimento de seus pensamentos e sentimentos;
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— todo o sujeito que escreve manipula os simbolos que utiliza
e, nesse sentido, ndo hd uma escrita inconsciente;

— a escrita e a reflexdo sdo inerentes. Ao escrever, ha um
distanciamento que permite tomar as experiéncias sob outra
perspectiva.

Nas pesquisas aqui referidas, o registro escrito revelou-se como
um dispositivo de importante potencial formativo capaz de
fomentar reflexdes que articulavam e cotejavam elementos das
historias pessoais e profissionais dos sujeitos envolvidos,
possibilitando compreensoes de dindmicas do cotidiano escolar,
bem como a definicio de novas formas de organizagio e
encaminhamento das praticas educativas. Além disso, revelam que
o registro escrito foi uma forma de reapropriacio da acdo, de
reconstrucoes de saberes e de fomento de mudancas na pratica
educativa.
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