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Num taller o que importa € o trabalho com os professores € ndo para os professores, o que significa, desde logo, que a troca
de ideias, de vivéncias, de argumentos, a discussio e a controvérsia, constituem o essencial da estratégia a levar a prética.
Neste sentido, o trabalho a desenvolver procura contribuir para uma reflexio critica em torno do Trabalho Experimental
(TE) no ensino da Geologia, enquanto suporte e contribuicdo para uma melhor e mais adequada compreensZo de conceitos
geoldgicos. Enunciam-se 5 momentos principais que, ainda que bem delimitados, devem ser vistos como articulados e
ligados por um fio condutor nio linear- conhecimento geoldgico/processo de ensino e de aprendizagem / trabalho
experimental na aula

MOMENTO 1

Comega-se por enunciar algumas interrogagdes sobre os objectivos e as orientacdes que, quase sempre, sdo dadas ao TE
aquando da sua realizagdo na sala de aula. Assim, trata-se, em primeiro lugar, de o questionar, segundo diversos dngulos
1) quais as suas finalidades ? ii) o TE favorece as denominadas “atitudes cientificas” ? iii) e, se sim, qual o significado de
tais propésitos ? ou ainda iv) qual a imagem de ciéncia que adquirem os alunos através do TE em Geologia ?

Por outro lado, tentaremos por em destaque muito do que tem sido o enfoque privilegiado do TE, centrado no modelo
didéctico designado por APD, fundamentalmente marcado pela “pretensdo de que o aluno descubra, sistematicamente, por
conta prépria, ideias a partir de factos e ainda a convicgdo de que todos os contetddos sio produtos incidentais e colaterais
de um processo mais ou menos intuitivo” (Santos & Praia, 1992).

E rompendo com esta linha de trabalho, na problematizagio do como e do porqué se realiza o TE, que iremos prosseguir
com consideragdes tedricas para uma mais adequada fundamentac3o.

MOMENTO 2

Trata-se, agora, de reencontrar caminhos, “desfeitos” que estdo alguns dos percursos que os anos 80, ainda que de mudanga,
s€ mostraram ser questiondveis e que a Investigagio Didéctica na sua articulagio com a epistemologia veio contribuir para
por em causa. Assim, iremos esbogar os pontos centrais do que designamos por “um novo enquadramento epistemolégico-
didéctico para o TE”. Teremos o cuidado de ndo alimentar equivocos, ao referirmos que o laboratério onde se ensina /
aprende ndo € um espago de investiga¢do, pois 0 contexto e os intervenientes perseguem objectivos muito diferentes. Este
aspecto €, porventura, ainda mais premente no Ambito da Geolo gia atendendo as escalas espacial e temporal em que
decorrem as actividades de laboratério e as que contextualizam os préprios fenémenos naturais. O exercicio de aprender
ainda que percorrendo orientagdes que bebem nos processos de investigagdo em ciéncia, possuem a componente E/A. Neste
didlogo entre ensino - investigacio reside uma heuristica a explorar, capaz de dar (possiveis) respostas aos problemas que
se jogam no ensino das ciéncias. Nesta linha de pensamento vio as estratégias a adoptar que t&€m que ter quer legitimidade
epistemoldgica, quer didactica. H4, pois, que harmonizar estas duas vertentes e o paradigma construtivista parece ser uma
solugdo possibilitadora de tal. Ou seja, um construtivismo epistemolégico-didactico.

Faz-se notar que a Geologia, enquanto disciplina possuidora de especificidades préprias, nomeadamente, a problemética
espacio-temporal, j4 sublinhada, pode trazer ao de cima uma discussio interessante e que importa fazer com os professores.
Ou seja, o TE neste quadro néo € a reprodugiio de um real existente, sem reservas, mas de uma realidade a constriur, feita
de abstracgo e de uma longa histéria geolégica onde o uniformitarismo é um principio orientador mas ndo poder4 ser uma
realidade seja qual for o ambiente geolégico considerado .0 TE pode ajudar a uma mais adequada conceptualizagdo, porém
a escala de visualizagao dos fenémenos tem de ser extrapolada e vista com outro pensar, como alids bem revela a actividade
proposta para este taller. O proprio conceito de fenémeno geolégico, as limitagdes e o risco que a sua “reproducdo” no
laboratdrio representam - modelizagdo - carecem de uma discussio que contribua para que os alunos aprendam melhor a
constriur os conceitos e os relacionem, de forma dialogante, com a natureza. O conceito de modelo cientifico, enquanto
idealizacdo, deve ser também objecto de discussio.
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Pelo lado did4ctico avangaremos, numa linha construtivista, com o que Hodson (1994) considera ser uma alternativa ao
modelo cléssico de ensino, evocando 4 aspectos:

i) identificar pontos de vista e ideias dos alunos;

ii) elaborar experiéncias para explorar os pontos de vista e as ideias dos alunos;

iii) propor actividades para uma (possivel) modificagdo desses pontos de vista;

iv) apoiar intervengdes dos alunos para uma (re)estruturagdo do seu préprio pensamento.
Discutiremos ainda com os professores objectivos centrais do TE.

MOMENTO 3

Encontramo-nos, agora, em condigdes, por via da existéncia de um suporte te6rico capaz de compreender 0s objectivos
enunciados e as nossas propostas para o TE, de levar a cabo com os professores um conjunto de actividades devidamente
contextualizadas, problematizantes e mobilizadoras de competéncias do pensar. Enunciaremos o TE a desenvolver, cuja
problemitica assenta no contetddo cienifico - estruturas sedimentares, mais especificamente, estruturas turbiditicas.
Utilizar-se-4 um modelo que pode ser representativo de contextos morfolégicos susceptiveis de gerar um conjunto variado
de estruturas que fomentem a interpretacdo de diversificadas situa¢Ses geolégicas. Delimita(m)-se o(s) Problema(s) a
resolver, enunciam-se as hipéteses orientadoras e referem-se os principais conceitos a abordar, tendo como referéncia
curricular o 11°ano de eccolaridade. Destacam-se, entre outros, os seguintes conceitos: estrutura graduada (positiva ou
negativa), passagem lateral, turbidito, condi¢des de sedimentagdo, transgressdo e regressdo, energia do meio, ...

MOMENTO 4

Desenvolver-se-4 um “protocolo experimental” que se discutird com os professores e que deverd ser mais um guia de
orientagio do que um simples fazer, sem compreender o que estd a ser realizado. Proceder-se-80 a observagdes pensadas
/interpretacdes, vistas pelas lentes do quadro tedrico e de um mapa de conceitos, este previamente elaborado, que serdo
confrontadas com as hipéteses e sujeitas a discussdes intragrupos e intergrupos. Tirar-se-do cautelosas conclusdes sobre
os fenémenos e acontecimentos a partir do TE realizado e deduzir-se-do algumas condi¢bes para o seu acontecer na
Natureza. Este aspecto poderd ser particularmente interessante na actividade proposta jé que propicia a abordagem de
diversos conceitos inerentes 2 morfologia como talude continental, plataforma continental e planicie abissal, além das
implicacbes de mudanca de outras condigBes como, por exemplo, a variagdo da linha de costa. Desenharemos um V de
Gowin, relevando a(s) questio(des) focal(is), articulando as questdes conceptuais e metodoldgicas e também oS processos
e os produtos, como de um didlogo se tratasse, feito de complexidade e cumplicidade inerentes a Natureza e que o TE, por
maioria de razdo no ensino, naturalmente simplifica. Porém, isso néo significa menoridade, mas é um atributo indispensével
a aprendizagens conceptualmente exigentes que no futuro um geélogo poderd compreender bem mais aprofundadamente.

MOMENTO 5

Pela voz dos participantes esbogar-se-do, por fim, algumas incidéncias educacionais, de fndole curricular, sobre os
processos desenvolvidos, enunciando dificuldades e obstdculos & sua prosecussio a nivel da prética pedagégico-didéctica.
Nio é licito, de todo, pensar em isomorfismos quando se passa do trabalho com professores para alunos.
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