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Resumo

Os paradigmas construtivistas do ensino da Histdria, desenvolvidos a partir de
meados dos anos 70, colocavam em destaque o papel do aluno enquanto agente ativo
na construcdo do seu proprio conhecimento. Desse modo, pesquisar, analisar,
selecionar e formular conclusdes, sao praticas inerentes ao oficio de historiador que
pretendemos que os estudantes desempenhem em sala de aula, como se tratassem de
“mini-historiadores”. Por sua vez, a escola do século XX| debate-se com os desafios do
mundo atual, colocando em enfase o desenvolvimento de mecanismos que permitam
a promocao de competéncias dos jovens, nomeadamente, aquelas que desenvolvem as

suas praticas de literacia histérica.

Num contexto, onde as tecnologias e a literacia digital adquirem relevo estas
podem, também, auxiliar ao desenvolvimento de uma literacia histdrica, na sala de aula

de historia.

Assim, através da producao de narrativas analdgicas e digitais, nomeadamente,
através da utilizacdo do Storytelling e o Digital Storytelling, procuramos entender de que
modo a estratégia de redag¢do de narrativas histdricas analdgicas e digitais, pode ser
uma ferramenta util para desenvolver a literacia historica dos estudantes. Por
consequéncia, através de um estudo de caso que recorreu a uma metodologia de andlise

mista, aplicamos e analisamos cinco atividades de producao de narrativas histéricas.

Nas conclusdes da nossa analise, comprovamos que a aplicacdo da estratégia de
criacdo de narrativas histdricas, pode contribuir para desenvolver as competéncias
inerentes ao século XXI, tais como o pensamento critico, a criatividade, a capacidade de
pesquisa e analise de informacao e a literacia digital. E estas sao também competéncias,
gue impulsionadas por ambientes de aprendizagem inovadores, podem contribuir a
formacao de cidadaos que pensam criticamente, proporcionando o desenvolvimento da

literacia historica dos alunos.

Palavras-chave: Literacia Histérica, Narrativa Digital, Narrativa Historica, Storytelling



Abstract

Constructivist paradigms of History teaching, developed from the mid-1970s of last
century, highlighted the role of the student as an active agent in the construction of
their own knowledge. The researching, analyzing, selecting, and formulating conclusions
are practices of the historian's workers that we intend for students to perform in the
classroom, as if they were "mini-historians." Consequently, the 215t century school faces
the challenges of the current world, emphasizing the development of mechanisms that
allow for the development of young people's skills, namely, those that enhance

students' historical literacy.

In a context where technologies and digital literacy acquire prominence, these can also

aid in the development of historical literacy in the history classroom.

As a result, the production of digital narratives, particularly the use of Storytelling and
Digital Storytelling, we seek to understand how the strategy of writing analog and digital
historical narratives can be a useful tool for developing students' historical literacy.
Consequently, through a case study with mixed methodology of analysis, we developed

four activities for producing digital historical narratives.

In the conclusions of our analysis, we confirmed that the application of the strategy of
creating historical narratives can contribute develops competencies essential to the 21st
century, like as critical thinking, creativity, the ability to research and analyze
information, and digital literacy. These are also competencies that, when fostered by
innovative learning environments, can contribute to the formation of critically thinking

citizens, thereby promoting the development of students' historical literacy.

Key-words: Digital Storytelling, Historical Literacy, Historical Narrative, Storytelling
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Introducgao

O presente relatério insere-se no ambito do Mestrado em Ensino de Histéria no
3.2 ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario da Faculdade de Letras da
Universidade do Porto, enquadrando-se na Unidade Curricular Iniciacdo a Pratica

Profissional (IPP), do segundo ano do mestrado.

No dia 30 de Julho de 2022 um artigo de opinido, da seccdo Megafone do Jornal
Publico (Publico, 2022, online), redigido por Marilia Gago e Filipe Oliveira, questionava

o “porqué?” e “para qué?” aprender historia.

O artigo denunciava a reducdo da carga hordaria curricular semanal atribuida a
disciplina de Histdria, argumentando que esta era o “inimigo nimero um” para
descredibilizar a disciplina, limitando-a a um simples exercicio de memorizacdo de datas,
nomes e acontecimentos. Reduzindo, consequentemente, a oportunidade de ensinar os
alunos a pensarem historicamente. Neste contexto, o artigo clarifica a necessidade de
educar os alunos a desenvolverem sentido critico sobre as varias narrativas histéricas,
bem como, sobre a utilidade da formacdo de uma consciéncia histérica acerca do

passado, como instrumento de reflexdo sobre o presente (Publico, 2022, online)

Foi desta premissa que partiu a construcdo da nossa investigacdo. E no ambito
dos desafios de um mundo que cada vez mais precisa de olhar, criticamente, para o
passado e refletir acerca da interferéncia deste no futuro, que urge a vontade de
perceber que estudantes estamos a educar historicamente e se as metodologias e
estratégias utilizadas em sala de aula, contribuem para o desenvolvimento da sua

literacia historica.

Por conseguinte, esta tematica constitui-se um desafio. Com base nestes
principios da Educacdo Histérica, Peter Lee (2006, p. 4) apoia-se na ideia de que a
histéria ndo deve apenas ser um exercicio de inquiricdo do passado, devendo ainteracdo
com este deve transpor a metodologia mais tradicional, que vé a histéria como um mero

exercicio de acimulo de informacées.
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Por conseguinte, cada vez mais a desvalorizagdao da histdria enquanto disciplina
é evidente e cabe a cada docente, através da sua pratica pedagdgica, estimular o
desenvolvimento de um pensamento histdrico critico, diversificando as metodologias
que emprega e que estas estimulem o envolvimento dos estudantes, enquanto atores

ativos na construcdo do seu conhecimento.

Nas ultimas décadas, os modelos educacionais do ensino da histéria atribuem
um papel cada vez mais relevante as teorias construtivistas desenvolvidas no ambito da
histéria. E neste contexto, que os modelos mais tradicionalistas da educa¢do cedem,
progressivamente, lugar aos modelos de ensino-aprendizagem que se focam mais no
papel do aluno, enquanto elemento primordial na construcdo da sua proépria

aprendizagem.

As diretrizes governamentais, provenientes do Ministério da Educacdo e da

Ciéncia, seguem também este paradigma, salientando ao seguinte:

Apostar na dinamizagcdo do trabalho de projeto e no desenvolvimento de
experiéncias de comunica¢Go e expressdo nas modalidades oral, escrita, visual e
multimodal, valorizando o papel dos alunos enquanto autores, proporcionando-lhes

situagdes de aprendizagens significativas (Decreto-Lei n.2 55/2018, 2018, p. 22).

E neste contexto que o desenvolvimento de praticas construtivistas, aliadas a
producdo de narrativas histéricas adquirem um papel relevante, nomeadamente, no
que diz respeito ao desenvolvimento de competéncias como a comunica¢dao em Histéria

(AE, 2018, p. 5).

Porém, devemos questionarmos sobre se a pratica pedagdgica esta adaptada
aquilo que sdo hoje as competéncias que o ensino da Histdéria deve, nos dias de hoje

desenvolver?

Partindo desta temdtica, devemos compreender a relevancia, que as narrativas
histéricas podem assumir, em sala de aula, e como podem ser uma ferramenta Util para

desenvolver competéncias e o conhecimento histdérico dos alunos. Isto, num ensino que
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se quer adaptado ao desenvolvimento de competéncias, enquadradas com o mundo e

experiéncias que os alunos vivenciam neste século XXI.

Assim, o ponto de partida desta investigacdo é perceber de que modo a adog¢édo
da estratégia de redagdo de narrativas histdricas analdgicas e digitais, pode ser uma
ferramenta util para desenvolver a literacia histdrica dos estudantes. E, como resultado,
de que forma se promove o desenvolvimento da literacia histérica no século XXI,
adaptada a modelos emergentes de ensino construtivista que fazem uso das

tecnologias digitais, como forma de desenvolver as potencialidades de cada estudante.

Por consequéncia, tragcamos alguns objetivos de investigacdo, que tencionam
responder a esta problematica, nomeadamente, identificar as principais ideias que os
alunos tém sobre acerca da disciplina de Histdria, portanto, entender quais sdo as ideias
gue acompanham os discentes sobre a drea disciplinar da Histéria e de que modo, estas

contribuem para a literacia histéria que eles detém.

Neste contexto, tencionamos avaliar o nivel de literacia histérica que os alunos
detém. Para isso, pretendemos realizar uma avaliagdo da progressao dos
conhecimentos e a evolucdo das competéncias de “interpretacdo e compreensao do

passado” (Barca, 2006), ao longo do ano letivo.

De seguida, pretendemos analisar o papel da narrativa histérica no
desenvolvimento da literacia histérica dos estudantes e, por consequéncia, quais as

novas competéncias de literacia histérica desenvolvem.

Por fim, no que respeita aos objetivos deste estudo, analisar de que que modo a
literacia digital, aplicada através da estratégia do Digital Storytelling, pode contribuir
para o desenvolvimento da literacia historica dos discentes. Para isso, recorremos as
estratégias de producdao de narrativas histéricas pelos estudantes, recorrendo ao

Storytelling e ao Digital Storytelling.

E através da operacionalizacdo destes objetivos de trabalho, que pretendemos

desenvolver um laboratdrio de producdo de narrativas histdricas, onde os “mini-
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historiadores” sdo as personagens principais na producao de inferéncias histdricas e na

construgao do seu préprio conhecimento.

A nossa oficina executa varios labores e no que concerne as ferramentas mecanicas
que constituem este laboratério de produc¢do de narrativas histéricas, decidimos dividi-
las em quatro partes: enquadramento tedrico, enquadramento pratico e metodoldgico,
a sala de aula como laboratério de produgdo de narrativas histéricas, onde
apresentamos as nossas estratégias pedagodgicas e por fim a analise dos resultados
obtidos. Seguidamente, apresentamos uma breve caracterizagdo dos conteludos

tratados em cada capitulo e subcapitulo.

No Enquadramento Tedrico, primeiramente, contextualizamos aquilo que é o
paradigma da Educacdo Histérica, que procura incorporar no ensino da Histdria praticas
construtivistas, nomeadamente, a aula-oficina que procura que os estudantes sejam
ativos na constru¢do do seu conhecimento e que pesquisem, analisem e reflitam sobre
as fontes histdéricas, como se de verdadeiros “mini-historiadores” se tratassem.
Optamos também, incorporar praticas que valorizam a Aprendizagem Baseada em
Projetos, que estimulam o trabalho colaborativo e o desenvolvimento de competéncias

na sala da aula.

No subcapitulo seguinte, a partir de varios estudos tedricos, optamos por
conceptualizar a nogdo de literacia histérica, que se revela essencial para entendermos
as competéncias e habilidades que desejamos que os estudantes desenvolvam, para

conseguirem pensar historicamente e desenvolver a sua literacia histdrica.

De seguida, entendemos que seria ainda importante descrever o que é a narrativa
histérica, o que a difere das diferentes formas de narrar histdrias, para isso refletimos
sobre de que forma se pode trabalhar em sala de aula e revelar-se um excelente
recurso, e ainda por que principios os estudantes de devem orientar e como é que
estratégias como o Storytelling podem fomentar o desenvolvimento de conhecimentos

historicos.
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Ainda neste capitulo abordaremos a articulacdo as tecnologias e o ensino da histdria
e como se podem auxiliar mutuamente no desenvolvimento de competéncias inerentes

ao pensamento histoérico.

No capitulo do enquadramento metodoldgico e pratico, apresentamos em primeiro
lugar o estabelecimento onde decorreu a nossa pratica pedagdgica, seguindo-se da
caracteriza¢do da turma onde implementamos as nossas estratégias pedagdgicas, os

nossos “mini- historiadores”, isto €, a nossa amostra.

Apresentaremos ainda vdrias experiéncias realizadas em sala de aula, bem como os
seus resultados e rea¢des vivenciadas pelos alunos na sua participagdo. E nosso objetivo
partir de todas as Fontes utilizadas na sala de aula, percebendo qual a forma que mais
cativa os alunos na constru¢do do conhecimento histérico, bem como as suas
preferéncias face ao que foram analisando e vivenciando ao longo das aulas. Na parte
da metodologia definimos a abordagem metodoldgica a adotar e quais os instrumentos
de recolha de dados a utilizar para recolher os resultados da nossa intervencdo

pedagdgica.

No capitulo seguinte expomos o nosso laboratdrio de producdo de narrativas
histéricas, que configura as estratégias aplicadas para a nossa recolha de dados. Para
isso, apresentamos as atividades por nds desenvolvidas: Ser historiador « ver, comparar
e analisar», “E se durante a Guerra Fria, existisse o Instagram?”, «Adeus, até ao meu
regresso»: escrever um aerograma durante a Guerra Colonial e Criagdo de uma
Narrativa Digital: As transformacdes do Mundo Contemporaneo- A Globalizacdo. Na
nossa pratica laboriosa, optamos ainda por aplicar dois inquéritos: um de diagndstico e
um final, com o intuito de entender a evolucdo das ideias que os estudantes tinham

sobre a area cientifica da Historia.

Na quarta parte do nosso trabalho, referente a Andlise dos Resultados, procuramos
responder a questdo orientadora e objetivos por nds estabelecidos, debatendo acerca

dos resultados obtidos nas intervenc¢des pedagodgicas que realizamos.
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Por fim, concluimos este relatdrio tecendo um conjunto de Consideracdes Finais,
que sao reflexo do trabalho desenvolvido ao longo da pratica pedagdgica e os resultados
adquiridos com a recolha de dados, qualitativos e quantitativos, que realizamos foram
interpretados com o intuito de responderem as questdes que nortearam este percurso

investigativo.
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1. Enquadramento tedrico

Neste capitulo apresentam-se os varios pressupostos tedricos que sustentam o tema
deste relatdrio. Primeiramente, antes de iniciarmos uma abordagem ao tema, revela-se
primordial compreender o caminho tracado pela Educacdo Histérica desde finais do
século XX, assim como as componentes que esta conce¢do do ensino pretende

desenvolver.

Seguidamente, pretendemos apresentar uma conceptualizacao da nogao de literacia
histérica, como forma de definir aquilo que os estudantes devem saber e o conjunto de
competéncias que estes devem desenvolver para conseguir pensar historicamente e,

consequentemente, promover o conhecimento histérico dos alunos.

Posteriormente, fundamentamos teoricamente a nog¢do de narrativa historica e a
importancia que esta adquire em sala de aula e na formac¢do de uma ideia de passado
gue os estudantes detém, e ainda de que forma a utilizacdo dessa abordagem auxilia o

desenvolvimento de competéncias em histéria.

Por fim, destacamos aquilo que na nossa perspetiva deve ser a aula de histéria no
século XXI e, para isso, procuramos articular o ensino da histéria com a utilizacdo das
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) na aula de histdria. Assim, procuramos
entender de que modo a literacia digital pode fomentar o desenvolvimento de um novo
tipo de literacia histérica e, como resultado disso, uma nova forma de trabalhar a

narrativa historica em sala de aula.

1.1. A aula de Histdria como laboratorio de historiadores

Neste primeiro capitulo optamos por enquadrar o leitor acerca da abordagem de
ensino aprendizagem, proposta pela Educacdo Histérica (EH), que procura articular a

teoria e a pratica no ensino da histéria.

Posteriormente, seguindo a linha do construtivismo social, enquadrado na Educacao

Histdrica, objetivamos contextualizar os modelos construtivistas existentes, a
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abordagem da aula-oficina preconizada por Isabel Barca e ainda a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP). Estas metodologias, por sua vez, permitem ao aluno a
participacdo no seu préprio processo de aprendizagem, enquadrando-o enquanto

agente ativo na construgdo do seu conhecimento.
1.1.1. Os trilhos percorridos pela Educagao Histdrica

Nas ultimas décadas do século XX, a investigacao em torno do ensino da histdria
e da didatica conheceram um novo impulso em varios paises da Europa, Estados Unidos
da América e Canada e, posteriormente, no Brasil, através dos trabalhos de autores
como Peter Lee, Rosalyn Ashby, Denis Shemilt, Peter Seixas e Tom Morton e Isabel

Barca.

Nos anos de 1970, surgiu em Inglaterra uma linha de investigacdo da didatica da
Historia, que procurou estabelecer uma rotura no modo tradicional como se fazia
Histéria, mas mais do que isso, como se estudava e ensinava o passado (Barca, 2001a,
p. 13). Como forma de tentar aproximar o trabalho promovido pelo oficio de historiador,
esta metodologia ativa tentava conceder aos professores e aos alunos a possibilidade
de pensar criticamente sobre o passado e com isso desenvolver ferramentas mentais

gue auxiliassem o ato de pensar historicamente.

E neste ambito que tedricos da Educacdo Histérica como Peter Lee s3o
apontados como um dos fundadores desta abordagem que procura associar a vertente
mais tedrica da histéria com o desenvolvimento de um pensamento histérico dos alunos
na sala de aula. Também na Alemanha, com Jorn Riisen, surgem vozes que apelavam a
necessidade de enquadrar o ensino da histéria numa vertente mais social,
nomeadamente a necessidade do desenvolvimento de uma consciéncia historica,
articulando a componente tedrica da Histéria a necessidade de a adaptar a vida
guotidiana e as fungbes que os desafios contemporaneos exigiam (Barca, 2001b, pp. 29-
30). A questdo social levantada por Jorn Risen, atribui a Educacdo Histoérica a utilizacdo
deste conhecimento na vida pratica, o que prossupoe a formacdo e o desenvolvimento

de uma consciéncia histérica (Ramos & Cainelli, 2015, p. 13).
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J4 nos anos 1980, emergiram abordagens do paradigma socio-construtivista e a
histéria ndo lhes ficou indiferente. E nesse ambito que surgem projetos como o CHATA
(Concecdes de Histdria e Abordagem de Ensino), que objetivavam entender de que
modo os jovens davam sentido as ideias histéricas e de que forma entendiam o passado

através das mesmas (Barca, 20013, p. 15).

A investigacdo conduzida por Ashby, Lee e Dickinson procurava estudar a
progressao das ideias histdricas das criancgas inglesas, como forma de entender a razao
que levava menos alunos a estudar histéria no Reino Unido (Barca, 2001a, p. 15),
iniciando-se assim o trabalho destes tedricos e que, posteriormente, despertou
interesse na comunidade cientifica. Apesar da necessidade da histéria se adaptar a vida
pratica, considera-se que esta ndo se deve cingir a um mero exercicio de senso comum,
uma vez que sdo ideias do quotidiano que acabam por impedir o seu progresso. Desta
forma, somente quando as criangas entendem o conceito de evidéncia, extraido dos
vestigios e andlises histdricas é que conseguem alcancar uma verdadeira compreensao

historica (Lee, 2003, pp. 21-25).

No que se refere a questdo epistemoldgica, a Educacdo Histérica privilegia a
epistemologia da cognicao histdrica e a construcdo do pensamento histérico, através do
dominio de conceitos (Ramos & Cainelli, 2015, p.13). Um dos grandes influenciadores
dessa abordagem foi Peter Lee, que se debrucou sobre a discussdo epistemoldgica dos
conceitos inerentes a cognicao histdrica, tais como: a evidéncia, explicacdo intencional
e multiperspetivada, objetividade e intersubjetividade e narrativa e consciéncia

histdrica (Barca, 2012, pp. 39-40). Assim, segundo Ramos e Cainelli (2015, p. 15):

A Educacgéo Historica, como drea do conhecimento, ao abordar a
questdo epistemolégica de uma cognicGo historica situada que
privilegia a constru¢éo do pensamento dos individuos a partir dos
conceitos da natureza do conhecimento histdrico, estd criando um
caminho em busca da constru¢Go de um novo paradigma para o

ensino de historia e para as formas de se lidar com o passado.
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Deste modo, a Educacdo Histdrica preocupa-se em estudar as ideias histodricas,
de professores e alunos, sobretudo no que respeita as ideias de segunda ordem, tais
como a compreensdo, explicacdo, empatia, evidéncia e perspetiva (Hickenbick &

Schimdt, 2008 apud Pereira, 2015, p. 28).

Nas ultimas décadas, também o pensamento histérico de Peter Seixas e Tom
Morton, vem sendo utilizado por vdrios especialistas na diddtica da histéria,
especialmente no Canadd e EUA. Na sua obra The Big Six: Historical Thinking concepts
(2013), o pensamento histérico coloca a tdnica sobre a aquisicdo de capacidades
cognitivas préprias da histéria. A obra “constitui uma estrutura desenhada no sentido
de ajudar alunos a transformar o passado em Histéria por intermédio do manuseamento
de seis conceitos de segunda ordem” (Cunha, 2022, p. 27), entre eles os conceitos de
continuidade e mudanca, causa e consequéncia, significancia historica, fontes primarias,
perspetiva histdrica e dimensao ética (Seixas & Morton, 2013, p. 4).

A Educacdo Histérica procura entdo compreender a complexidade da cognicado
(Ramos & Cainelli, 2015, p. 15). Assim, o professor deve ter um papel de investigador
social, que procura analisar e entender as ideias dos alunos, como forma de
compreender e promover uma mudanga conceptual progressiva e, por consequéncia
instigar nos alunos a aprendizagem da histdria (Barca, 2009; 2012 apud Pereira, 2015,
p. 30).

De acordo com Peter Lee (2006, p. 31), a Educacdo Histérica ndo deve passar
apenas pela memorizacao de factos e datas do passado. Por oposicdo, o aluno deve
compreender os factos, interpreta-los de acordo com o contexto da época e lugar,
compreender as caracteristicas e limites da explicacdo e da narrativa histdrica.

Por conseguinte, nos anos 90 do século XX, a drea de investigacdo ligada a
investigacdo histérica surge em Portugal com Isabel Barca, ndo sé pela necessidade de
interligar a teoria e pratica, mas também para “criar, implementar e analisar situacdes
de aprendizagem reais, em contextos concretos, e disseminar resultados que possam
ser ajustados a outros ambientes educativos” (Barca, 2012 p. 37). Assim, através de
tarefas desafiantes, os alunos deveriam articular o saber e pesquisa histéricos com o

desenvolvimento da epistemologia histérica, isto é com o desenvolvimento de conceitos
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substantivos e de segunda ordem, tornando-se agentes ativos na producdo do seu
proprio conhecimento (Barca, 2012, p. 37).

Para tal ocorrer, Barca (2006 apud Pereira, 2015, p. 30) considera que a
finalidade da Educagdo Histdrica é a implantagdao de novas abordagens para ensinar
histéria, interpretando e compreendendo o passado, com a finalidade de promover uma
literacia historica dos estudantes.

Neste sentido, este tipo de aplicacdo da histdria deve consignar-se a sala de aula,
porque “a Educagdo Histdrica investiga a consciéncia histérica, o conhecimento, o
pensamento ou a cultura relacionados a histéria, mais especificamente no ambiente
escolar” (Ramos & Cainelli, 2015, p. 18). O resultado desse tipo de ensino ndo deve ser
uma preocupagao constante com os resultados quantitativos, mas o aprimorar do
desenvolvimento do conhecimento histérico de alunos e professores (Barca, 2009, p. 12
apud Ramos & Cainelli, 2015, pp. 18-19).

Portanto, concordamos com Alves (2021, p. 137), quando este afirma que na
atualidade a Educac¢do Histéria adquiriu uma notdvel relevancia, enquanto espaco
investigativo, que se traduz numa cada vez maior credibilidade desta abordagem por via
de “um ensino e uma aprendizagem da disciplina mais sustentado, justificado e

consistente”.

1.1.2. As abordagens construtivistas na aula de histdria

A aula de Histdria poderd ser aproveitada, como se uma oficina fosse,

para desenvolver o oficio de pensar a maneira do historiador.

Marc Bloch (s. data) citado por Isabel Barca (2002, p. 5).

A escola enquanto instituicdo enfrentou diversos desafios, sobretudo a partir da
segunda metade do século XX. Nos anos de 1970 e 1980, conforme referido
anteriormente, emergiram novas formas de olhar a educagcdo que levaram,
consequentemente, ao surgimento de modelos construtivistas da educacdo que

privilegiavam o aluno enquanto elemento ativo e essencial para a construcdo da sua
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prépria aprendizagem, bem como, o papel que as ideias prévias deste desempenhavam

(Mortimer, 1995, p. 42 apud Machado, 2010, p. 14).

Deste modo, contrariando o paradigma de ensino tradicionalista, Coll e Solé
(2001) aludem a ideia de que a aprendizagem deve ser construida com a finalidade de
aprender, uma vez que “nado se trata de uma aproximacao vazia, a partir do nada, pois
parte-se de experiéncias, interesses e conhecimentos prévios” (Coll & Solé, 2001, p. 19).
Portanto, mais uma vez, recomamos a ideia e diferenciamos aqui as noc¢des de aprender
e avaliacdo de resultados elencadas também no subcapitulo anterior, pois é neste
contexto que a Educacdo Histdrica se aproxima do paradigma construtivista, procurando
consolidar de forma efetiva uma aprendizagem. A sala de aula deve ser um local que
estimula a produgdo de conhecimento, valorizando as vertentes de ensinar e aprender,
mas também o lugar privilegiado para repensar os papeis de professor e aluno (Pereira,
2015, p. 36), dado que o docente deve ser apenas o mediador dos processos e produtos

cognitos, motores do conhecimento (Machado, 2010, p. 15).
1.1.2.1. A aula-oficina como estratégia de ensino-aprendizagem

Particularizando o caso do ensino da histéria, para Machado (2010, p. 12) a
histéria revela-se importante na medida em que atua na formagdo de alunos ativos,
criativos e cientes. Para isso, o professor de histéria deve implementar na sua aula
estratégias de pendor construtivista e metodologias de aprendizagem ativa, que
valorizem a pesquisa em histdria, através da andlise de fontes primarias, e que valorizem

a interpretacdo e discussao do saber histodrico.

O ensino da histdria distingue-se do ensino das demais disciplinas, dado que se
reveste de caracteristicas prdprias e contém uma finalidade, que visa a compreensao da
mudanca e evolucdo das sociedades (Machado, 2010, p. 46). Para Rolddo (1987 apud
Machado, 2010, pp. 46-47) a funcdo da histéria deve ser formar cidaddos que possuam
interesse em aprender a disciplina, como forma de desenvolvimento da sua identidade
histérica, o desenvolvimento da capacidade de analise dos individuos e posteriormente
dota-los de uma capacidade de reflexdo que lhes permita o consciente exercicio da

cidadania.
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E no despoletar das vérias ideias que caracterizam o paradigma construtivista,
que surge a estratégia de ensino-aprendizagem da aula-oficina, desenvolvida por Isabel

Barca.

Esta metodologia que analisa, critica e cruza fontes histéricas, é a estratégia
primordial que permite adotar a abordagem metodoldgica do ensino socio-
construtivista em sala de aula, baseada em periodos de reflexdo, discussdao e momentos

de sintese (Machado, 2010, p. 48).

Segundo Dias (2014, p. 3) a metodologia da aula-oficina é um tipo de estratégia,
que objetiva construir saberes e troca de experiéncias, por via da cooperagao entre os
alunos no contexto de sala de aula. Para a autora, este trabalho deve motivar os alunos,
estimulando-os como forma de edificarem valores de valores e respeito pelas diferentes
opinides.

Em funcdo de isso, importa relevar que a no¢ao de aula-oficina, pressupde que
o aluno assuma o papel de “mini-historiador” em sala de aula e que ao longo das
atividades va construindo o conhecimento histérico por via dos seus conhecimentos
prévios, seguindo-se a interpretacao de fontes primarias, como forma de producdo dos
mais variados recursos. Por fim, a principal finalidade é a produc¢do de conhecimento
através de materiais produzidos pelo préprio aluno (Barca, 2004, p. 133). Desse modo,
o aluno além de analisar as fontes histéricas, deve “selecionar e comparar dados,

formular hipdteses e conclusées” (Machado, 2010, p. 48).

O obijetivo é explicar e debater o “porqué” dos acontecimentos (Barca, 2021, p.
68) e, como consequéncia, problematizar o passado, para compreender o presente e o
futuro. A questdao da compreensao dos conceitos substantivos detém beneficios, através
do trabalho de metodologias construtivistas, como o caso da aula-oficina, uma vez que
esta promove a abordagem destes conceitos, por via da diversificacdo das estratégias

de aprendizagem (Oliveira, 2012 apud Pereira, 2015, p. 37 ).

Estes momentos diversificados de avaliacdo essencialmente formativa, devem

permitir ao aluno ser um “investigador”, portanto aquilo a que nesta investigacdo
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apelidamos de “mini-historiadores”, que através das suas ideias prévias ou tacitas vao
formando o seu ponto de vista (Barca, 2021, p. 67). A compreensao do docente deste
tipo de ideias que os alunos trazem consigo, apresenta-se como um mecanismo
primordial para estabelecer o contacto entre professor- aluno e compreender o

background dos discentes (Fidalgo, 2020, p.52).

Para concretizar esse modelo de aula segundo Barca (2004, p. 133), o professor
deve ser capaz de assumir o papel de mediador das aprendizagens, proporcionando um
ambiente de sala de aula desafiante, que permita aos estudantes serem sujeitos ativos

na constru¢do do seu conhecimento. Segundo Machado (2010, p. 49):

é essencial o papel do professor neste processo — cuja prdtica de ensino
deve procurar alcan¢ar cada vez mais a progressdo da literacia
histdrica dos seus alunos, complementada com atividades que
conduzam a um melhor desempenho nas vdrias componentes da

cidadania.

Atualmente os alunos conhecem a histéria pelos mais diversos meios,
nomeadamente, meios de comunicacdo, jogos e publicacdes, onde se revela importante
conhecer as suas ideias tacitas e as dinamicas sociais por estas despoletadas (Xavier,
2010, p. 1002 apud Fidalgo, 2020, p. 52). No contexto da evolugao das TIC (Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo) e a proliferacao do fendmeno das fake news, devem os

docentes, cada vez mais, dotar-se de uma postura de atenta, pois:

Ao desenvolverem as suas identidades sociais e formarem os seus
pontos de vista sobre o mundo, os alunos sGo confrontados com uma
multiplicidade de informag¢des, algumas das quais uteis e

esclarecedoras e outras falsas, enganosas e manipuladoras.

(Comissdo Europeia, 2022, p. 24)

A inovacdo revela-se também como um fator determinante para o sucesso da
aprendizagem (Dias, 2014, p.9). Neste contexto devemos destacar a importancia de

recorrer a estratégias de ensino-aprendizagem que motivem os alunos e estejam
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enguadradas com o mundo e experiéncias que vivenciam neste século XXI, que se

interliga com o uso de tecnologias e redes sociais.

As conclusbes que a literatura nos concede acerca da utilizacdo desta
metodologia é que os estudantes passam a estar mais interessados e incluidos, e dessa
forma participam de modo ativo na concretizacdo de desafios que lhes sdo propostos,

como na redag¢do de narrativas histéricas (Oliveira, 2012 apud Pereira, 2015, p. 37).

De acordo com Valadares e Moreira (2009) para a implementacdo de estratégias
construtivistas ser bem conseguida, os discentes devem procurar obedecer a alguns
principios, quando inseridos neste tipo de metodologias, tais como: ser ativo,
demonstrando interesse nas atividades letivas; ter interesse em investigar, através, por
exemplo, da procurar e analise de informacdo das fontes primarias, e por fim, ser
reflexivo, isto é, dotar-se de uma atitude critica, pensar e refletir sobre as suas
aprendizagens (Valadares & Moreira, 2009 apud Dias, 2014, p. 11). Por isso, a selecdo
das atividades e materiais a conceder aos alunos neste tipo de estratégia devem ser
significativos. Como tal, o docente deve utilizar as mais diversas fontes e ferramentas
de informacao, para que se obtenha o sucesso de aprendizagem pretendido e se efetive

nos estudantes um conhecimento histérico. Assim:

O professor deve promover um ambiente onde “a aprendizagem é
focalizada em capacidades de pensamento e ndo apenas em chegar as

respostas «certas», [como é prdtica] nas atividades tradicionais”.

(Valadares & Moreira, 2009, pp. 88-89 apud Dias, 2014, p. 9)

Todavia, no que respeita as fragilidades apresentadas por esta metodologia,
devemos destacar a perspetiva de Luciana Pereira no seu trabalho académico Asas ou
Gaiolas? Da reflexdo tedrica a prdtica escolar no ensino da Histdria e Geografia (2015),
através do qual a autora indica que o professor deve refletir e estar consciente de que
nem sempre a aplicacdo deste tipo de estratégias corre da melhor forma. A autora relata
gue na execucdo de um dos seus “momentos oficina”, os alunos demonstraram

desinteresse e desmotivacdo, porgue ndo se sentirem capazes de executar a tarefa, pela
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falta de compreensdo de vocabulario e pelo desinteresse em elaboracao das tarefas

(Pereira,2015, p. 62).

Dias (2013, p. 3-4) salienta também dificuldades em implementar esta estratégia
de aprendizagem, visto que, existem varios desafios que se colocam a pratica
pedagégica, tais como, os diferentes ritmos de aprendizagem em sala de aula, bem
como os desafios inerentes a gestdao de um grupo dos alunos ou da turma, sem esquecer
a necessidade de integracdo, caso existam, de criangas com necessidades educativas

especiais, que neste trabalho preferimos denominar de criangas neuroatipicas.

Por conseguinte, todo este processo de pesquisa e analise até a formulagado de
hipdteses e apresentacdo de conclusdes, denominado de aula- oficina, transforma a sala
de aula num laboratdrio de pesquisa de histéria adaptado aos mais jovens, como se de
uma verdadeira oficina se tratasse, onde o processo de producdo e vdrias linhas de

montagem apresentam um produto verdadeiramente inovador no final.

1.1.2.2. A implementag¢dao da metodologia de Aprendizagem Baseada

em Projetos (ABP) no ensino da Historia

A génese da escola tem em vista uma progressiva mudanca, tal como
observamos anteriormente. Logo, os modelos tradicionalistas de ensino-aprendizagem
comecaram a dar lugar a concecbes de aprendizagem ativa, que estimulam a

participacdo do aluno no seu préprio processo de aprendizagem.

Nos ultimos anos, os investigadores dos modelos construtivistas da educacdo
debrugaram-se acerca dos desafios que se colocam a escola nos dias de hoje e, portanto,
das vdrias abordagens que poderiamos incluir neste trabalho, destacamos a
metodologia denominada de Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) ou Project
Based Learning (PBL). A partir deste momento, utilizaremos apenas a designacdo em

portugués: Aprendizagem Baseada em Projetos.

Esta metodologia que emergiu em meados dos anos 90, procurou facilitar a
aprendizagem em sala de aula, tornando a execucdo de projetos util, com objetivo de
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desenvolver habilidades e avaliar as competéncias desenvolvidas pelos alunos. A
estratégia centra-se no desenvolvimento de um trabalho de projeto apresentado e
desenvolvido pelos alunos, onde tal como na aula-oficina, o professor assume a posicao
de supervisor ou mediador (Schmidt, 1993 apud Nogueira, 2014, p.15). Por
consequéncia, os alunos assumem a dianteira da execu¢do do projeto, e da construcao

dos seus conhecimentos.

Na Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) os alunos debrucam-se sobre o
projeto que pretendem elaborar, pesquisando, investigando e selecionando a
informacao, tornando-se participantes ativos na constru¢ao do seu saber, bem como do
conhecimento dos seus colegas, por via do trabalho colaborativo (Gaudéncio, 2022, p.
22). Este € um método construtivista, uma vez que os estudantes sdao envolvidos na
aquisicao de competéncias, investigando questdes pertinentes ao contexto da sua sala

de aula (Silva, 2015, p.22).

Partindo da experiéncia individual de cada estudante, edificam-se projetos
conjuntos de cardcter Unico, que se revestem de autenticidade, motivando os alunos e
estimulando a sua criatividade, com o objetivo final de sedimentar a sua compreensao,
quando confrontados com projetos reais (Nogueira, 2014, p. 15). Gallagher (2015, p. 225
apud Pires, 2018, p. 69) salienta que este tipo de metodologia desenvolve a criatividade,
admitindo que esta é uma habilidade importante para a resolucdo dos desafios

modernos do século XXI e encontrar solu¢des originais.

Os varios tedricos das ciéncias da educacdo tém refletido acerca do processo
metodoldgico desta estratégia, assim sendo, partimos de Sosic-Chase (1928) para definir
as fases necessdrias para executar o método Aprendizagem Baseada em Projetos.
Primeiramente, revela-se importante selecionar a situacdo que necessitava de um
ajustamento a realidade, seguidamente, tracar um objetivo de investigacdo, e
posteriormente, propor uma solucao e elaborar um plano a ser executado. Depois,
executar o plano, tendo em vista a possibilidade do mesmo sofrer alteracées e por fim,

apreciar as consequéncias do plano e a avaliacdo do mesmo (Gaudéncio, 2022, p. 23).
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Apesar da utilizacdo desta estratégia constituir um desafio para os docentes,
comunidade educativa e estudantes, a aplicagao desta visa responder a problematica da
transformacdo do papel do professor e aquilo que a escola representa para os
estudantes, conduzindo cada um de nds a questionar-nos sobre “Qual deve ser o papel

do professor na sala de aula?”.

O professor deve organizar o trabalho colaborativo dos estudantes e conduzir as
equipas de trabalho, para que as propostas sejam edificadas e os projetos executados.
O docente deve permitir aos estudantes a autonomia e liberdade, para que se sintam
agentes ativos no processo. Portanto, o professor deve ser um “facilitador das

aprendizagens” (Gaudéncio, 2022, pp. 22-23).

De acordo com Gaudéncio (2022, p. 22), o docente, ao conduzir as equipas de
trabalho, assume o papel de protagonista, dado que orienta os discentes na construcao
de conhecimento e permite adaptacdes ao projeto inicial. Pois, segundo Gaudéncio
(2022, p. 26), “o docente confia que os/as alunos/as cheguem as suas proéprias
conclusGes sendo apenas orientados/as por si” e os estudantes comprometem-se a
apresentar e comunicar o projeto a turma ou comunidade educativa (Gaudéncio, 2022,
p. 26). Por conseguinte, devemos questionar-nos se esta metodologia ndo se assemelha

com a estratégia de ensino aprendizagem da aula-oficina.

Esta abordagem metodolégica procura transformar a concecdo tradicional da
educacdo, com o objetivo de incutir nos jovens competéncias que os preparam para o
contexto atual, estimulando o trabalho colaborativo e a comunicacdo (Bell, 2010 apud
Pires, 2018, p. 68). No nosso entender esta metodologia, aplicada a histdéria, procura
trabalhar as competéncias respetivas, uma vez que durante a producao de narrativas
histéricas, o aluno estd a desenvolver a habilidade intrinsecamente ligada com a
comunicacdao em histéria, conforme nos é possivel constatar nas Aprendizagens
Essenciais (AE, 2018, p. 4). De acordo com o que nos aponta Gaudéncio (2022, p. 29) a
reorganizacao curricular em Aprendizagens Essenciais (AE) e o Perfil dos Alunos a Saida

da Escolaridade Obrigatéria (PASEQ), instituida através do Despacho n.? 6605-A/2021,
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culminou na necessidade de repensar novas metodologias que procurassem ir ao

encontro do desenvolvimento de competéncias patentes nestes referenciais.

As salas de aula do século XXI querem-se menos tradicionalistas, e concordando
com Sarres (1999 apud Cardozo et et al. 2018, p. 5) as metodologias ativas de ensino
aprendizagem, como é o caso da Aprendizagem Baseada em Projetos, tencionam trazer
significado e autenticidade a pratica educativa. O ensino deve mais emotivo e valorizar
a descoberta do mundo, como forma de transformar os paradigmas tradicionalistas das
salas de aula do século XXI, valorizando as competéncias e caracteristicas de cada
estudante, que se complementam quando trabalham de forma colaborativa. Deste
modo, terminamos este subcapitulo com um excerto de Isabel Pires (2018, p. 70) que
complementa a nossa observagdo e que destaca a importancia do professor neste

processo:

Também no que se refere as funcbes que os professores hoje devem
assumir nas salas de aula, onde as tecnologias se encontram patentes
em todas as fases do desenvolvimento das aprendizagens, a sua maior
responsabilidade serd no sentido de uma mudanca de paradigma de
um profissional com um nivel de especialidade, para um facilitador,
promotor de um ambiente de desenvolvimento para as competéncias
do séc. 21, onde se inclui o questionamento, a criatividade e a literacia

digital.
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1.2. Literacia Historica: Rumo a uma defini¢ao?

Neste subcapitulo apresentamos as ideias principais que nos permitem
fundamentar teoricamente o conceito de literacia histérica. A literatura sobre o tema
em estudo ndo é consensual. Deste modo, a conceptualizacdo da nocao de literacia
historica preconiza uma ampla diversidade e complexidade de definicdes associadas ao

termo, objetivando-se neste subcapitulo concretizar a sua desconstrucao.

1.2.1. “A histdria serve para qué?”: A importancia da literacia histdrica

History is the most sophisticated and rational way so far available of

handling our experience of the fourth dimension.

Peter Lee (2011, p. 64)

A educacdo e os modelos de ensino vigentes sofreram profundas alteracdes e,

por isso, a Educacdo Histdrica nado ficou longe da evolucdo dos tempos modernos.

Antes de mais, devemos clarificar aquilo que entendemos por literacia. Para
Fernando Azevedo (2011, p. 1), literacia caracteriza-se como a capacidade de conseguir
utilizar a lingua, particularmente, através de habilidades como o saber ler e escrever, de

modo a conseguir entender o mundo contemporaneo.

Nesta conceptualizacdo, no¢des como alfabetizacdo e literacia aparecem
apresentadas de forma dispar. A primeira diz respeito ao ato de “ensinar e aprender”,
ja a segunda “a capacidade de usar as competéncias” (Conselho Nacional de Educacao,
1996, p. 4). No que respeita ao espaco escolar, podemos admitir a existéncia de varios
niveis de literacia. A partir de Shanahan et al. ( 2008, p. 44 apud Rocha, 2020, p. 281)
podemos admitir a existéncia de trés niveis de literacia. Em primeiro lugar uma literacia
basica, que diz respeito a descodificacdo de palavras, que estd na fase dos processos de
leitura. Seguidamente, uma literacia intermédia que se fundamenta em tarefas de

literacia comuns, como a compreensdo e a significancia de palavras comuns e fluéncia
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basica. Por fim, uma literacia disciplinar, onde se incluem as literacias especializadas,

como é o caso da historia.

Taylor e Young (2003, pp. 31-32) salientam a existéncia de varias categorias no ambito
da literacia disciplinar. Partindo das categorias definidas por Taylor e Young, para

reconhecer a literacia atentemos a tabela seguinte:

Tabela 1 — Categorias de avaliagdo da Literacia Histoérica

Categorias de avalia¢ao da Literacia Histdrica, produzidas, a partir de Taylor e

Young (2003)

Aluno analfabeto Ndo consegue contextualizar uma dada tematica no

seu contexto

Aluno nominal Encontra-se num nivel onde ja consegue enquadrar a

tematica, embora apresente falhas

Aluno funcional Conhecem uma tematica disciplinar, mas apenas a usa

associada a um contexto

Aluno conceptual Compreendem os conceitos disciplinares e a forma

como se articulam com a disciplina

Aluno processual Entende todo o processo e dinamicas de uma investigagdo

Autoria Prépria (a partir de Taylor & Young, 2003).

Para estes autores, existe o nivel do aluno analfabeto, que se caracteriza como
sendo aquele que ndo consegue contextualizar uma dada temadtica no seu contexto; o
aluno nominal, que é aquele que se encontra num nivel onde ja consegue enquadrar a

tematica, mas apresenta algumas falhas. Seguidamente, encontramos o aluno
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funcional, que corresponde ao nivel onde os alunos conhecem uma tematica disciplinar,
mas apenas a consegue usar associada a um dado contexto. No que respeita a um
dominio da disciplina, os autores sugerem o nivel do aluno conceptual, que sdo aqueles
alunos que compreendem os conceitos disciplinares e a forma como se articulam com a
disciplina. Por fim, encontramos o aluno que entende todo o processo e dindmicas de
uma investigacdo no nivel processual. E neste nivel que os alunos se encontram no
expoente maximo, que permite o desenvolvimento da sua literacia histdrica na

plenitude.

Para Wray et al. (2000, p. 12 apud em Mountford, 2011, p. 224) a literacia
relaciona-se também com o uso de sentido critico e de uma linguagem adequada, em
diferentes ocasides. Para isso, Paula Mountford (2011, p. 226) relaciona as nog¢Ges de

literacia e ensino da histéria, através do seguinte excerto:

Literacy is always important to history teaching and learning and the
particular importance of literacy for history education needs to be seen

in its broader context.

Definindo as habilidades genéricas de literacia, como indispensaveis para
existéncia de uma literacia histérica, Paula Mountford (2011, pp. 230-232) esclarece que
atividades como a escrita ou a leitura fazem parte das habilidades do oficio de
historiador, devendo estas ser beneficiadas na sua plenitude, como forma de auxiliar no
desenvolvimento de conceitos processuais e substantivos, que se revelam primordiais

para o ensino da histéria.

Este tipo de conceitos sé sdo desenvolvidos por via do pensamento histérico, que
auxilia os estudantes a uma interpretacdo contextualizada das evidéncias. Por
conseguinte, revela-se essencial um entendimento dos conceitos de metacognicdo em
histéria, que estimulem o desenvolvimento de um pensamento critico, para que possa
existir uma completa compreensao histdrica (Cunha, 2022, p. 18) e, consequentemente,

uma maior literacia histérica tal como enfatizam Seixas e Morton (2013):
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O pensamento historico envolve competéncias de alfabetizagdo
historica com o objetivo da compreensdo histérica dos

acontecimentos.

(Seixas e Morton, 2013 apud Graca et al., 2021a, p. 83).

E neste ambito, que se torna relevante discutir o papel da literacia no ensino da
histéria. Para isso, importa agora compreender um dos conceitos chave desta

investigacdo: o conceito de literacia histoérica.

Nas ultimas décadas, surgiu um amplo debate acerca do papel do ensino da
historia nos curriculos escolares no Reino Unido, sendo a histéria entendida como uma
disciplina de senso comum, justificando assim a diminuicdo da sua carga hordria letiva
(Lee, 2011, p. 63), tal como acontece em Portugal. No mundo globalizado, as agendas
politicas vigentes reduzem a histdria a condi¢do de ciéncia elementar, procurando
minorar a sua importancia no curriculo escolar, identificando-a com o exercicio de

cidadania ou um meio de veiculagao dos valores patriéticos (Lee, 2016, p. 110).

Todavia, importa entender a histdria enquanto ferramenta vital para o exercicio
de cidadania e da democracia, visto que, equipa os estudantes para o futuro, para se
perceberem a eles mesmos e a sociedade, as condi¢cées humanas ao longo do tempo e
as mudancgas e continuidades, como nenhuma outra disciplina prepara entender essas

mutacdes (Gagnon, 1989, p. 21).

Partindo da teorizacdo produzida por Peter Lee (2006, p. 152), o conhecimento
histérico nao pode ser visto de forma isolada, nem como uma sequéncia de eventos
descontinuos, circunscritos a um dado contexto, pois isso pode culminar num
preconceito acerca da disciplina. Ja Lowentthal (2000 apud Gago, 2018, p. 87) atenta na
necessidade de priorizar o desenvolvimento de um pensamento histérico, em
detrimento de um conhecimento substantivo, ndo subalternizando a histéria a um
exercicio de datas, mas sim a um pensamento critico e ativo necessario para lidar com

os assuntos do presente e futuro.
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Segundo Lee (2011, pp. 63-64), a valorizacdo da histéria enquanto disciplina
fundamental do curriculo escolar urge apds um debate ao longo dos ultimos trinta anos,
acerca de uma modificacdo dos atuais modelos escolares, que apelam a uma
substituicdo do conhecimento tradicional, pelo desenvolvimento de competéncias. Para
Lee (2016, p. 113) a polaridade exacerbada entre conteido e competéncias traduz-se
num desastre, dado que, “muitos professores do Reino Unido tém estado conscientes
ha muito tempo que os alunos ndo estdo adquirindo uma visdo abrangente do passado
a partir da histéria na escola” (Lee, 2016, p. 124). Desta forma, Peter Lee corrobora a
opinido de Sam Wineburg, que considera que as criangas ndo conhecem, devidamente,

a historia (Wineburg, 2000 apud Lee, 2016, p. 124).

O objetivo passa por entender o lugar do ensino da histéria enquanto elemento
de entendimento do passado para pensar historicamente e de forma critica, acerca do
presente e do futuro (Lee, 2011, p. 64). Porém, para Marilia Gago (2018, p. 83) relacionar
passado, presente e futuro revela-se um desafio permanente e em constante renovacgao
e, por conseguinte, é necessario colocar os alunos a pensar sobre o passado, como

forma de refletirem acerca da atualidade e dos eventos que lhes sao contemporaneos.

Esse entendimento nao deve apenas limitar-se a transformacao dos alunos em
mini-historiadores, mas deve preocupar-se com a aquisicdo de conhecimentos
substanciais pelos alunos, através de exercicios que fomentem o desenvolvimento de
evidéncia (Lee, 2011, p. 64). Bodo von Borries (2000 apud Gago, 2018, p. 87) concorda
com Peter Lee, advogando que é preciso repensar os modelos e estratégias de ensino
de Histéria, priorizando abordagens “abertas”, “inovadoras” e “modernas” focadas nos

alunos, objetivando “equipar os alunos a pensar historicamente de forma responsavel e

racional” (von Borries 2000 apud Gago, 2018, p. 87).

O conhecimento histérico e o conceito de evidéncia ndo devem priorizar o
acumulo de informagdes acerca do passado, devendo sim priorizar atividades
estimulantes em sala de aula, e que proporcionem o desenvolvimento de um
pensamento historico. Estas devem ter em consideracdo os preconceitos dos alunos, ou

seja, as suas ideias tacitas, e o proprio conceito de identidade, como elementos
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fundamentais para a formacdao de uma consciéncia histérica, principio essencial da
literacia histoérica (Lee, 2006, p. 136). Segundo Peter Lee (2006, p. 136), os alunos devem
compreender a literacia histdrica e a aprender a desenvolver esta competéncia como
um “compromisso de indagac¢do”, através do qual alguns pressupostos devem estar
presentes e organizados por via de expressdes com significado tais como: passado,
acontecimento, situacdo, evento, causa e mudanca (Aoskshott, 1983, p. 6 apud Lee,

2006, p. 136).

Revela-se mais do que nunca imprescindivel e necessario definir um conceito de
literacia histérica, para se definir o que é central na Educagao Histérica, para tal, Peter
Lee apresenta uma proposta que propde os requisitos minimos de literacia histérica,

como ilustra a seguinte ilustragao:

Figura 1- Requisitos minimos de Literacia Historica

1.Compreenséo Conhecer as Ideias- Conhecer os conceitos e

histérica como forma chave que possibilitam :> compreender e interpretar as
de ver o mundo :> conhecer o passado afirmagdes da histdria

N a. Apelo & validade das histérias baseadas em factos singulares,
2. Conjunto de resultando em evidéncia

~

>

disposigdes

A

b. Aceitagdo da existéncia de diferentes versoes da historia

S -

o

¢. Respeito pelas pessoas do passado

-

3. Uma imagem do Conhecimento Abandono da visdo do passado,

passado que permita :> substantivo, organizado como algo que ndo se relaciona
uma orientagéo no porvia de um passado :V com o presente, e que abre
tempo utilizével a diferentes horizontes para o futuro

escalas

Fonte: Autoria prépria, a partir de Lee (2011, pp. 64-65).

Os requisitos supracitados referem-se as competéncias minimas que os
estudantes devem possuir para que ocorra uma Educacdo Histérica formal, que se
alicerca na aprendizagem de conhecimento substancial, nomeadamente, conteudos e
conceitos. SO através deste tipo de aprendizagem é possivel formar uma consciéncia
histdrica, capaz de entender a validade dos argumentos e opinides dos outros (Lee,
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2011, p. 65). Por consequéncia, sendo a histéria uma forma publica de conhecimento, a
literacia histérica deve tratar o passado como uma ecologia temporal interconectada,
com capacidade de suportar uma diversidade de histdrias, que nao objetivem favorecer

uma versao em detrimento de outras (Lee, 2016, p. 108).

A Educacdo Histdrica ndo deve apenas priorizar a literacia histérica, mas o
entendimento do passado por parte dos alunos quando terminam o seu percurso
escolar. Uma nocdo de literacia histérica implica os alunos aprenderem o que é a
historia, enquanto forma publica de conhecimento, que tenta obedecer de forma
padronizada a uma nogdo de verdade e validade nos seus argumentos (Lee, 2011, pp.

65-66), ou seja, na construcdo de narrativas histéricas.

Concordando com a perspetiva de Lee, Isabel Barca (2006, pp. 93-94) define
literacia histdrica, como o “conjunto de competéncias de interpretacdo e compreensao
do passado”, aliando este conceito a nocdo de consciéncia histéria. Para a autora, este
tipo de literacia ndo se restringe a competéncias como leitura ou escrita, mas a
necessidade primordial de desenvolvimento de uma consciéncia histdrica para que a

literacia histérica ocorra, como nos explica através do seguinte excerto:

A orientacdo temporal de cada um de nds exige identificacbes
multiplas, a vdrias escalas (do local ao global): competéncias
avancadas para saber “ler” o mundo que nos rodeia e também
perspetivar de alguma forma o futuro, a luz de experiéncias do
passado.

(Barca, 2006, p. 94)

E neste contexto que ambos se alicercam na matriz disciplinar de Jorn Riisen para
a aula de histéria. Para Risen (1993, p. 162 apud Lee, 2006, p. 135) a aula de historia
deve corresponder a uma conexdo da vida pratica com a histéria enquanto
conhecimento cientifico, uma vez que o0s nossos interesses fomentam o

desenvolvimento da nossa compreensao histdrica e a nossa orientagao no tempo. Como
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consequéncia, a forma como o ser humano articula a experiéncia do passado com o
presente e o futuro definem aquilo que podemos denominar de consciéncia histdrica

(Mantovani, 2013, p. 150).

Segundo ele, o processo de aquisicdo de conhecimentos histdricos ndo deve
apenas corresponder a um saber cumulativo, mas um saber que faca parte da vida
quotidiana do aprendiz. A histdria de cariz académico “produz um excedente tedrico
além da necessidade da identidade de sujeitos atuantes”, contudo, pode assumir-se
enquanto uma teoria e uma postura critica face aos interesses da vida pratica (Megill,

1994 apud Lee, 2006, p. 135).

Esta concecdo de Risen sobre a fungdo da histdria enquanto orientacao da vida
pratica, objetiva fornecer “um senso da propria identidade” ndo alinhando com a
concecao de proliferacao de diferentes pontos de vista (Risen, 1993, p.53 apud Lee,
2006, p. 135). Todavia, devemos destacar a sua consideracao acerca da importancia da
formacao de uma consciéncia histérica para a existéncia de uma vida pratica, como um

contributo para a construcdo de um conceito de literacia histdrica.

Concordando com a visdo de Risen, Peter Lee assume que a organizacdo do
passado deve refletir fins praticos, porém nao deve refletir a realidade do presente. A
histdria é vista como um passado imdvel e ndo suscetivel a mudancga, e a desconstrugao
dessas ideias deve ser realizada através da compreensdo dos conceitos e ideias
aparentemente similares e da sua desconstrucao (Lee, 2011, p. 66). A ideia de um
passado fixo, para Peter Lee, tem a ver com a vida quotidiana que se restringe a
convengdes como a verdade ou a mentira, porém, na histdéria ndo pode acontecer, dado
que existem diferentes pontos de vista. E neste contexto que Lee introduz o conceito de
histéria contraintuitiva: uma orientacdo dos alunos pelo senso-comum, ao contrario
daquilo que é a pratica do oficio do historiador. Segundo ele “a ideia de que o passado
ocorreu da forma pela qual ocorreu, seja ela qual for, é uma visdo senso comum

perfeitamente utilizavel” (Lee, 2006, p. 137).
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A base desses preconceitos é a incompreensdo da histdria enquanto ciéncia, o
que contribuiu para a inexisténcia de literacia histérica, por parte dos alunos (Lee, 2006;
2011). Por conseguinte, a existéncia de literacia histérica pressup&e a disposicdo dos
alunos em querer aprender a respetiva disciplina, pois se estes terminarem a escola sem
se preocuparem em questionar o passado, podemos afirmar que eles, efetivamente,

nunca aprenderam histéria (Lee, 2011, pp. 66-67).

Concordando com Jorn Risen, Peter Lee afirma que a compreensao profunda
da histéria deve procurar transformar a informacao factual em conhecimento utilizavel
e, para isso, é imperativo o dominio de conceitos substantivos, também denominados
de conceitos de primeira ordem, portanto, conceitos relacionados com o contelddo em

histodria.

E neste campo que é passivel enquadrar a nog¢do de literacia e a sua diferenca
em ser letrado ou alfabetizado, pois o dominio da literacia histdrica, pressupde o
entendimento dos conceitos de primeira ordem. Visto que este tipo de conceitos podem
ser mais dificeis de explanar, do que os conceitos de segunda ordem, além do niumero
de multiplos conceitos e significados que podem ter, de acordo com o conteludo
selecionado. Além disso, podem oferecer um entendimento mais amplo e uma nova

forma de olhar para a disciplina (Lee, 2016, p. 128).

Um conhecimento que valorize apenas a memorizacdo de conceitos, datas ou
acontecimentos trata-se de um conhecimento pobre que ndo auxilia ao uso do passado
enguanto ferramenta para pensar acerca do presente (Lee, 2016, p. 125). Segundo Peter
Lee (2016, p. 126), torna-se fulcral entender as ideias de segunda ordem e para isso é

necessario:

Distinguir generalizagdes a partir de declaracdes factuais singulares e
reconhecer a importdncia central da escala na histéria sGo dois
exemplos de desenvolvimento conceitual que sGo provdveis de ser
subjacentes ao uso efetivo de quadros estruturais.
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Existindo conceitos importantes que mudam de acordo com o tempo histérico,
tal implica um conhecimento particular do periodo histérico em aprecgo. O autor destaca
ainda o papel dos conceitos de coligacdo como relevantes para dar sentido aos
acontecimentos, uma vez que, “They encapsulate historians’ ideas about the changes
that structure the historical field” (Lee, 2011, p. 67). Assim sendo, significa que esta
ideias organizam o pensamento e conhecimento histérico (Lee, 2011, p. 67). O dominio
deste tipo de conceitos permite que os alunos admitam e percebam a existéncia de
passados histdricos utilizaveis no seu presente e ndo apenas historias fixas, circunscritas

a um dado tempo e lugar.

E deste modo que o abandono de uma visdo estreita acerca do passado e o
habito de pensar no presente e futuro como algo isolado, se reflete naquilo que Peter
Lee denomina de apartheid temporal (Peter Lee, 2016, p. 108). Por existir uma
tendéncia em considerar que os valores e crencas atuais nada tém a ver com o passado,
mas o passado mesmo que estranho, auxilia o ser humano a pensar acerca dos dilemas
e valores da atualidade, visto que, ndo existe uma fronteira entre os tempos. Esta trata-
se apenas de uma ilusdo (Lee, 2016, pp. 128-129). Desta forma, fomenta o
desenvolvimento de literacia histdrica e como consequéncia, transforma o mundo de
todos aqueles que passam a visualizar o mundo e a histéria com outro olhar (Peter Lee,

2016, p. 108).

Todas estas ideias e conceitos tém como principal objetivo permitir a existéncia
de uma orientag¢ao no tempo, através do qual a histéria deve ser interpretada para dar
sentido ao tempo passado e presente. Por isso, o objetivo desta construcdo conceptual,
enguadrada no passado como aprendizagem para o futuro, ndo é nada mais do que
educar os estudantes para esta literacia histdria, por isso, “Historically literate students

know that the past is not ‘dead and gone” (Lee, 2011, p. 68).

A nocdo da existéncia de uma escala temporal, permite a estes alunos
construirem uma Big Picture do passado utilizdvel, podendo assim combinar

informacgdes do conhecimento que possuem, de forma cada vez mais complexa, no seu
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qguotidiano. E assim, ter uma noc¢do a larga escala do conhecimento histérico e a sua
articulacdo de passado — presente — futuro (Lee, 2011, p. 68). Portanto, a partir do
momento em que se desenvolvem ideias sobre conceitos como escala, generalizacao,
mudanca e narrativas conseguem organizar o seu conhecimento substantivo, de forma
a produzirem um conhecimento ampliado acerca do passado (Lee, 2016, p. 127). Neste
contexto, Peter Lee introduz o conceito de histdria transformativa, que se caracteriza
por um tipo de conhecimento que nega a separacdo de passado, presente e futuro, e
que o passado nao tomar esse sentido, apenas se torna numa ciéncia de acumulo de

informacdes (Lee, 2016, p. 130).

Também Maria Auxiliadora Schmidt (2005, p. 36) preconiza a ideia de um saber
histérico utilizdvel, onde o “saber usar” e outros conhecimentos de cariz mais pratico,
se devem articular com as competéncias relacionadas com os conteudos conceptuais,
procedimentais e atitudinais, do atual sistema de ensino. Todavia, para ela, o sistema
escolar encontra-se em crise sendo, por isso, possivel verificar um fosso entre o
conhecimento histdrico escolar e a ciéncia de referéncia, por razées como o método
ultrapassado, que prioriza o professor como agente ativo da aprendizagem e uma

metodologia assente na memorizagao (Schmidt, 2005, p. 37).

Neste sentido, a Unica forma de ultrapassar aquilo que considera uma crise
prende-se com proporcionar uma formacdo de uma consciéncia critica, através da qual
criangas, jovens e professores se apropriem “da ciéncia de referéncia como uma
ferramenta com a qual podem romper, destruir e decifrar a linearidade de determinadas
narrativas histéricas, fazendo com que elas percam o seu poder como fonte Unica de
compreensdo do presente e de orientacdo para o futuro” (Schmidt, 2005, p. 47). Neste
ambito, concorda com os anteriores autores na necessidade do desenvolvimento de
uma consciéncia histérica e questionamento das fontes, como forma de aprimorar a

ideia de um saber histdrico utilizavel para a vida pratica.

Por esta razdo, para Schmidt (2009, p. 14) a literacia histéria é baseada no

entendimento do passado e nas escolhas intencionais que sdo feitas a respeito deste, os
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seus usos para a vida pratica e a forma de como a histdria deve ser aprendida. Por isso,
para chegar a alguma ideia daquilo que pode ser a literacia histéorica devem ser
desenvolvidas as opera¢des mentais que potenciem a consciéncia histérica e o
desenvolvimento da narrativa subsequente, porque apenas através desta o passado se

torna consciente daquilo que é o passado histérico (Schmidt, 2009, p.15).

Taylor e Young (2003, p. 29) definem literacia histérica como um processo
sistematico com habilidades, atitudes, e compreensdes conceptuais que desenvolvem a
consciéncia histdrica. Portanto, tal como outros tedricos, relevam o papel da formacao
de uma consciéncia histérica, para ser possivel o desenvolvimento de literacia histérica.
Os autores identificam-na como uma forma de desenvolvimento pessoal, social e
politico, que deve ter em conta de forma equilibrada conhecimento e as capacidades
dos alunos, tendo em vista que nem todos conseguem atingir resultados satisfatérios de

literacia histérica (Taylor & Young, 2003, p. 32).

Considerando a indefinicdo do conceito de literacia histérica, Taylor e Young
(2003, p. 33) sugerem aqueles que na sua otica se traduzem como os doze elementos-

chave da literacia historica.

Por conseguinte, para diferentes tedricos, o conceito de literacia histdrica deve
ter em conta o significado dos eventos do passado, bem como as ideias tacitas que os

alunos possuem, ajudando-os a compreender os factos (Taylor & Young, 2003, p. 34).

As narrativas acerca do passado, tém como intuito empreender nos alunos uma
capacidade de analise de diversas fontes e comparacao de perspetivas das fontes,
importantes para a construcdo de uma dada narrativa histdrica (Taylor & Young, 2003,

p. 37).

Seguidamente, as habilidades de pesquisa dizem respeito a capacidade de
trabalho dos alunos, particularmente, o trabalho o distingdo de fontes primarias e

secundarias historica (Taylor & Young, 2003, pp. 39-42).
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A linguagem da histdria associada aos conceitos utilizados ao longo dos tempos
e ao dinamismo associado a terminologia (Taylor & Young, 2003, p. 51). Como
consequéncia, outro dos pontos chave sao os conceitos em histéria, importantes para o
sucesso da narrativa e para a compreensao das dimensdes de causalidade, motivagao e

empatia (Taylor & Young, 2003, p.55).

O papel concedido a utilizacdo das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo
(TIC) no ensino da histéria é também destacado pelos autores, devido a necessidade de
aliar uma literacia digital ao desenvolvimento de uma literacia histdrica. Além disso, a
internet e as tecnologias permitem uma pesquisa ampla de fontes, particularmente,

através do acesso a arquivos virtuais (Taylor & Young, 2003, p. 58).

Estabelecer relagdes e conexdes com o passado é também importante, pois
muitos alunos nao estabelecem relagao com o passado, que se revela importante para
perceber algumas acdes do presente e o desenvolvimento das comunidades (Taylor &
Young, 2003, p. 60). A contestacdo e o debate revelam-se elementos importantes
também, pois através deles os alunos percebem que um ponto de vista pode ser
subjetivo e que deve ser sujeito uma argumentacdo, como forma de se procurar a

evidéncia (Taylor & Young, 2003, p. 62).

Também meios como a expressao e representacao tencionam despertar nos
estudantes competéncias como a criatividade, apelando a construcdo de um ensino que
segue o modelo das inteligéncias multiplas de Howard Gardner, onde a componente

corporal cinestésica é valorizada (Taylor & Young, 2003, p. 63).

Como elemento-chave para os autores, devemos mencionar também os
julgamentos morais em histéria, pois, a aula de histéria é um local que promove o
desenvolvimento de questdes e éticas nos alunos, refletindo acerca das realidades
cruéis na histdria (Taylor & Young, 2003, p. 65). As ciéncias aplicadas a histéria revelam-
se também importantes, favorecidas pela interdisciplinaridade com outras areas de
estudo (Taylor & Young, 2003, p. 66). E, por fim, a explicacdo histérica, que deve ter em
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conta o contexto para explicar os acontecimentos histéricos, objetivando o
desenvolvimento do raciocinio histdrico, através de argumentos e pesquisas (Taylor &

Young, 2003, p. 67).

Todavia, ao contrario dos anteriores tedricos, Patricia de Azevedo Barros (2014,
p. 5) tece criticas ao conceito de literacia histérica desenvolvido por Peter Lee.
Primeiramente, considera que a producgao historiografica é enquadrada num dado
tempo e espaco e, indubitavelmente, assume-se a construcao historiografica, como uma
consequéncia da ideolégica do seu produtor. Desta forma, a concegdo estabelecida por

Lee reveste-se de caracteristicas evolucionistas e modernas (Barros, 2014, p. 5).

Seguidamente tece criticas a forma de como Peter Lee vislumbra a alfabetizacado
em histdria. Barros advoga que este apenas vé a alfabetizacdo como uma agao singular
e isolada, sem ter em atencdo a dimensdo socio-histérica e a capacidade de
aprendizagem, ao que a autora apelida de “letramento”, dos alunos. Argumentando
ainda, que o tedrico anglo saxénico ndo compreender na sua abordagem as questdes
relacionadas com a cultura escolar e a selecdo culturas dos conteudos escolares. Deste
modo, clarifica que as praticas de alfabetizacao escolar e o ambiente em que o aluno
estd inserido moldam a sua capacidade de aprender (Barros, 2014, p. 6). Além disso,
Barros advoga que Lee apenas se centra na ciéncia histérica, nao privilegiando a relagao
com outros dominios das ciéncias sociais, como a sociologia, que diz serem
complementares, e que por isso, reduz as potencialidades do conceito (Barros, 2014, pp.

7-8).

Melanie Innes (2020, p. 598) destaca o papel da literacia histérica na promogao
de uma cidadania ativa e informada, uma competéncia essencial para os jovens que
frequentam o espaco escolar. Destacando-se pela necessidade em preparar os jovens a
tomar decisdes no seu futuro, que se espera mais digitalizado e globalizado. Para ela, o
conceito de literacia histérica “is an ambiguous term, used in a variety of different ways
in literature, often with vague or inconsistent explanations”, pois o mundo em constante

mudanca a literacia impacta a prépria nocdo de literacia e todos os restantes termos
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que lhe estdo associados. E neste contexto que concorda com Barros, pois afirma
também que as constantes mudangas e o contexto social se revelam importantes para

avaliar a literacia dos alunos (Innes 2020, p. 599).

Inspirando-se em Wineburg (2001), Lévesque e Clark (2018, p. 131) consolidam
a ideia de que a conceptualizacdo da nocdo de literacia histérica € um dos principais
temas de investigacao, no ambito do pensamento histérico. Segundo Levésque e Clark
o principal problema diz respeito as formas distintas como estudantes e historiadores
leem (e, acrescentamos nods, interpretam) os diferentes textos histdricos, pois na
investigacdo histdrica existe aquilo a que o autor apelida de epistemologia do texto, ja
os estudantes apenas desejam visualizar os factos. Por conseguinte, torna-se primordial
terminar com o fosso que existe entre escola e academia. E necessdrio ter em conta que
o pensamento histérico ndo deve estar dependente do desenvolvimento de um
pensamento critico, ensinado nas varias vertentes do curriculo escolar, pois este ultimo
nao oferece aos alunos ferramentas para ler e pensar historicamente (Lévesque et al.,

2018, pp. 131-132).

Helenice Rocha (2020) defende que o processo que denomina por “letramento
histérico” se desenvolve em prol da cultura histdrica de cada sociedade e inserida no
ambito da finalidade que o ensino adquire em diferentes contextos. Para esta, a literacia
implica diferentes visdes, uma vez que, para uns esta é restrita ao contexto escolar e a
literacia histérica restrita as aulas de histdria, e para outros a literacia esta relacionada
com um processo que ultrapassa o contexto escolar. Porém, todas tém em comum a

interacdo da escrita com o meio (Rocha, 2020, p. 276).

Para a autora, o desenvolvimento de praticas relativas ao conhecimento
histérico tem como base a escrita e a leitura, que fomentam o desenvolvimento da
linguagem especifica da disciplina (Rocha, 2020, pp. 300-301). A nocdo de literacia
histérica deve beneficiar duas grandes linhas orientadoras, a linguagem e conhecimento
histérico, bem como as dimensdes semi-independentes e interrelacionais que Ihes estdo

associadas (Rocha, 2020, p. 301).
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A teorizacdo produzida por Jeffrey D. Nokes (2013, p. 515) salienta que a
realidade das escolas ndo privilegia a instru¢do para a literacia histérica, uma vez que a
frequéncia com que os professores disponibilizam aos alunos multiplos textos, como
forma de debater pontos de vista revela-se diminuta. Jeffrey Nokes coloca em enfase a
decisdo dos professores e critica o uso recorrente dos manuais, em detrimento das
fontes primdrias, que privilegiam o ensino de uma narrativa Unica. Colocando em relevo
a decisdo dos docentes na tipologia de fontes e recursos que escolhem serem essenciais
para implementar praticas de literacia histérica (Nokes, 2013, p. 518). Os professores
devem ser o principal promotor de desenvolvimento desta literacia, valorizando a
anadlise das fontes baseada nos principios de um ceticismo saudavel, uso da perspetiva
historica, pesquisa, recurso a fontes primdrias, técnicas como a corroboracdo,
argumentacao e refutacdo, a manutencdo de uma humildade académica e empatia
historica e, por fim o privilégio de uma dimensdo colaborativa na analise de fontes
primarias (Nokes, 2022, pp. 10-11), como forma de ensinar os alunos a trabalhar com a

evidéncia, (Nokes, 2013, pp. 520-521).

Para ele, literacia diz respeito a capacidade de recolher informacdes sobre o
passado, através dos varios recursos existentes, nomeadamente, fontes primarias, nao
primdrias e audiovisuais, destacando o papel revoluciondrio conseguido através da
internet (Nokes, 2022, p. 43). A literacia histérica ndo deve obedecer ao principio de um
conhecimento enciclopédico baseado em factos, mas na capacidade de se envolverem

nos processos histdricos, aprendendo a produzi-lo (Nokes, 2022, p. 43).

Assim, Nokes (2013, p. 516) considera que implementacdo de uma literacia
histéria no contexto escolar é inexistente, levantando, tal como outros autores, um
dilema acerca de qual a funcdo do ensino da histdria, se este deve obedecer a uma
narrativa sobre os valores nacionais e sucessdo de factos ou a um saber dindmico, que
fomente o pensamento histérico? Por conseguinte, importa perceber quais sdo os
propdsitos do ensino da histdria e qual o papel que pode ter a literacia, como forma de

alcancar o propdsito de aprender e ensinar histéria.
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Entender qual é a funcdo do ensino da histéria, permite perceber que
metodologias e recursos se devem favorecer. Pois, se o objetivo é fazer do ensino da
histéria um exercicio de compreensao e lembranca das informacdes histéricas, o manual
pode ser um excelente auxiliar nessas fungdes, por proporcionar textos mais simplistas.
Mas, se objetivo passa por desenvolver um pensamento histérico é necessario fomentar
o ensino de uma histodria cientifica com recurso a textos historiograficos, de modo que
os alunos consigam produzir as suas proprias informacoes. O ideal obedece a uma
combinag¢ao dos dois tipos de abordagem (Nokes, 2013, p. 516). Portanto, as falhas no
ensino da histéria elencadas anteriormente, podem justificar a existéncia de uma

iliteracia historica por parte dos alunos.

A énfase no papel das fontes primarias, como a forma mais correta de ensinar
histdria, vai ao encontro daquilo que Marc Bloch (2002, pp. 7-8), afirmava ser o oficio
do historiador, praticar o labor historiogréfico através da investigacdo, pois
“Documentos sdo vestigios”, e aplicando esta prdtica ao ensino da histéria, é nos

possivel fazer com que os estudantes ocupem esse oficio na sala de aula.

1.3. Contar a historia a partir da Historia: A Narrativa Histdrica e

o Ensino da Historia

No subcapitulo anterior esbogamos uma possivel definicdo para o conceito de
literacia histérica. Neste capitulo, decidimos debrucarmo-nos sobre a conceptualizacdo
da nogdo de narrativa histérica e a necessidade de analisar as diferentes fontes, bem
como a sua relacdo coma formacdo de uma consciéncia histérica e a sua importancia

para a formacdo de uma identidade nacional.

Seguidamente, importa realcar a relevancia do desenvolvimento de narrativas
histéricas, em sala de aula, para o desenvolvimento de competéncias de pensamento

histérico, essenciais a formulacdo de uma literacia histdria dos estudantes.
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Por fim, procuramos articular a ideia de narrativa histdrica com os documentos
normativos em vigor e de que forma é valorizada a componente da comunicagdao em

histdrica nas diversas vertentes.

1.3.1. O conceito de Narrativa Historica

Crescemos a entender a histéria como uma narrativa de conhecimentos
estdticos e um conjunto de factos cronologicamente encadeados e compartimentados

num dado tempo e espaco, como se de uma narrativa imével se tratasse.

Por outro lado, ao longo dos ultimos anos os documentos normativos tém vindo
a trazer énfase a questdo da narrativa histdrica. Efetivamente, as Aprendizagens
Essenciais (AE) enfatizam o papel da comunicacdo em histéria, expressa através da
narrativa histérica, como de um dos dominios da histéria que mais permite desenvolver

o pensamento e raciocinio histérico (AE, 2018, p. 4).

Primeiramente, devemos de definir a narrativa como histérias ou relatos de
acontecimentos, que se interligam e que procuram esclarecer acerca de um dado
processo, revelando-se estas primordiais para a explicacdo dos fendmenos em
sociedade (Roth, 1988, p. 1). A narrativa diz respeito as experiéncias que envolvem
personagens ou personalidades histdricas, que possuem uma estrutura discursiva e

concedem sentido a realidade (Gomes, 2020, p. 16).

O préprio conceito de histdria identifica-se com o conceito de narrativa, que
sofreu mutacdes ao longo dos séculos. O conceito detém um duplo sentido, pois
podemo-nos referir a Histéria ou historiografia, enquanto ciéncia que investiga o
passado ou a historia como narracdo dos factos passados (Gevaerd, 2009, p.70). Para
Furet (apud Gevaerd, 2009, p. 75), a Historia é “filha da narrativa”, pois esta ndo é
definida por um objeto de estudo, mas sim por um tipo de discurso que se caracteriza
por contar uma histéria, reconstruindo os acontecimentos, enquadrando-os no seu
tempo e delimitados por uma orientacdo temporal e cronoldgica. Todavia, Veyne (1987

apud Gevaerd, 2009, p. 77) distingue historia como o conhecimento produzido através
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das fontes primarias e secundarias, e a narrativa historica como aquilo que vai para além
dos documentos. As fontes de forma isolada ndo retratam um dado acontecimento,
porém, a histdria capta a atencdo como se de um romance se tratasse, mas distingue-

se deste uma vez que relata acontecimentos verdadeiros.

Gallie (1964 apud Gago, 2018, p. 15) considera que expressdo da Histdria através
das narrativas, assume as caracteristicas da “estdria” nos seus sentidos genérico,
histérico e literdrio. Dado que a estrutura da narrativa histdrica, é vista como uma teia
descritiva- explicativa, e contém tal como na “estéria” momentos felizes, de surpresa e
uma lista de possibilidades infinita, tal como nas narrativas genéricas ou literarias. Neste
tipo de histérias, o leitor emerge no relato do auto e, progressivamente, vai
aprofundado o seu nivel de compreensdo, uma vez que ficam expectantes por seguir a
Histdria (Barca & Gago, 2004, pp. 32-33). Por conseguinte, esta perspetiva sugere-nos a

histéria como uma reconstrucdo do pensamento (Gago, 2018, p. 15)

J& para White (1998) e Duby (1986) as narrativas histéricas partilham mais
caracteristicas com a literatura, do que com a histéria enquanto ciéncia, pois as
narrativas histéricas tém como pilar um discurso ficcionado. Contudo, para White (1998)
este tipo de ficcao é verossimil, pois é o historiador que define o plano ficcionado com
base em acontecimentos ou personagens histéricas, e isso ndo lhe deve retirar o
estatuto de conhecimento histérico (Gevaerd, 2009, p. 80). Collingwood (1981)
concorda com a perspetiva do historiador romancista, ndo obstante, destaca que a este
importa construir um tipo de narrativa ou histdria com base na evidéncia, portanto,

como os acontecimentos efetivamente aconteceram (Gevaerd, 2009, pp. 80-81).

As producdes histéricas tencionam sempre recriar uma parcela do passado
(Gago, 2018, p. 15). Atkinson (1978) considera a narrativa histérica como um recontar
daquilo que aconteceu, uma explicacdo dos acontecimentos. A linha explicativa do
pensamento histérico, é aquela que se revela a privilegiada para o autor, uma vez que
nos transmite a ideia de reconstrucdao do pensamento histérico, através de evidéncias
histéricas obtidas por meio de conexdes causais, motivacionais e contextuais. Assim,

este tipo de narrativa descritiva-explicativa, apresenta uma dada visdo do passado,
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demonstrando aos leitores conexdes com a evidéncia histérica, explicando a sequéncia

dos eventos as razoes para isso, de forma coerente e unificada (Gago, 2018, pp. 15-16).

Isabel Barca (2011, p. 24) concorda que a narrativa histérica deve ser produzida
com base na evidéncia histdrica, procurando refletir a visdao de varios pontos de vista,
ou seja, as varias narrativas disponiveis, em detrimento da visdo de uma grande
narrativa do passado, sendo, por isso, a base da compreensao histérica (Barca & Cainelli,
2018, p. 4). Para a autora “as versdes podem ser mais ou menos validas no que respeita
a adequacao de critérios histdricos para uma boa — sempre proviséria- resposta a uma

dada questdo do passado” (Barca, 2011, p. 24).

Por isso, alicercando-nos em Isabel Barca, podemos afirmar que a narrativa
historica prossupde a multiperspetiva, apoiando-se nas diferentes fundamentacgdes e
interpretacGes dos historiadores, afastando-se de uma visdo mais intacta que a
sociedade detém da histdria, portanto, a ideia de uma grande narrativa ou big picture
do passado (Barca, 2011, p. 24). Desta forma, na sala de aula devemos seguir a légica do
confronto de varios pontos de vista sobre o passado, pois a multiperspetiva deve ser
entendida como algo legitimo e inerente ao conhecimento histérico e aos historiadores,
gue sdo individuos com subjetividade e que conseguem validacdo ou n3ao de um
argumento, a partir das fontes histdricas que analisam. Contudo, isto ndo deve colocar
em causa o conceito de verdade, devendo admitir-se a existéncia de vdrias versdes para

explicar a mesma realidade histdrica (Gago, 2018, p. 166).

Neste contexto, importa destacar a primazia que a consciéncia histérica tem para
a formac¢do de uma narrativa histérica. A partir da conceptualiza¢ao formulada por Jorn
Risen, Barca destaca o papel que a consciéncia histérica detém, isto é, a orientacdo no
tempo e o uso consistente e interiorizado das constru¢cdes do passado na vida
guotidiana, aliando os conhecimentos histdricos a aplicacdo do saber na vida pratica

(Barca, 2011, p. 24).

A construcdo do passado estruturado pelo dominio de conceitos de “segunda
ordem” reflete-se na construcdo de ideias sobre este, em torno de um retrato valido e

consistente do passado e uma consciéncia histérica desse passado (Barca, 2011, p.24),
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gue no nosso entender sdo elementos essenciais do conhecimento histérico que
contribuem para a constru¢do de uma literacia histérica. Este tipo de conceitos,
associados a meta cognicdo em histdria constituem uma reflexao acerca do passado,
uma vez que a educagdo em histéria fomenta o desenvolvimento do pensamento

historico e da consciéncia histérica (Barca & Cainelli, 2018, p. 4).

Assim, revela-se primordial a compreensao numa perspetiva de continuidade a
longo prazo. Concordando com Gago (2016, p. 76) a consciéncia historica é formada
numa ideia do passado que tem uma projecao no presente, pois esta “coproduz histdrias
verbais cuja funcdo é de serem alegorias de tempo com significado no campo de

referéncias de orientagdo cultural da existéncia humana” (Gago, 2016, pp. 77-78).

Concordando com a perspetiva de Lowenthal (1999 apud Gago, 2018, p. 51)
Gago afirma que a histéria vive das licbes acerca do passado que aplica no presente ou
futuro. A orientagdo no tempo por via desses acontecimentos enriquece o ser humano,
uma vez que da sentido & sua prépria existéncia (Gago, 2018, p. 51). E também
necessario conhecer os segmentos de tempo entre o passado e o presente, pois estes
segmentos temporais tém semelhancas e continuidades (Gago, 2018, p. 185), visto que

partilham uma heranga histérica em comum.

As narrativas histdricas, para Marilia Gago (2018, p. 70), sdo uma competéncia
indissociavel da consciéncia histérica e é esta que da sentido a narrativa, enquanto
produto histérico. A no¢ao de orientagao temporal encontra-se intrinseca a narragcao de
uma sequéncia de eventos que o leitor deve entender, como forma de compreender a
narrativa produzida, por isso, “a narracdo deve ser entendida como operagdo
fundamental da consciéncia histérica” (Gago, 2018, p. 71). Pois, a consciéncia histéria
detém uma sequéncia entendida como progressiva, légica e natural, onde o individuo
através da sua experiéncia e entendimento da dimensdo temporal ou das evidéncias
histdricas constréi a sua prépria conceptualizacdo de consciéncia histdrica (Riisen, 2005

apud Moreira, 2018, p. 57).

Para Riisen (2005 apud Moreira, 2018, p. 60) as narrativas histéricas devem

obedecer a trés caracteristicas: a valorizacdo do exercicio de memoria, crucial para a
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mobilizacdo do passado em prol das experiéncias do presente; a valorizacdo do espaco
entre passado — presente — e futuro; e a edificagao e construgdao de uma identidade, que
permite o entendimento do mundo em constante mudancga, através da narrativa

historica.

1.3.2. A narrativa na aula de Historia

Entendido o conceito de narrativa devemos debrucgar-nos sobre qual a melhor
forma para o abordar na aula de histéria. Assim, na sala de aula o professor deve adotar

diferentes estratégias para motivar os alunos a aprender histdria

Chris Husbands salienta que a narrativa escolar é uma das formas privilegiadas
de numa sala de aula ensinar e dar sentido ao passado. Portanto, é necessario
interpretd-lo, através de meios como a construcdo de narrativas que na aula de historia
se revelam um meio onde é possivel debater as diversas sociedades que existiram
(Husbands, 2003 apud Gevaerd, 2021, p. 60). Gevaerd (2009, p. 43) ressalta a
necessidade de pedir aos alunos que recontem as histdrias ensinadas, como forma de
as submeter a critica e, consequentemente, relacionar a histdria com as ideias de causa,
continuidade e mudanga, principios daquilo que é a Educa¢do Histérica. Todavia,
devemos considerar que, apesar de a utilizacao de diferentes narrativas do passado ser
uma estratégia util em sala de aula, as ideias produzidas pelos alunos podem ser mais
ou menos completas, tendo em conta a capacidade cognitiva dos estudantes e o nivel
de escolaridade dos alunos e ndao o nivel de desenvolvimento do seu pensamento

historico (Gago, 2018, p. 185).

Risen retomando a ideia da necessidade de construcdo de uma consciéncia
historica (2001, p .55 apud Cainelli, 2012, p. 180), enfatiza a importancia das narrativas
dos eventos passados para os estudantes, que devem, por sua vez, articula-las com a
experiéncia do presente, inserindo assim o passado nas questdes contemporaneas.
Porém, a partir da investigacdo realizada por Cainelli (2012, pp. 181-182), no que diz

respeito a deslocamentos temporais, poucos estudantes relacionam de forma efetiva e
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segura o passado, o presente e o futuro, apesar de perceberem que estes sdo dispares,

as narrativas que formulam nao tém uma continuidade histodrica.

E no contexto da consciéncia histérica que se verifica a construcdo da identidade
dos individuos, visto que a consciéncia histdrica atribuiu importancia ao ser humano,
enguanto agente e atribuiu significado a sua existéncia individual, inserindo-o num
contexto temporal, que se traduz numa “auto compreensao do eu” (Gago, 2018, p.68),
porque para Gago (2018, p. 68) “Através da identidade histérica, a pessoa torna-se parte
de um todo temporal [...] Simultaneamente, a consciéncia histdrica inscreve o tempo

social e cultural em si propria”.

No que respeita a questdo da identidade, Ana Isabel Moreira (2018, p. 64)
salienta a necessidade de identificacdo da sociedade a uma identidade ou grupo de
pertenca, pois é através deste que se expressa o reconhecimento de um significado,

expresso através de um passado histérico.

Para isso, a autora da énfase as representacdes sociais, pois estas emergem
através de simbolos e significados partilhados, contribuindo para a conceptualizagdo de
uma identidade coletiva (Moreira, 2018, p. 43). Nesse ambito, devemos ressalvar a
perspetiva de Barton (1996) que prioriza a estrutura mental assente numa “gramdtica
da histéria” a que os individuos se socorrem “que consiste num tempo e espaco,
protagonistas e comportamentos direcionados na compreensao e relato de narrativas”
(Barton, 1996 apud Parente, 2004, p. 43), ou seja, uma estrutura formal, que contém
elementos com significado na histdria, para que os individuos se recordem mais

facilmente da histéria.

Assim, essas representagdes assumem uma dimensdo descritiva, no sentido em
que definem personalidades ou eventos que tiveram relevancia na histéria e ainda uma
dimensdo construtiva, a partir do estabelecimento de direitos ou devores e estatutos
politicos e sociais, e por fim uma dimensdo prescritiva, através das regras ou normas
criadas por esses eventos. Estas representacoes sociais adquirem ainda uma func¢do de

categorizacdo e definem ideologias, modelos de herdis e vildes ou concecbes de bem e
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de mal (Moreira, 2018, p.43). Deste modo, a identidade, nomeadamente, a identidade

nacional é também um produto criado pelas vivéncias da vida quotidiana, e para isso:

A Histdria pode, se assim for entendido, reforcar identidades nacionais num jogo
de identificacdo, projecdo e simbolizacGo, quando dd a conhecer as genealogias e os
fundadores justifica pertengcas ou dominios, desenha ou retrata as diferencas face aos

outros e as semelhangas com aqueles que pertencem ao nos.
(Moreira, 2018, p. 64)

As narrativas nacionais traduzem-se num processo relacionado com a
identificacdo dos individuos e influenciam o entendimento dos alunos sobre aquilo que
é o passado. Por isso, a narrativa histérica que os estudantes apreendem sdo
ocasionadas por um filtro cultural e de analise do passado previamente existente e que
permita legitimar o presente, a que Ana Isabel Moreira (2018, p. 68) denominou de
narrativas mestras, que demonstram utilidade a histéria de um pais e auxiliam a

construcdo de uma autoestima social (Gago, 2018 apud Moreira, 2018, p. 69).

De acordo com Peter Lee (2006, pp. 133- 134) a histéria mais académica e o
excedente tedrico que a caracteriza ndo corresponde as necessidades da vida pratica,
ou seja, ao quotidiano, pois os individuos detém uma necessidade de construcao de
identidade nacional, e por isso a histdria deve ter a fungao da constru¢cdo da nossa
propria identidade. Além do mais, a forma como os historiadores organizam o passado,
ndao promove o desenvolvimento de conceitos estruturantes ou conceitos de segunda
ordem nos estudantes, essenciais ao desenvolvimento de um pensamento histdrico, a
nado ser que estes estejam providos daquilo a que Lee (2006, p. 146) apelida de kit de
ferramentas intelectuais. E esta articulacdo entre a histdria e o quotidiano que auxilia a

construcdo de uma literacia histodrica.

E neste contexto que se desenvolve a histéria escolar centrada numa perspetiva
nacional, que enfatiza episddios e personagens da histéria de Portugal e que,
consequentemente, prefigura uma ideia de pertenca expressa através de um discurso

mais expositivo, prevalecendo uma histdria nacionalista e comum e de exaltacdo do
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passado, assente numa identidade “marcada pelo encantamento histérico” (Moreira,
2018, p. 69). Esta formacdo de identidade coincide com os marcadores histéricos,
identificados por Isabel Barca no seu artigo Narrativas e Consciéncia Historica dos Jovens
(2011), onde é possivel entender que os jovens estudantes portugueses concediam uma
maior prioridade as narrativas e personagens histéricas da histéria nacional,
especificamente, na histéria contemporanea, em detrimento da histdria global, ao

contrario dos estudantes brasileiros.

No que concerne aos marcadores identificados pelos jovens portugueses, no que
respeita a identificacdo de personagens histdricas, conseguimos entender que existem
posicoes diferentes sobre o assunto e que a literatura existente ndo é consensual. Na
investigacdo de Barca (2011, pp. 24-25), é nos possivel perceber que nas narrativas dos
alunos portugueses, apesar de raramente se encontrarem patentes herdis ou
personagens individuais, existe um destaque para Anténio de Oliveira Salazar,
caracterizado com um vildo, e para o periodo onde este se insere, o Estado Novo e a
Revolucdo de 25 de abril de 1974. Portanto, atendendo as mensagens nucleares das
narrativas dos alunos portugueses, podemos entender qual é a relacdo que existe entre
a histdria ensinada nas escolas portuguesas e os marcadores identitarios, referidos por

Isabel Barca.

N3o obstante, na investigacdo de Moreira e Castro (2017, p. 457) verifica-se que
os estudantes dos primeiro e segundo ciclo de escolaridade tém alguma tendéncia em
colocar em evidéncia as causas de um dado acontecimento, associando-o a personagens
concretas. Deste modo, discordando com a opinido de Barca, afirmam os autores que
os estudantes valorizam mais as motivacoes das personagens histéricas, em detrimento
dos motivos ou condicionantes que culminaram na ocorréncia de um dado evento. Por
isso, é recorrente encontrar patente nas narrativas dos estudantes a valorizacdo de
algumas personagens e acontecimentos histéricos que moldam a conduta do presente,
ou entdo a representacdo de herdis, que se identificam com a histéria nacional, como é
exemplo, o primeiro Rei de Portugal, D. Afonso Henriques, numa légica de identidade

nacional atemporal.
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A produgao de narrativas relaciona-se também com as questdes do pensamento
histdrico, pois para Risen (2001, p. 149), este “obedece, pois, igualmente por principio,
a ldgica da narrativa”. Neste ambito, Maria Esteves (2020, p. 11) apela a construcdo de
narrativas historicas, como forma de promogao do pensamento critico, analitico e
dedutivo, bem como da compreens3o histérica. E neste contexto, que devemos também
frisar o desenvolvimento de competéncias da literacia elementar, como o
desenvolvimento da escrita e da leitura, aliada ao desenvolvimento das diversas
habilidades de literacia histéria, como é o caso do “conjunto de competéncias de

interpretacdo e compreensdo do passado” (Barca, 2006, p. 93).

Para isso, Parente (2004, p. 238) salienta a importancia do desenvolvimento da
escrita, como uma componente essencial ao desenvolvimento e produc¢do de narrativas
histéricas. Assim, alerta para a necessidade de criar “logo nos primeiros anos de
atividade escolar, formas de escrita em extensdo, estimuladas a partir de tarefas
orientadas que promovam o gradual exercicio de competéncias de interpretacdo e
andlise de textos histéricos”. No que se refere a producdo de textos histdricos é
necessario utilizar os conhecimentos prévios sobre a histéria e o dominio de
competéncias como a leitura, a escrita e a narrativa histdrica, para que os estudantes
consigam aprender histéria, ndo como se fossem historiadores, mas inserindo-se “na

I6gica da racionalidade da escrita histérica escolar” (Rocha, 2010, p. 129).

Por consequéncia, sé através do exercicio da escrita, os estudantes conseguem
desenvolver de forma gradual as praticas de interpretacdo e escrita tdo importantes
para a producdo de narrativas histéricas e o desenvolvimento de uma consciéncia

historica dos alunos.

Concordando com Gomes (2020, p. 41), a criatividade e imaginacdo historicas
revelam-se também como competéncias primordiais para serem desenvolvidas ao longo
dos trabalhos de producdo de narrativas histéricas. Para a autora existe uma conexao
indissociavel da imaginacdo com os dominios cognitivo, emocional e corporal, pois tal
como fundamenta Hilary Cooper (2018, p. 1 apud Gomes, 2020, p.44) o ato de imaginar

estimula o desenvolvimento da criatividade. Além demais, a compreensao histérica
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pode também ser um processo criativo, na medida em que os historiadores se debrucam
na analise e interpretagdo de fontes e redigem narrativas sobre o passado (Moreira,

2018, p. 50).

Neste ambito, importa referir uma das mais importantes abordagens que
permitem apoiar o desenvolvimento e redacdo de narrativas histéricas em sala de aula,
o Storyline, Storytelling ou Fio da Histéria (tradugdo proposta por Mario Esteves em

1998), por opgao propria, preferimos utilizar o termo Storytelling.

O termo Storytelling estd relacionado com a narrativa e a capacidade de erigir e
conduzir uma histéria ou mensagem. A nogao pode ser definida como um conjunto de
possibilidades e valores, podendo-se transmitir emogdes ou perspetivas e opinido de

um interlocutor (Oliveira, 2013 apud ferreira, 2022, p. 10).

Esta abordagem escocesa possibilita alargar as potencialidades da narrativa, com
o intuito de fomentar a aprendizagem de conteudos histdricos (Solé, 2009, p. 13). Em
conformidade, utiliza a estrutura da Histdria, nomeadamente, o local, as personagens,
0 acontecimento, o enredo, com vista a organizar contelddos importantes (Solé, 2009,
p. 266). Para McGuire, Stevahn & Bronsther (2019 apud Gomes, 2020, p. 34), para a
construcdao da narrativa sdao determinantes a definicdo de lugar, as personagens, o

contexto, mas também, os incidentes criticos e os eventos finais.

A redacdo da historia é construida pelos alunos na primeira pessoa,
interpretando personagens da época ou um determinado acontecimento histérico. Esta
assemelha-se a um produto ficcional, todavia, no caso da construcdo de narrativas
histéricas pode desempenhar um papel importante, visto que, “a sua redacdo é baseada
na leitura, na compreensdo e na interpretacdo das evidéncias histéricas, que sdo

integradas no enredo da narrativa” (Gomes, 2020, p. 6).

Além disso, a utilizacdo de estruturas tipicas da histéria, como as personagens,
os eventos histdricos, o tempo cronolégico e o espaco podem ser enquadrados nos

conteudos (Cardoso, Rente & Silva, 2018, p. 352 apud Gomes, 2020, p. 13),
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nomeadamente, naqueles que s3ao propostos pelas Aprendizagens Essenciais da

disciplina de Historia.

Ahlquist (2015, p. 40) sugere que esta é uma estratégia que prevé o trabalho
continuo da mesma tematica, durante semanas, podendo o trabalho colaborativo
reforcar os seus resultados da aprendizagem. Porém, segundo Gomes (2020, p. 13), é
possivel utilizd-la na abordagem a diferentes conteldos, objetivando testar a
capacidade de producdo de multiplos Storytelling, através da redacdo de varios textos

narrativos.

Assim, Ahlquist (2015, p. 41) e Solé (2009, p. 226), compreendem que a utilizagao
desta estratégia, possibilita uma aprendizagem que se apoia nos principios
construtivistas. Para Solé (2009, p. 226), os estudantes sdo atores ativos neste processo
de construcdo de conhecimento, mas o professor é quem lidera e orienta a
aprendizagem Ahlquist (2015, p. 41). Estes partilham com os seus professores, papéis
complementares no processo de aprendizagem. Portanto, a aplicacdo deste tipo de
roleplaying na narrativa potencia a aprendizagens e interiorizacdo de novos conteldos

(McGuire, Stevahn & Bronsther, 2019, p. 3 apud Gomes, 2020, p. 36).

Deste modo, consideramos que as abordagens construtivistas, como a
Aprendizagem Baseada em Projetos, podem rentabilizar a aplicagdo de uma estratégia
como o uso do Storytelling na aula de histdria, uma vez que em ambas o professor é um
mediador da produgdo de conhecimentos e os alunos agentes ativos na construgao de
aprendizagens. Além de tudo, desenvolve competéncias nos estudantes, visto que “A
Storyline oferece uma abordagem de ensino que incorpora recursos que as criangas
gostam — arte, usando sua imaginacdo, dramatizacdo e variedade” (Ahlquist, 2015, p.

51).

Logo, na disciplina de Histdria, a idealizacdo e redacdo de narrativas histéricas
auxiliam na mobilizacdo de conhecimentos da disciplina, essenciais para o
desenvolvimento de um pensamento histdérico, mas também a utilizacdo de outro tipo
de habilidades adquiridas no quotidiano e essenciais a constru¢cdo de uma histéria

utilizavel, tal como defendem autores como Jorn Riisen, Isabel Barca ou Peter Lee. Por
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isso, Moreira e Castro (2017, pp. 451-452) consideram que na aula de histoéria, o docente
deve proporcionar a compreensao dos significados histéricos, que devem ser também
manipulados noutros contextos, para a aprendizagem se adaptar a realidade do mundo

em que vivemos, e ndo se cingir apenas a um exercicio de memorizagao.

Nos documentos normativos, como é o caso do Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (PASEQ) (Martins et al., 2017) é colocado em énfase como uma
das areas de competéncia: o pensamento critico e pensamento criativo. No que se
refere ao primeiro, este permite “convocar diferentes conhecimentos, de matriz
cientifica e humanistica, utilizando diferentes metodologias e ferramentas para
pensarem criticamente” (Martins et a./, 2017, p. 24), tal como fomenta o pensamento
historico e ainerente utiliza¢do na vida pratica. Ja o pensamento criativo implica o “gerar
e aplicar novas ideias em contextos especificos, abordando as situacbes a partir de
diferentes perspetivas” (Martins et al., 2017, p. 24) e neste sentido, as narrativas
histdricas proporcionam o desenvolvimento deste tipo de competéncias, bem como, a

mobilizagdo de outros saberes e habilidades.

O Decreto- Lei 55/2018 concede também prioridade a comunicagdo, como um
meio que permite o desenvolvimento de competéncias, nomeadamente, orais, escritas,
visuais e multimodais. Estas competéncias podem ser desenvolvidas através da
aplicacdo da narrativa histdrica no ensino, pois coloca o aluno como o elemento central
do processo de ensino-aprendizagem, tal como configura o decreto (Decreto-Lei n.2

55/2018, 2018, p. 22).

Na Aprendizagens Essenciais (AE, 2018, p. 7) encontramos uma menc¢ao a
possibilidade de utilizacdo da multiperspetiva no ambito das sugestGes de acdes
estratégicas de ensino, que tencionam desenvolver a criatividade dos alunos. Mas
também a prioridade concedida a comunicacdo, que se pode expressar através de

praticas como as de narrativa histérica (AE, 201, p. 4)

Mas se nos quisermos referir ao exercicio da escrita, introduzido pela producdo
de narrativas histéricas, podemos assistir ao desenvolvimento de competéncias como

as da informag¢do e comunicacdo, pois a narrativa histdria é, conforme referido
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anteriormente, uma expressao daquilo que é a comunicacdo em historia (AE, 2018, p.
4), e onde existe necessidade de colocar em énfase a primazia da competéncia do
raciocinio e resolucdo de problemas, para selecionar e analisar os dados recolhidos
(Martins et al., 2017, p. 23), e produzir e transformar a recolha de informag¢des em
evidéncias, portanto, “transformar a informacdo em conhecimento” (Martins et al.,

2017, p. 22).

Neste ambito, torna-se essencial o dominio da competéncia de linguagem e da
producdo textual como forma de adaptar a comunicacdo a diferentes contextos,
nomeadamente, o contexto digital (Martins et al., 2017, p. 21). Desse modo, o aluno
consegue ter uma percecao sobre o seu desempenho e, por consequéncia, autorregular
as suas aprendizagens adquiridas e auxiliar na aquisicdo de competéncias (Parente,
2004, pp. 238-239). Essas competéncias de indagacdo e argumentacdo favorecem uma
ampla compreensdao do mundo de forma diacrénica e multiperspetivada, permitindo
explicar os fendmenos histéricos e promover uma participacdo ativa, democrdtica e
critica das sociedades no mundo atual (Moreira, 2018, p. 50). Também Gldria Solé e
Isabel Barca (2004) concordam com a ideia da importancia da aquisicdo de
competéncias, essenciais para a construcdo de um pensamento histérico através da
analise de fontes, que pode ser expresso através da construgao de narrativas histéricas
(Solé, 2016, p. 174). Assim, a redacdo de narrativas historicas pode auxiliar a aquisicdo
e desenvolvimento de ferramentas que auxiliem os alunos a pensar historicamente,

para além da compreensdo de conceitos substantivos ou conceitos de segunda ordem.

Por fim, para avaliar esta progressdio do conhecimento histérico e
desenvolvimento de competéncias de literacia histérica dos estudantes, por via das
narrativas histdricas produzidas por estes, consideramos pertinente integrar neste
estudo primeiro modelo de narrativa proposto por Parente (2004, p. 98), que preconiza
a progressao de ideias patentes nas narrativas historicas, descritas através de 5 niveis

de analise.

Um primeiro nivel que apresenta uma narrativa com ideias fragmentadas e

soltas, portanto, sem qualquer elo que permita a existéncia de uma narrativa, com
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alguma incoeréncia. Seguidamente, no nivel dois, apresentamos uma narrativa
alternativa, com coeréncia, porém apresenta uma “estdria dentro da estéria” (Parente,
2004, p. 98), mencionando de modo simples pequenos detalhes histéricos.
Posteriormente, no nivel trés, encontramos as narrativas com uma descri¢cdo simples,
pois o texto é composto por ligacdes e uma argumentacao simplistas, com frases soltas
e uma auséncia de coeréncia interna. No nivel quatro a narrativa apresenta uma
descricdo com coeréncia, com um fio condutor e légica interna, mas a argumentacao
historica é ainda simplista, pois ndo explica completamente as causas dos
acontecimentos histéricos. No nivel cinco, os alunos apresentam uma narrativa que
descreve e explica de forma organizada e coerente os acontecimentos, acles e
protagonistas da histéria, o que permite demonstrar a existéncia de compreensao
histérica. Por fim, no sexto nivel de andlise, a que Parente (2003) apelida de narrativa
descritiva, explicativa e contextualizada, configura o nivel de andlise onde existe uma
efetiva compreensdo histdrica. Neste nivel, os discentes apresentam uma estrutura
narrativa, coerente e organizada, ligagdes causais com os eventos, protagonistas e
causas das acdes historicas (Parente, 2003, p.98). Para entendermos melhor este

modelo, atentemos a figura que reflete os niveis de analise que elencamos:
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Figura 2- Modelo de Analise das Narrativas produzidas pelos alunos

Modelo 1 - das Narrativas Produzidas Pelos Alunos

Estrutura Narrativa

Fragmentos:

13 . L
Nivel ” 1 | Frases solias sem ligagdes enire os passos.
Texto Descritivo Simples:

Nivel 2 | | .

Composto por partes de texto apresentando ligagdes entre os passos e oulras partes por
Jrases soltas embora com uma argumentacdo simples.
Texto Descritive Com Coeréncia:

Nivel 3 | Texto que se situa num nivel intermédio, apresentando uma estrutura narrativa visivel
através de um fio condutor.

Texto Descritivo Explicativo:

Nivel 4 | | C . . o
Elaborado com logica interna apresenta estrutura narrativa através de uma sequéncia
organizativa pertinente.

Texto Descritivo Explicativo Contextualizado:
4 - - -~ -~ - ; .
Nivel S5 | Elaborado com alguma sofisticacido e compreensdo historica obedece a uma estrutura

narrativa historica complexa.

Fonte: Parente (2004, p.98)
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1.4. As literacias emergentes no século XXI: A importancia da

literacia digital para o Ensino da Histdria

Neste subcapitulo pretendemos enquadrar a emergéncia das literacias digitais

emergentes para o século XXI| e a sua articulagdo com o Ensino da Histéria.

Primeiramente, pretendemos contextualizar a emergéncia de um ensino digital e a
importancia que o desenvolvimento de ferramentas digitais auxilia ao desenvolvimento
de competéncias nos estudantes. Seguidamente, importa referirmos a relevancia que a
literacia digital adquire, no ambito do ensino da histdria, e de que modo se articula com

o desenvolvimento de habilidades de literacia histdrica verdadeiramente inovadoras.

Por fim, enquadramos a utilizacao das tecnologias e outros meios de digitais com o
contexto pratico deste relatdrio, a producdo de narrativas histéricas digitais em sala de
aula. Explicando de forma esta estratégia de ensino-aprendizagem pode representar
uma vantagem no que concerne ao desenvolvimento de habilidades e competéncias

histdricas nos estudantes, com a finalidade de promover a sua literacia histdrica.
1.4.1. A Literacia Digital e a Literacia Historica

E fundamental que os professores saibam apropriar-se das vantagens destas
tecnologias, e as usem na criagéo de novos ambientes de aprendizagem onde coabitam

o analdgico e o digital, o real e o virtual, o humano e a mdquina, o offline e o online.
(Dias-Trindade & Moreira, 2021, p. 69)

As atuais mudancas na sociedade em que vivemos e a construcdao de um mundo
interconectado e em rede transformaram o nosso modo de vida e, consequentemente,

o das novas geracdes e das escolas onde estas estudam.

Desde o inicio do século XXI, que a Escola enquanto instituicdo recebe criticas
constantes sobre a manutencdo do modelo tradicionalista que prioriza um método
expositivo e valoriza a figura do professor, conforme vislumbramos nos capitulos
anteriores. Contudo, discute-se também sobre a prioridade do sistema escolar em se

adaptar ao atual paradigma da emergéncia das TIC e a necessidade da digitalizacdo do
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ensino, especificamente, na utilizacdo de metodologias mais atuais que vao ao encontro

das vivéncias e dinamicas sociais dos estudantes (Dias-Trindade & Moreira, 2019, p. 73).

Nos dias de hoje, revela-se imperativo redefinir o lugar da pedagogia e da escola,
tendo em conta o atual papel que as tecnologias desempenham (Dias-Trindade &
Moreira, 2019, p. 73). Desde a pandemia de Covid-19, as escolas procuraram adaptar-
se ao desafio tecnoldgico emergente, o que culminou numa valorizagdo das ferramentas
digitais e numa imprescindivel necessidade de adaptar as instituicdes de ensino ao

mundo digital (Sousa, 2023, p. 30).

O acesso a informacao é realizado na maioria das vezes, por via dos seus préprios
dispositivos, através dos quais os estudantes adquirem a capacidade de acesso a
informacdo que pretendem “com a rapidez de um clique ou do deslizar de um dedo”
(Dias-Trindade & Carvalho, 2019, p. 65), num mundo onde o uso de tecnologias e
dispositivos moveis ja faz parte do quotidiano. Neste ambito, surge também o advento
de uma diferente realidade, que impulsiona uma maneira diferente de edificar, pensar
e encarar a escola. A transformacao dos cendrios educativos, exige que professores e
estudantes adquiram novos papéis, por via da utilizacdo da tecnologia, estimulando o

processo de aprendizagem ativa (Gracga et a./, 2021b, pp. 435-436).

Os meios digitais e tecnoldgicos permitem o acesso a um maior conhecimento e
apresentam potencialidades como a permissdo de um trabalho colaborativo e em rede,
através do qual a aprendizagem se constréi baseada numa pratica construtivista e onde
os alunos podem usufruir dos seus conhecimentos do quotidiano e construir o seu
proprio conhecimento (Dias-Trindade & Moreira, 2019, p.76). Deste modo, o uso de
tecnologias auxilia também a pratica docente e a implementacdo de uma abordagem
construtivista, uma vez que o uso deste tipo de ferramentas tecnolégicas ajuda a uma

melhor organizacdo do trabalho didatico (Trindade, 2015, p. 196).

Neste contexto, revela-se essencial a criacdo de novos ambientes, onde exista a
interacdo dos espacos digitais e analdgico, para que comuniquem entre si (Dias-
Trindade & Moreira, 2021, p. 69). Os ambientes hibridos de aprendizagem devem ser

entendidos como uma estratégia dinamica, envolvendo a interacdo de diferentes
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metodologias, praticas pedagdgicas e estratégias, envolvendo recursos tecnoldgicos e

fisicos que tém como objetivo gerar conhecimento (Moreira & Horta, 2020, pp. 4-5).

Efetivamente, as geragdes mais novas lidam diariamente com o acesso as
tecnologias, e outros meios digitais, e é dessa forma que acedem também ao

conhecimento sobre a historia.

Partindo da abordagem de Prensky (2001, p. 1), os jovens que hoje frequentam as
nossas escolas, caracterizam-se como sendo nativos digitais, por serem native speakers
dos meios digitais. Visto que, nasceram ja numa cultura, intrinsecamente, ligada ao
fenomeno da digitalizacdo e a todas as suas novas possibilidades (Dias-Trindade &

Carvalho, 2019, p. 64).

Para Prensky (2001, pp. 1-2) estes jovens caracterizam-se pela sua omnipresenca
nos meios de comunicacdo, interagindo rapidamente e possuindo habilidades digitais e
competéncias que lhes permitem desempenhar multiplas atividades em simultaneo
(Graca et al., 2021b, p. 437), diferenciando-se assim das anteriores geracdes, que o
autor denomina por imigrantes digitais, pois tiveram de se adaptar a uma nova

realidade (Dias-Trindade & Carvalho, 2019, p. 64).

Porém, devemos questionar-nos se esta nova gerac¢ao é verdadeiramente um
produto daquilo que é ser um nativo digital? Portanto, se ser nativo digital significa deter

literacia digital?

De acordo com Dias-Trindade e Moreira (2021, p. 96), apesar de se caracterizar os
estudantes atuais como nativos digitais, por estes viverem numa cultura repleta de
estimulos provenientes dos meios digitais e de comunica¢do, as competéncias que os
jovens desenvolvem visam o uso social e recreativo de recursos e tecnologias digitais,
nomeadamente, para estes navegarem nas redes sociais. Para isso, os autores elucidam
sobre a necessidade de os docentes auxiliaram e orientarem os estudantes no processo

de aprendizagem.

Os desafios inerentes a escola, resultam na obrigatoriedade do desenvolvimento

de um novo tipo de competéncias, as competéncias digitais, que se revelam essenciais
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para lidar com as problematicas atuais. Assim, entendemos por competéncias digitais o
conjunto de conhecimentos necessarios para entender e utilizar as tecnologias e os
recursos digitais, que incluem o dominio de conceitos como a literacia digital e a fluéncia

digital (Dias-Trindade & Moreira, 2019 apud Sousa, 2023, p.23).

E nesse contexto que emerge a diferenciacdo dos conceitos de literacia digital e
de fluéncia digital (Dias-Trindade & Moreira, 2019, p. 76). Por conseguinte, para utilizar
a tecnologia digital, isto &, para ser um fluente digital, importa saber qual a melhor forma
de a empregar no processo de ensino-aprendizagem, com o intuito de se obterem
resultados frutiferos. Por isso é que se revela primordial distinguir os dois conceitos, pois
“a questdo ndo é sé saber quando usar a tecnologia, mas também saber distinguir quais
as ferramentas ou quais as estratégias digitais que podem melhor ajudar a cumprir os

objetivos educativos em diferentes momentos” (Dias-Trindade & Moreira, 2019, p. 76).

Desse modo, docentes e estudantes devem privilegiar ambientes educativos
inovadores, como forma de estimular o desenvolvimento de competéncias digitais e
consequentemente, objetivando o uso correto e rigoroso destes meios, fazendo dos
jovens fluentes digitais (Briggs & Makice, 2012 apud Dias-Trindade & Moreira 2019, p.
73). Para o desenvolvimento de competéncias digitais ocorrer, revela-se imperativo o
conhecimento de trabalho em ambientes digitais e a mobilizacdo deste tipo de

conhecimentos no contexto da pratica educativa (Dias-Trindade & Moreira, 2021, p. 70).

Além disso para um individuo ser capaz de utilizar as tecnologias, tem o dever de
compreender e rentabilizar as potencialidades inerentes aos objetivos e interesses que
pretende atingir (Dias-Trindade & Moreira, 2019, p. 76). Assim, na nossa Otica, o
utilizador deve possuir uma atitude atenta e critica, como forma de filtrar o volume de

informacao disponivel no meio digital (Dias-Trindade & Moreira, 2019, p. 76).

Para definir literacia digital alicercamo-nos na conceptualizacdo proposta pela

Comissao Europeia, que a define como:
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a capacidade para aceder, gerir, compreender, integrar, comunicar,
avaliar, criar e divulgar informacbes de forma segura e adequada
através de tecnologias digitais. Inclui competéncias que sdo
designadas por literacia da informagdo e literacia medidtica, literacia
informdtica e em matéria de TIC. A literacia digital inclui uma
dimensdo de participagdo ativa e civica no mundo digital e promove

uma cidadania ativa.

(Comissao Europeia, 2022, p. 11)

E a partir desta conceptualizagdo que consideramos que a literacia digital pode
representar um beneficio na promocao da literacia histdrica dos estudantes. A literacia
digital ao estimular o desenvolvimento de competéncias, como aquelas que se
encontram supracitadas, pode despertar “a aquisicdo de conhecimentos, técnicas,
atitudes e qualidades pessoais que conduzem ao desenvolvimento de capacidades de
planear, executar e avaliar a¢les digitais na resolucao de tarefas do quotidiano”

(Pereira, 2011 apud Graca et al., 2021b, p. 438).

Se consideramos a no¢ao de literacia histérica, ja apresentada por Taylor e Young
(2003,p. 29) nos subcapitulos anteriores, entendemos que “Historical literacy can be
seen as a systematic process with particular sets of skills, attitudes and conceptual
understandings that mediate and develop historical consciousness”, portanto, no nosso
entender, esta ideia complementa-se com o conceito de literacia digital definido pela
Comissdo Europeia (2022), uma vez que ambas procuram desenvolver o mesmo tipo de
habilidades. Por sua vez, estas habilidades podem ser primordiais na formacdo da
literacia histdrica, pois podem ser desenvolvidas, através do “conjunto de competéncias

de interpretacdo e compreensdo do passado” (Barca, 2006, p. 93).

Assim, recuperamos a ideia de Taylor e Young (2003, p. 58) que articula o
desenvolvimento de uma literacia digital, com o desenvolvimento de uma literacia
histérica. Estes destacam a importancia que o ensino da Histdria deve conceder a

utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, por aliar o desenvolvimento
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de uma literacia digital as competéncias necessarias para o desenvolvimento de uma

literacia histdrica, essencial a aprendizagem da disciplina.

No caso do ensino da Histdéria, a tecnologia pode ser uma mais-valia para
simplificar conteddos complexos, objetivando auxiliar os estudantes a desconstruir
conceitos que ndao compreendam, nomeadamente, para entenderem e conseguirem
enquadra-los, de forma auténoma, na disciplina de Histéria (Trindade & Moreira, 2017,
p. 637). Pois, como ja discutimos, os conceitos de segunda ordem, essenciais para o
desenvolvimento do pensamento histérico, revelam-se de dificil compreensao por parte

dos estudantes, devido a sua complexidade.

Desta forma, os alunos conseguem entender que a Histdria ndo se cinge a um
simples exercicio de memorizagdo de datas ou acontecimentos fixos, procurando
estabelecer uma ligacdo entre o passado que estudam e o seu presente (Trindade &
Moreira, 2017, pp. 637-638). E essa é uma competéncia da consciéncia histérica,
afigurando-se a ideia de que a literacia histdrica surge associada a esta “enquanto
vertente indispensavel para que tal desenvolvimento [da literacia histérica] ocorra”

(Lee, 2000 apud Barca, 2006, p. 94).

Segundo White (1999, p. 8 apud Dias-Trindade & Carvalho, 2019, p. 114) a pratica
de um ensino construtivista esta conectada com o ensino da Histdria através da TIC,
dado que os docentes devem incentivar os seus estudantes a resolver problemas e a
desenvolver um pensamento critico, capaz de aplicar, analisar, sintetizar e avaliar os

mais diversos tipos de conhecimento.

Concordando com White, Matta (2001, pp. 31-32 apud Dias-Trindade & Carvalho,
2019, p. 115) considera que o desenvolvimento de uma aprendizagem colaborativa e
construtivista, aliada ao desenvolvimento das tecnologias, pode contribuir para a
organizacdo de ambientes mediadores da aprendizagem em Histdria, resultando no

desenvolvimento de um pensamento histérico dos estudantes.

Por conseguinte, revela-se verdadeiramente Util e ao servigo da histdria, uma nova

forma de disponibilizacdo da informacdo e fontes histéricas (Dias-Trindade & Carvalho,
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2019, p. 115), pois a Histdria encontra-se ligada com a multimédia, uma vez que gracas
aos meios digitais é nos possivel nos dias de hoje comparar informagdes de multiplas
fontes, pesquisar em diversos arquivos digitais e desse modo “a utilizacdo de
ferramentas multimédia nas aulas de Histéria acaba por nos parecer imprescindivel”
(Wiley & Ash, 2005, p. 376 apud Dias-Trindade & Carvalho, 2019, p. 115). Além disso, a
possibilidade de visualizagdo dos acontecimentos, por meios audiovisuais, permite

melhorar a comunicacdo com os alunos e a transmissdo de informacdes sobre o passado

(Staley, 2003 apud Dias-Trindade & Carvalho, 2019, p. 119).

Essa disponibilizacdo online dos recursos e fontes histéricas, faz com que o
estudante tenha acesso priveligiado as fontes de informacao, o que permite que este as
selecione, estude e estruture o seu pensamento a partir desta analise, culminando no
desenvolvimento do seu espirito critico e pensamento histdrico (Dias-Trindade &

Carvalho, 2019, p. 115).

Além disso, também compete aos docentes disponibilizar multiplos e diferentes
recursos aos seus alunos. O professor deve ser um criador, porque se revela importante
gue o docente ndo utilize apenas os recursos disponiveis na internet, mas que se
“atreva” a produzir os seus proéprios recursos audiovisuais, adquirindo assim
competéncias nas dreas da realizacdo, da pré-producdo, producdo e pds-producao (Dias-
Trindade & Moreira, 2021, p. 63). Hoje em dia, a criacdo de recursos digitais tornou-se
mais pratica e acessivel, por via do desenvolvimento de aplicagdes como o Canva, que
auxilia o desenvolvimento de competéncias como a imaginacdo de alunos e professores
(Ferreira et al., 2022, p. 2). Neste ambito Dias-Trindade e Moreira (2021, p. 67) alertam
para a necessidade de ter em conta a questdo dos direitos autorais na criacdo de

recursos audiovisuais pelos docentes.

No ensino da Histdria revela-se fulcral a valorizacdo da disciplina por parte dos
alunos, e um sentimento empdtico para com os conteldos abordados na aula,
entendendo o passado e a utilidade deste para as suas acdes no presente (Dias-Trindade

& Carvalho, 2019, p. 117).
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Nesse sentido, Haydn (2000) e Hilis (2001) salientam que “A Histdria ensinada
com recurso a programas tecnolégicos que permitem, de alguma forma, trazer o
passado até ao presente, torna--se mais real, mais viva, e, consequentemente, mais
atrativa para qualquer aluno” (Dias-Trindade & Carvalho, 2019, p. 117) e o uso das TIC
no ensino de uma disciplina como a Histéria “pode contribuir para tornar o passado mais

proximo dos alunos” (Dias-Trindade & Carvalho, 2019, p. 117).

Contudo, quando debatemos a utilizacdo de tecnologias digitais ndo nos referimos
apenas a utilizacao de computadores. A utilizacdo de meios tecnolégicos e digitais que
ndao o computador, resulta como um elemento motivador a aprendizagem (Dias-
Trindade & Carvalho, 2019, p.22), possibilitando também a implementacdo de um
ensino mais centrado no estudante e na construgao dos seus conhecimentos, que
procuram fortalecer o seu pensamento critico (Jonassen, 2000 apud Dias-Trindade &

Carvalho, 2019, p. 23).

E neste sentido que importa referirmos a utilizacdo do mobile learning no ensino
da histéria. Esta é uma abordagem educativa, que visa a implementacao de estratégias
gue pretendem rentabilizar as potencialidades dos dispositivos moveis, “em prol da
construcdo do conhecimento e do desenvolvimento de competéncias” (Moreira, 2023,
p. 47). Esta metodologia de ensino-aprendizagem pretende conjugar o sujeito, a
utilizacdo de uma ferramenta, neste caso o telemdvel, e uma atividade, que serve de
mediador da acao pedagdgica, visando a consolida¢cdo dos conhecimentos prévios e a
assuncdo de novas aprendizagens (Moura & Carvalho, 2010, p. 1002 apud Moreira,

2023, p. 46).

Além disso, o uso do telemdvel pode passar de vildo a auxiliar da pratica
pedagdgica em Histdria. A utilizacdo desta estratégia tem também a funcdo de colaborar
com o docente na preparacdo e execucao da aula de histéria, transformando-se os
dispositivos mdveis em auxiliares de pesquisa dos proprios alunos (Ramos & Szlachta

Junior, 2022, p. 217).

Assim, os préprios estudantes podem utilizar os dispositivos modveis, para

acederem a documentos ou fontes histéricas digitais interativas, via QRCode, que jamais
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conseguiriam utilizar se ndo fosse através do seu telemdvel pessoal. Por isso, o uso de
QRCode além de auxiliar na pesquisa de websites ou outros recursos digitais, enriquece
as atividades, tornando-as mais dindmicas e funciona como elemento motivador a
aprendizagem, permitindo a troca de ideias e interajuda (Moreira, 2023, pp. 127-129).
A utilizacdo desta estratégia digital permite trabalhar fontes encontradas na internet,
no contexto de aula, onde o QRCode funciona como “um objeto museal que se liga a sua
historicidade e/ou ao video que mostra seu uso no passado” (Ramos & Szlachta Junior,

2022, p. 211).

1.4.2. O Digital Storytelling aplicado ao ensino da Historia: A produgao de

narrativas digitais

A evolucdo das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacao (TIC) originaram um
impacto significativo na forma como as criangas e estudantes produzem e consomem

narrativas (Madej, 2003, p.9 apud Amaro, 2012, p. 46).

Neste sentido, parece-nos ldgica a utilizacdo de narrativas digitais enquanto
ferramenta de ensino-aprendizagem. Mas, apesar da intensificacdo da digitalizacdo do
ensino nos ultimos anos, o conceito de Digital Storytelling ou Narrativa Digital nao é

novo (Robin, 2006, p. 709).

Deste modo, entendemos por Narrativa Digital, a combinacdo da arte de contar
histérias integrada, aprimorada e desenvolvida através da utilizacdo de multimédia
digital, recorrendo a utilizacdo de imagens, video, dudio, texto e ainda a narracdo de

audio ou utilizacdo de musica (Robin, 2006, p.709).

Para Carvalho (2008 apud Vasconcelos, 2019, p. 119), a utilizacdo de narrativas
digitais constitui-se “como um processo de producdo textual contemporaneo dos
recursos audiovisuais e tecnoldgicos, modernizando, assim, a forma de contar histérias”
(Carvalho, 2008 apud Vasconcelos, 2019, p.119), revelando-se uma ferramenta
pedagdgica que funciona como elemento motivador e a sua aplicacdo promove uma

pratica docente mais completa. Para Vasconcelos (2019, p. 119), as narrativas digitais
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podem ainda adquirir outros termos tais como, o Storytelling, narrativas interativas,

narrativas mediaticas (ou multimédia) ou narrativas em ambiente digital.

Assim, tal como nas narrativas mais tradicionais, também nas narrativas digitais é
selecionado um tema e muitas vezes é selecionado um determinado tépico ou o ponto
de vista de um autor (Robin, 2006, p. 709), portanto, revela-se um excelente recurso
para ser utilizado no ensino da histéria, visto que, permite a utilizagdo da de diferentes

perspetivas.

Por conseguinte, a organizacdo da histéria no mundo digital da-se por via de um
narrative trail (Bidarra, 2014, p. 107), que parte da organiza¢dao que o narrador da
histéria estabelece, utilizando a sua perspetiva pessoal, por isso, “A perspetiva do
narrador traz a luz intencdes, interpretacdes e avaliagGes relacionadas com esses

acontecimentos” (Bidarra, 2014, p. 107).

Segundo Bernard Robin (2006, pp. 709-710) existem sete elementos-chave
essenciais para o desenvolvimento de narrativas digitais, entre os quais, (1) a
possibilidade de utilizacdo de diferentes pontos de vista; (2) a utilizacdo de uma questao
“dramatica” que se pretende que seja respondida no fim da atividade; (3) o
desenvolvimento de conteddos emocionais e pessoais, por vezes, interligados com a
historia do proprio aluno; (4) a personalizacdo da histérica, como forma de auxiliar a sua
compreensdo; (5) a utilizacdo de conteldos sonoros; (6) a economia versus
simplificacdo, portanto, a capacidade de sintese, mas que permita a transmissdo da

mensagem; e (7) o ritmo concedido a histdria.

O que a narrativa deve ter é também enfatizado por Robin (2016, p. 18), pois o
produtor da narrativa deve procurar o poder se sintese, conforme referido
anteriormente, com a duracdo aproximada de 2 a 10 minutos, e salvas em formato
digital para que possa ser visivel nos diversos formatos como computador ou outro
ficheiro capaz de reproduzir ficheiros video. Pois, assim as narrativas podem ser
carregadas na Internet e ser visualizadas por qualquer pessoa, articulando essa partilha

de conhecimentos com o oficio de historiador:
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Ao se reconhecer os métodos do oficio do historiador se trabalha em perspectivas
comunitdrias, entdo os conhecimentos produzidos ndo devem pertencer somente a um

grupo, mas devem ter utilidade publica.
(Loures, 2018, p. 38)

Para Bidarra (2014, p. 106) a narrativa deve ter em conta quatro elementos
essenciais, validos na era digital, tais como a existéncia de um enredo, um narrador, um
cenario e personagem, que concedam movimento a acdo e que associem

acontecimentos do passado, presente e futuro.

A partir das histdrias criadas pelos discentes, Robin (2006, p. 710) categoriza-as
em trés grandes dareas. Primeiramente, as narrativas pessoais, através das quais os
estudantes inspirados na vida de alguém, associando-lhe um cardcter emotivo, criam
uma histdria que pode ser debatida e compreendida pelos seus pares. Seguidamente,
narrativas digitais que enquadram eventos histdricos, que pretendem contextualizar um
dado acontecimento histdrico, sendo este possivel de ser enquadrado por via da
utilizacao de fontes histéricas. Por fim, a criacdo de histérias que permitem instruir e

ensinar a sociedade sobre determinados temas como a saude ou o dinheiro.

No caso da histéria, na nossa opinidao, a producao de narrativas digitais em sala de
aula pode revelar-se uma vantagem através da produc¢ao de narrativas digitais pessoais,
pois implica que os estudantes desenvolvam a competéncia de empatia histéria, e por
via da producgdo de narrativas digitais que enquadrem eventos histéricos, uma vez que

se trata da producdo de conhecimento histérico.

As narrativas digitais podem ser uma ferramenta pedagdgica essencial para
auxiliar a utilizacdo de estratégias diversificadas em sala de aula (Robin, 2006, p. 711),
com o intuito de estabelecer uma ligacdao entre o conhecimento existente e os novos
conteudos que visam ser ensinados pelos docentes, uma vez que permitem uma mais
clara compreensdo de conteldos mais abstratos para os estudantes (Robin, 2006, p.

711).
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O uso da estratégia de criacdo de narrativas digitais permite “uma combinacdo
criativa de imagens e sons permitindo a producdo de recursos pedagdgicos com grande
potencial para o ensino e aprendizagem. Permitem também a criacdo de experiéncias
inovadoras mantendo as criangas motivadas mais facilmente” (Pinho, 2012 apud
Ferreira, 2022, p. 23), resultando em mudancas na forma de como os matérias didaticos

sao preparados, desenvolvidos e aplicados (Pinho, 2012 apud Ferreira, 2022, p. 23),

De acordo com Ohler (2008 apud Hack & Guedes, 2013, pp. 23-24) a construcdo
de histdrias, através da estratégia de Digital Storytelling, possibilita o desenvolvimento
de habilidades e competéncias de cariz tecnolégico. Assim, considera que o uso de
tecnologias possibilita também o desenvolvimento das literacias tradicionais, envolvidas
no processo de narragdo de histérias. Para o autor, o uso desta estratégia permite o
desenvolvimento complementar de quatro tipos de literacias: a literacia digital, a
literacia artistica, a literacia oral e a literacia escrita (Ohler, 2008 apud Hack & Guedes,

2013, pp. 24-25).

De facto, a comunidade docente tem reconhecido o potencial da utilizacdo de uma
estratégia como o Digital Storytelling (Grando; Konrath & Tarouco, 2003 apud Ferreira,
2022, p. 20), porque a sua aplicacdo no ensino das ciéncias sociais ou formacdo de
professores, possibilita o desenvolvimento de competéncias essenciais no século XXI,
como a criatividade, a literacia visual, o trabalho colaborativo e o dominio das
tecnologias, que permite que os estudantes as apliquem na resolucdo de problemas e

na sua iniciativa individual (Figueiredo, 2014, p. 17 apud Ferreira, 2022, p. 20).

As competéncias elencadas, permitem formular a “Literacia do Século XXI”
(Robin, 2006, p. 712), que se desenvolve pelo desenvolvimento de diferentes tipos de
literacias, tais como a literacia da informacao, a literacia tecnoldgica, a literacia visual e

a literacia mediatica.

No caso do ensino da histéria, conhecem-se poucos casos da utilizacdo da
estratégia de Digital Storytelling, aplicado no desenvolvimento de conhecimento

historico dos estudantes.
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Petousi et al. (2022, pp. 4-5) refere que a producdo de narrativas digitais é
potencializada pela utilizagao de ambientes de aprendizagem colaborativa, uma vez que

auxiliam o desenvolvimento de competéncias do pensamento histdrico.

Este tipo de aprendizagens promove uma mais profunda conexdo da histéria e
provoca uma reflexdo sobre o passado e a sua relacdo com o presente (Petousi et al.
2021 apud Petousi et al. 2022, p. 5). A partir de uma experiéncia in loco, os estudantes
vivenciaram uma experiéncia interativa, a de visitar um sitio arqueoldgico, a antiga
agora de Atenas. Assim, tiveram de assumir-se como a personagem principal da historia,
um escravo ateniense, e decidir os contornos da histéria, a tomada de decisGes que este
teria, enquadrando a narragdo das vivéncias da personagem no tempo e no espaco da
Grécia Antiga (Petousi et al. 2022, p. 5). Deste modo, a experiéncia de imersao serviu
como elemento motivador da aprendizagem deste conteldo, visto que, os estudantes
se encontravam cativados pelo didlogo e histdria da personagem (Petousi et al. 2022, p.
14). Por conseguinte, a credibilidade da Histdria pode ter conseguida através do
equilibrio e conexdo dos elementos ficticios da producdo da narrativa e a informacao

histérica (Petousi et al. 2022, p. 16).

Anita Lanszki (2022, p. 183) enfatiza que a criagao de narrativas histdricas digitais
no ensino da histdria, pode instigar nos discentes uma forma nova de pesquisar e
selecionar fontes nos meios digitais. Ao mesmo tempo desenvolvem uma pratica
reflexiva, por via da criagdo de histérias digitais, alicercada numa perspetiva pessoal e
histérica. Segundo a autora, a utilizacdo desta estratégia num contexto in loco
proporcionou uma aprendizagem, ativa e criativa, fomentando o sentido de

interpretacdo de com video ou dudio dos alunos (Lanski 2022, p. 196).

O trabalho de Anita Lanszki (2022) em Using of Digital Storytelling in the Teaching
of History consolida a ideia de que a producdo de narrativas digitais, potencia a recolha
de informacdo proveniente das fontes, sobretudo digitais, acerca dos factos histdricos,
ao mesmo tempo que se desenvolve outro tipo de competéncias, tais como a literacia

digital, criatividade, o pensamento critico e a resolucdo de problemas, essenciais para
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a existéncia de uma aprendizagem na sala de aula do século XXI (Lanski, 2022, pp. 196-

197).

Ozdemir e Tuna (2023, pp. 363-364) relacionam a literacia digital e as tecnologias
com as habilidades de literacia histérica. Para os autores, estes meios permitem uma
aprendizagem centrada no aluno, proporcionando a criacdo de um novo tipo de
narrativas, as narrativas histéricas digitais, que pretendem atingir os objetivos de
literacia histérica (Ozdemir & Tuna, 2023, pp. 363-364), pela via do desenvolvimento de

habilidades.

A partir da criacdo de narrativas histéricas digitais, conseguiram entender uma
maior pesquisa de fontes em formato digital, em detrimento do formato fisico. Por
consequéncia, no entender dos autores, esta pode ser uma forma de combater o
desinteresse e a postura distante em relag3o ao livros e as bibliotecas fisicas (Ozdemir

& Tuna, 2023, pp. 368).

Neste ambito, a adogdo de estratégias de criacdo de narrativas, na aula de histéria,
permite o desenvolvimento de competéncias tecnologias e histéricas em conjunto, uma
vez que os estudantes produzem histdrias baseadas nas evidéncias, permitindo

desenvolver mdultiplas habilidades (Ozdemir & Tuna, 2023, pp. 369).

Este tipo de histdrias digitais, contribuem para conceder as aulas um elemento
motivacional e divertido, que permite fornecer informacao de forma sintética, utilizando
0 pensamento critico. Além disso, contribuiu para a aquisicdo de novos conhecimentos
e consolida¢do daqueles que ja existiam (Ozdemir & Tuna, 2023, pp. 369). Deste modo,
concordamos com a afirmacao dos autores, quando dizem “Digital Storytelling is a new
method and can be used to develop contemporary skills and increase learning

motivation” (Ozdemir & Tuna, 2023, pp. 369).

A partir da investigacdo de Sara Dias-Trindade e José Antdnio Moreira (2017)
particularizamos um caso adaptado ao ensino da Histéria, em Portugal. No seu artigo
Tecnologias moveis e a recria¢Go digital na construgdo do conhecimento histérico,

entendemos que uma das principais competéncias desenvolvidas, através da criacdo de

83



histérias digitais € a comunicacdo. Por meio da redacdao de uma histéria, através do
aplicativo digital Book Creator, sobre o periodo revolucionario 1974-1976, foi possivel
vislumbrar o desenvolvimento da comunicacdo, nomeadamente, no que respeita a
producdo e analise de diferentes materiais. Os alunos foram ainda capazes de adquirir
competéncias relacionadas com a recriacdo de situacdes histdricas ou expressdo de

ideias, essenciais a comunica¢do em Histdria (Trindade & Moreira, 2017, p. 648).

Por conseguinte, através da atividade desenvolvida pelos autores, foi notéria a
motivacdo revelada pelos estudantes, que se refletiu numa melhor compreensao dos

conteldos abordados (Trindade & Moreira, 2017, p. 650).

Robin (2016, p. 19) alude que as tarefas associadas a criagao de histdrias digitais
capacita os alunos com ferramentas que lhes permitem pesquisar histérias, aprendendo
a usar a biblioteca e a pesquisar recursos na internet. A criacdo de narrativas digitais
desenvolve também competéncias interligadas com a comunicagdo, porque o0s
estudantes aprendem a organizar ideias, questionar, redigir opinides e a construir uma
narrativa. Estas tarefas revelam-se essenciais a uma prdtica construtivista no ensino da
histéria, sendo possivel executd-las, através das metodologias de pendor construtivista
referidas nos subcapitulos anteriores: a aula-oficina e a Aprendizagem Baseada em

Projetos (ABP).

Neste ambito, Barca (2012, p. 37) considera os estudantes devem ser agentes
ativos na construcdo do seu préprio conhecimento e que “através de tarefas
desafiantes, os alunos deveriam articular o saber e pesquisa historicos com o
desenvolvimento da epistemologia histérica”. Neste caso a producdao de narrativas
histdricas digitais, constitui uma forma de desenvolvimento de competéncias essenciais
ao conhecimento histérico dos discentes, como é o caso do dominio de conceitos

fundamentais, como o de significancia ou evidéncia (Trindade & Moreira, 2017, p. 651).
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2. Enquadramento Pratico e Metodolagico

Neste segundo capitulo procuramos realizar um enquadramento pratico e
metodoldgico da pratica pedagdgica concretizada durante o ano letivo 2023/2024, no

Colégio de Ermesinde.

Inicialmente, realizou-se uma contextualizagao da instituicdo escolar onde decorreu
o estudo, nomeadamente, a histéria do colégio, a caracterizacdo dos valores que
norteiam o estabelecimento de ensino, a sua oferta curricular e os elementos que

constituem a sua comunidade educativa.

Em seguida, apresentamos a caracterizacdo do caso pratico sobre o qual incide este
estudo. Portanto, apresentamos algumas das caracteristicas da turma onde foi aplicada
esta intervencdo, que nos permitem perceber mais tarde os resultados obtidos nesta

investiga¢cao-acao.

Posteriormente, enquadramos metodologicamente esta investigacdo, as técnicas
desenvolvidas e instrumentos aplicados na recolha de dados para este relatério. Nesta
parte, apresentaremos ainda a questdo de investigacdo e os objetivos por nods

delimitados, bem como e a metodologia adotada para os conseguir alcangar.

Por fim, pretendemos apresentar a nossa investigagdo-a¢gdo, nomeadamente, a
metodologia e as estratégias de ensino-aprendizagem que adotamos para responder

aos objetivos delineados.
2.1. A oficina

Antes de contextualizar o atual Projeto Educativo da instituicdo, importa enquadrar
historicamente o Colégio de Ermesinde e o espaco privilegiado que esta ocupa, o antigo

Convento da Mao Poderosa e Nossa Senhora do Bom Despacho e Santa Rita.

A primeira pedra, lancada em 1749, traduz a primeira referéncia a Quinta da “Mao
Poderosa”, localizada no lugar de Sdo Lourenco de Asmes (Costa, 2015, p. 63), na
propriedade que pertencia a Francisco da Silva Guimarades. O comerciante a sua mulher

decidiram doar a propriedade aos Eremitas Descalcos de Santo Agostinho para ai
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fundarem um convento, todavia, veem-se impedidos de o fazer e apenas o conseguem
pela obtencdo de um favor real, concedido por D. Maria Ana da Austria. (PE, 2020-2024,
pp. 10-11)

Nas proximidades deu-se um dos combates mais tragicos da guerra civil entre liberais
e absolutistas (1832-1834). Este espaco foi hospital das forgas liberais, onde ocorreu um

dos mais tragicos confrontos durante a Guerra-Civil (1832-1834).

Em 1834 o convento dos Agostinianos foi extinto no ambito “da Reforma Geral
Eclesiastica". Apds a implantacdo do Liberalismo em Portugal e durante o periodo da
Regeneracdo, o local funcionou como um colégio para os apoiantes de D. Miguel (PE,
2020-2024, p. 11), onde funcionariam a partir de entdo o Colégio da Formiga e,

posteriormente, o Colégio do Espirito Santo, até 1910 (Costa, 2015, p. 64).

Assim, com a Implantacdo da Republica em 1910 e a consequente prioridade dada a
instrucdo publica, bem como ao combate do poder clerical no pais, através de leis como
a Lei da Separac¢do do Estado das Igrejas (1911), o Colégio do Espirito Santo vé o seu fim.
No seu lugar nasce o Colégio de Ermesinde, a 28 de dezembro de 1912, por despacho

do Presidente da Republica, Manuel de Arriaga (PE, 2020-2024, p. 12).

O seu dono, José Joaquim Ribeiro Teles, viria a falecer em 1933, deixando em
testamento a Quinta da Formiga ao “Seminario Maior de Nossa Senhora da Conceicao
do Porto”, que mais tarde, em 1941, passaria para a alcada da Diocese do Porto (PE,

2020-2024, p. 13).

Apds o Estado Novo, o colégio deixa de ser exclusivamente masculino e, durante a

primeira década do século XXI, sofre significativas alteracdes e modificagdes.

Um momento mais marcantefoi a celebracdo do centendrio da criagcdo do Colégio,
celebrado em 2012. A partir de entdo o Colégio passa a celebrar odia liturgico utilizado
para comemorar Santa Rita de Cassia, O dia 22 de maio passa também a ser designado
como “Dia do Colégio”. , Nesse ano de comemorac¢des, reabre-se o ensino secundario,

o que resulta na integracao dos seminaristas do Bom Pastor na frequéncia do colégio, e
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configura uma ainda mais estreita relacdo com a Diocese do Porto (PE, 2020-2024, pp.

13-14).

Por conseguinte, como podemos observar, foi num espaco repleto de histdria que se

desenvolveu a nossa intervengao e o processo de investigagao-agao.

O Colégio de Ermesinde é um estabelecimento de ensino particular e cooperativo,
sem fins lucrativos, integrado na Diocese do Porto, que possui autonomia pedagdgica
conferida pelo Decreto-Lei n.2 152/2013 de 4 de novembro, sendo titular do Alvard n.2

712, de 28 de dezembro de 1912 (PE, 2020-2024, p. 6).

Integrando-se na Diocese do Porto, o Colégio assume-se como uma escola catdlica,
procurando desenvolver um espirito de liberdade e responsabilidade nos seus alunos
(PE, 2020-2024, p. 1). Assim, tendo consciéncia da sua missdo, consideram que as
familias que escolhem uma instituicdo de ensino como o colégio, se comprometerem
com o ensino “dos valores do Evangelho” (PE, 2020-2024, p.4), essenciais para a
formulacdo da identidade do colégio (PE, 2020-2024, pp. 3-4), fortemente reconhecia

na regiao.

O Colégio insere-se no espaco que integrou, em tempos, a antiga Quinta da Formiga,
e nele é-nos possivel encontrar uma extensa area ao ar livre e duas piscinas, que fazem

as delicias dos estudantes em dias de verao.

O edificio central ocupa a antiga construcao do Convento dos Agostinhos, localizado
num edificio anexo ao Santudrio de Santa Rita de Cassia (PE, 2020-2024, p. 15). Na area
edificada, conseguimos encontrar salas de mdusica, uma sala de artes visuais,
laboratérios, um espago museoldgico de Zoologia e Geologia, anfiteatro, bibliotecas,
mas também salas de professores, saldo de festas e gabinetes. Na zona exterior,
encontramos ainda um court de ténis, um parque infantil, o pavilhdo gimnodesportivo
e ainda campos de jogos de diversas modalidades (PE, 2020-2024, pp. 15-16). Ademais,
a este dinamismo conferido pela confluéncia de diferentes espacos modernos, alia-se a
preservacao do tradicional, como é exemplo a preservacdo e integracdo dos antigos

claustros do Convento dos Agostinhos.
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Relativamente a localizacdo, este estabelecimento de ensino situa-se na freguesia de
Ermesinde, no Concelho de Valongo. O antigo lugar de S. Lourengo de Asmes, conta com
uma populagdo de 39 076 habitantes (Censos, 2021) e assistiu a um estrondoso
crescimento da cidade, a partir de meados de 1875, quando se desenvolvem os
caminhos de ferro que ligavam o pequeno lugar pouco movimentado ao Minho e ao

Douro (Costa, 2015, p. 22).

A instalacdo da estacdo em Ermesinde, depressa confere movimento ao pequeno
lugar. Em, 1938, o pequeno lugar é elevado a vila, e a partir de entdo, a freguesia
conheceu um periodo de franco desenvolvimento (Costa, 2015, p. 23). Assim, por se
encontrar numa localizacdo privilegiada para as decolagbes, conta com boas
acessibilidades de transportes rodoviarios, que por ser um ponto de interce¢do de varios
trocos de autoestradas (PE, 2020-2024, p. 8). E por se tornar uma zona de facil acesso
vislumbrou um desenvolvimento zonas residenciais, que resultaram em que seja

conhecida por muitos como “cidade-dormitério” (PE, 2020-2024, p. 9).

Dessa forma, a maioria dos alunos que frequentam o colégio sdo provenientes da
freguesia de Ermesinde, do concelho de Valongo e concelhos circundantes (PE, 2020-

2024, p. 19).

No que respeita a comunidade educativa, fazem parte os alunos, o corpo docente e
o corpo nao docente. Os alunos compreendidos entre a educacdo pré-escolar e o ensino
secundario frequentam o colégio. No ensino secundario, inserem-se também, como ja
referido, os alunos internos do Semindrio Menor do Bom Pastor (PE, 2020-2024, p. 18).
O corpo docente é constituido por educadoras de infancia e professores do ensino
basico e do ensino secundario. Por ultimo, o pessoal ndo docente que desempenha as
funcdes de apoio educativo, como é o caso dos servicos de psicologia e orientacgao,
servicos administrativos, vigilancia, cozinha, lavandaria e manutencdo das instalacdes

(PE, 2020-2024, p. 18).

Ainstituicdo dedica-se a educacgao pré-escolar, ao 12 ciclo, 22 ciclo e 32 ciclo do ensino

basico geral, integrando no ensino basico o ensino da musica, e, o ensino secundario,
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com o0s cursos cientifico-humanisticos de Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias

Socioecondmicas e Linguas e Humanidades (PE, 2020-2024, p. 19).

No que respeita a organizacao curricular, as aulas tém a duracdo de 50 minutos. A
matriz curricular é definida anualmente, tendo em conta a legislagao em vigor. O Plano
Anual de Atividades (PAA) é definido também anualmente, procurando ir ao encontro

das linhas orientadoras do Projeto Educativo (PE, 2020-2024, p. 41).

Tratando-se de um colégio catdlico, a frequéncia a disciplina de Educacao Moral
Religiosa e Catélica tem um cariz obrigatério (PE, 2020-2024, p. 39). No caso da disciplina
de Cidadania e Desenvolvimento, esta assume um caracter de disciplina auténoma em
todos os ciclos de estudo, com frequéncia obrigatéria mesmo no ensino secundario, ao
abrigo daquilo que se encontra definido pela Estratégia Nacional para a Cidadania

(ENEC) (DGE, 2017, p. 9).

Por fim, sendo uma instituicdo que se dedica ao ensino e a transmissao de valores da
igreja catolica, o Colégio assume uma missao pela garantia da realizacdo pessoal e pelo
desenvolvimento humano, através de um compromisso que dignifique todos os agentes

de acdo educativa (PE, 2020-2024, p. 35).

Em 1834 o convento dos Agostinianos foi extinto no ambito “da Reforma Geral
Eclesiastica". Apds a implantacdo do Liberalismo em Portugal e durante o periodo da
Regeneracdo, o local funcionou como um colégio para os apoiantes de D. Miguel (PE,
2020-2024, p. 11), onde funcionariam a partir de entdo o Colégio da Formiga e,

posteriormente, o Colégio do Espirito Santo, até 1910 (Costa, 2015, p. 64).

Assim, com a Implantacao da Republica em 1910 e a consequente prioridade dada a
instrugdo publica, bem como ao combate do poder clerical no pais, através de leis como
a Lei da Separacdo do Estado das Igrejas (1911), o Colégio do Espirito Santo vé o seu fim.
No seu lugar nasce o Colégio de Ermesinde, a 28 de dezembro de 1912, por despacho

do Presidente da Republica, Manuel de Arriaga (PE, 2020-2024, p. 12).

O seu dono, José Joaquim Ribeiro Teles, viria a falecer em 1933, deixando em

testamento a Quinta da Formiga ao “Seminario Maior de Nossa Senhora da Conceicao
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do Porto”, que mais tarde, em 1941, passaria para a alcada da Diocese do Porto (PE,

2020-2024, p. 13).

Apds o Estado Novo, o colégio deixa de ser exclusivamente masculino e, durante a

primeira década do século XXl, sofre significativas alteracdes e modificagdes.

Um momento mais marcante foi a celebracdo do centendrio da criacdo do Colégio,
celebrado em 2012. A partir de entdo o Colégio passa a celebrar odia liturgico utilizado
para comemorar Santa Rita de Cassia, O dia 22 de maio passa também a ser designado
como o “Dia do Colégio”. Nesse ano de comemoracdes, reabre-se o ensino secundario,
o que resulta na integracdo dos seminaristas do Bom Pastor na frequéncia do colégio, e
configura uma ainda mais estreita relacdo com a Diocese do Porto (PE, 2020-2024, pp.

13-14).

Por conseguinte, como podemos observar, foi num espaco repleto de histdria que se

desenvolveu a nossa intervengao e o processo de investigacao-agao.

O Colégio de Ermesinde é um estabelecimento de ensino particular e cooperativo,
sem fins lucrativos, integrado na Diocese do Porto, que possui autonomia pedagdgica
conferida pelo Decreto-Lei n.2 152/2013 de 4 de novembro, sendo titular do Alvara n.2

712, de 28 de dezembro de 1912 (PE, 2020-2024, p. 6).

Integrando-se na Diocese do Porto, o Colégio assume-se como uma escola catélica,
procurando desenvolver um espirito de liberdade e responsabilidade nos seus alunos
(PE, 2020-2024, p. 1). Assim, tendo consciéncia da sua missdo, consideram que as
familias que escolhem uma instituicdo de ensino como o colégio, se comprometerem
com o ensino “dos valores do Evangelho” (PE, 2020-2024, p.4), essenciais para a
formulacdo da identidade do colégio (PE, 2020-2024, pp. 3-4), fortemente reconhecia

na regiao.

O Colégio insere-se no espaco que integrou, em tempos, a antiga Quinta da Formiga,
e nele é-nos possivel encontrar uma extensa drea ao ar livre e duas piscinas, que fazem

as delicias dos estudantes em dias de verao.
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O edificio central ocupa a antiga construcao do Convento dos Agostinhos, localizado
num edificio anexo ao Santudrio de Santa Rita de Cassia (PE, 2020-2024, p. 15). Na area
edificada, conseguimos encontrar salas de mdusica, uma sala de artes visuais,
laboratérios, um espaco museolégico de Zoologia e Geologia, anfiteatro, bibliotecas,
mas também salas de professores, saldo de festas e gabinetes. Na zona exterior,
encontramos ainda um court de ténis, um parque infantil, o pavilhdo gimnodesportivo
e ainda campos de jogos de diversas modalidades (PE, 2020-2024, pp. 15-16). Ademais,
a este dinamismo conferido pela confluéncia de diferentes espagos modernos, alia-se a
preservacao do tradicional, como é exemplo a preservagao e integracdo dos antigos

claustros do Convento dos Agostinhos.

Relativamente a localizagdo, este estabelecimento de ensino situa-se na freguesia de
Ermesinde, no Concelho de Valongo. O antigo lugar de S. Lourenco de Asmes, conta com
uma populagcdo de 39 076 habitantes (Censos, 2021) e assistiu a um estrondoso
crescimento da cidade, a partir de meados de 1875, quando se desenvolvem os
caminhos de ferro que ligavam o pequeno lugar pouco movimentado ao Minho e ao

Douro (Costa, 2015, p. 22).

A instalacdao da estacdao em Ermesinde, depressa confere movimento ao pequeno
lugar. Em, 1938, o pequeno lugar é elevado a vila, e a partir de entdo, a freguesia
conheceu um periodo de franco desenvolvimento (Costa, 2015, p. 23). Assim, por se
encontrar numa localizagdo privilegiada para as decolagbes, conta com boas
acessibilidades de transportes rodovidrios, que por ser um ponto de intercecdo de varios
trocos de autoestradas (PE, 2020-2024, p. 8). E por se tornar uma zona de facil acesso
vislumbrou um desenvolvimento zonas residenciais, que resultaram em que seja

conhecida por muitos como “cidade-dormitério” (PE, 2020-2024, p. 9).

Dessa forma, a maioria dos alunos que frequentam o colégio sdo provenientes da
freguesia de Ermesinde, do concelho de Valongo e concelhos circundantes (PE, 2020-

2024, p. 19).

No que respeita a comunidade educativa, fazem parte os alunos, o corpo docente e

o corpo nao docente. Os alunos compreendidos entre a educacdo pré-escolar e o ensino
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secundario frequentam o colégio. No ensino secunddrio, inserem-se também, como ja
referido, os alunos internos do Semindrio Menor do Bom Pastor (PE, 2020-2024, p. 18).
O corpo docente é constituido por educadoras de infancia e professores do ensino
basico e do ensino secundario. Por ultimo, o pessoal ndo docente que desempenha as
funcdes de apoio educativo, como é o caso dos servicos de psicologia e orientacao,
servicos administrativos, vigilancia, cozinha, lavandaria e manutencao das instalagbes

(PE, 2020-2024, p. 18).

Ainstituicdo dedica-se a educacdo pré-escolar, ao 12 ciclo, 22 ciclo e 32 ciclo do ensino
basico geral, integrando no ensino bdsico o ensino da musica, e, o ensino secundario,
com o0s cursos cientifico-humanisticos de Ciéncias e Tecnologias, Ciéncias

Socioecondmicas e Linguas e Humanidades (PE, 2020-2024, p. 19).

No que respeita a organizacao curricular, as aulas tém a duracdo de 50 minutos. A
matriz curricular é definida anualmente, tendo em conta a legislagdo em vigor. O Plano
Anual de Atividades (PAA) é definido também anualmente, procurando ir ao encontro

das linhas orientadoras do Projeto Educativo (PE, 2020-2024, p. 41).

Tratando-se de um colégio catdlico, a frequéncia a disciplina de Educacao Moral
Religiosa e Catélica tem um cariz obrigatério (PE, 2020-2024, p. 39). No caso da disciplina
de Cidadania e Desenvolvimento, esta assume um caracter de disciplina auténoma em
todos os ciclos de estudo, com frequéncia obrigatéria mesmo no ensino secundario, ao
abrigo daquilo que se encontra definido pela Estratégia Nacional para a Cidadania

(ENEC) (DGE, 2017, p. 9).

Por fim, sendo uma instituicao que se dedica ao ensino e a transmissao de valores da
igreja catolica, o Colégio assume uma missao pela garantia da realizacdo pessoal e pelo
desenvolvimento humano, através de um compromisso que dignifique todos os agentes

de acdo educativa (PE, 2020-2024, p. 35).
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2.2, Os “mini- historiadores”

Durante o ano letivo foi-nos possivel lecionar e trabalhar com as trés turmas de
Histdria e Histéria A. Deste modo, lecionamos a disciplina de Histéria na turma de 92

ano e a disciplina de Histdria A nas turmas de 102 e 112 anos de escolaridade.

Para efeitos desta investigacdo, o estudo que apresentamos debruga-se sobre o
trabalho desenvolvido com a turma do 92 ano do ensino basico. Por questdes de
anonimato e protecao de dados dos discentes, ndo estardo disponiveis os nomes dos
intervenientes, que serdo posteriormente designados por “Y” e doravante a turma sera

designada como 99 X.

Os dados recolhidos que nos permitem caracterizar a turma sobre a qual incide este
estudo, tém como base as informagdes fornecidas pelos varios professores que
constituiam o Conselho de Turma, a observacdo direta desenvolvida e informacgdes
recolhidas durante a pratica pedagdgica, e através dos dados mais relevantes presentes
nas fichas das turmas, fornecidas automaticamente pelo sistema de gestdo do Colégio
de Ermesinde. A amostra era constituida por um universo de 19 elementos, 9 elementos

do sexo feminino e 10 elementos do sexo masculino.

Grafico 1- Distribuicdo dos alunos da turma 92 X por género

Distribuicdao dos alunos da turma 92 X por

10,5 ,
género
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9
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Fonte: Autoria propria.
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A média de idades apresentada pela turma era de 14 anos, todavia, existiam
elementos com idades compreendidas entre os 13 e os 15 anos, conforme é possivel

observar no seguinte grafico.

Grafico 2- Distribuicdo por idades dos alunos da turma 92X

Distribuicdo por idades dos alunos da
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13 anos 14 anos 15 anos

Fonte: Autoria propria.

No inicio do ano letivo, a amostra apresentada era apenas constituida por 18 alunos,
todavia, um novo elemento integrou a turma ainda durante o primeiro periodo. Da
amostra recolhida, 17 elementos eram de nacionalidade portuguesa e 2 de

nacionalidade angolana. Nenhum dos elementos apresentava retengdes.

No que diz respeito aos Encarregados de Educacdo, eram em todos os casos 0s
progenitores dos alunos. Quanto as suas habilitagdes literdrias, a maioria dos
Encarregados de Educacdo tinham estudos superiores: dez eram Licenciados, trés
tinham Mestrado e apenas um o grau de Doutoramento. Existiam também dois com o
Ensino Secundario concluido, um com o 32 ciclo do Ensino Basico, um com o 22 ciclo do
Ensino Basico, e ainda um Encarregado de Educacado cujas habilitacdes académicas eram
desconhecidas. A maioria destes desempenhava profissdes liberais, ligadas a saude,

engenharias, comércio, ou administracdo publica.
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A turma era heterogénea, pois tinha alunos curiosos interventivos e outros
desinteressados e pouco participativos. Apesar disso, os alunos relevavam interesse na

disciplina de Histéria e apresentavam na sua maioria, bons resultados a disciplina.

Com algumas exce¢des, a turma era empenhada e havia uma boa dinamica de grupo,
o que facilitava a concretizacdo de projetos e trabalhos. Ndo obstante, e sobretudo apds
os intervalos (nas aulas de 100 minutos), alguns elementos da turma mostravam-se mais

agitados e conversadores, o que dificultava a sua concentracdo e a retoma da aula.

De forma genérica, a maioria dos elementos ndo apresentava dificuldades na
aprendizagem, nem ao nivel da literacia, isto é, ndo revelavam dificuldades de leitura e

escrita, salvo raras excegdes.

Por fim, a turma demostrava-se bastante afetuosa, facilitando assim a criagao de
uma boa relacdo entre os docentes e os alunos que constituiam a turma e simplificando

a lecionagao das aulas e a execug¢ao desta investigacao.

2.3. “Colocar as mdos a obra e investigar”: Objetivos e

Metodologia do estudo

Neste subcapitulo do relatério tencionamos explicar novamente objetivos delineados
para esta investigacdo e a metodologia adotada para conseguir recolher e tratar os

dados obtidos.

Primeiramente, passaremos a elencar os principais objetivos que pretendem
responder ao nosso objeto de estudo, que procura compreender de que modo a adog¢éo
da estratégia de redagdo de narrativas historicas analdgicas e digitais pode ser uma
ferramenta util para desenvolver a literacia histdrica dos estudantes. Os objetivos que

delineamos para responder a esta questdo foram os seguintes:

e |dentificar as principais ideias que os alunos tém sobre acerca da disciplina de
Histéria

e Analisar o nivel de literacia histdrica dos alunos
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e Analisar o papel da narrativa histdrica no desenvolvimento da literacia histérica
dos estudantes

e Analisar de que modo a literacia digital, aplicada através da estratégia do Digital
Storytelling, pode contribuir para o desenvolvimento da literacia histérica dos

discentes

De seguida, explicaremos a metodologia e os instrumentos de recolha de dados

adotados para responder aos objetivos referidos.

Conforme explicado anteriormente, a nossa investigacdo debruca-se sobre um
estudo de caso de uma turma do 92 ano de escolaridade. Assim, entendemos por estudo
de caso, o tipo de abordagem que pretende tracar um plano investigativo acerca de um
grupo, um individuo ou organiza¢do (Coutinho, 2011, p. 293), como é o caso desta

investigagao.

A amostra contém 19 individuos, 10 do sexo masculino e 9 do sexo feminino. Trata-
se de uma amostra de conveniéncia, pois a escolha dos intervenientes ndo obedece a
um caracter aleatério, tratando-se de “grupos intactos jd construidos, como uma ou
mais turmas” (Coutinho, 2011, p. 90). Além de mais, neste tipo de casos, o universo
amostral ja se encontra definido a partida, pois € uma turma onde o prdéprio docente é

interveniente (Coutinho, 2011, p. 90).

Para analisar e validar a nossa informagao privilegiamos a utilizagdo de uma
metodologia mista, isto é, a investigacdao recorreu a métodos qualitativos e
quantitativos para realizar a analise dos dados recolhidos (Quivy & Campenhoudt, 2005,

p. 114).

A andlise qualitativa concede importancia ao significado, caracterizando-se por
ser mais intensiva, pela forma como os elementos textuais patentes no discurso se
articulam uns com os outros e pelo modo de como interpretam a realidade (Quivy &

Campenhoudt, 2005, p. 115).
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Jd a andlise quantitativa procura estabelecer uma correlacdo entre os dados
suscetiveis a serem expressos por via de varidveis quantitativas (Quivy & Campenhoudt,

2005, p. 224)

Quanto a elaboragdo dos instrumentos de recolha de dados, optou-se por utilizar, o
inquérito por questionadrio, a observagao direta realizada em sala de aula e a analise de

conteudo efetuada aos trabalhos dos alunos.

A recolha de material empirico por questiondrio tem o intuito de transformar os
dados transmitidos pelos sujeitos com o objetivo de medir a informac¢ao e conhecimento
que estes detém (Tuckman, 2000, p. 307). Por isso, para perceber e avaliar a progressao
das ideias e opinides dos alunos, utilizamos esta metodologia, como um dos principais
instrumentos de recolha de dados no questionario de diagndstico e no questionario

final.

Para a recolha dos dados do inquérito por questionario, optamos pela aplicacdo de
dois questionarios online utilizando a plataforma Google Forms. No primeiro inquérito
aplicado, os alunos acederam a este através um link que se encontrava disponivel na
pagina da disciplina na Plataforma Microsoft Teams. Ja na segunda e Ultima aplicacdo
desta forma de recolha, acederam ao inquérito por via da leitura de um QRCode, através
dos seus préprios telemodveis, por considerarmos que facilita o rapido acesso do

inquérito por parte do publico-alvo.

Os inquéritos apresentavam questdes de reposta aberta e fechada, que permitiram
a recolha de dados mais completos. Algumas das respostas apresentavam cardcter
obrigatério, enquanto outras obedeciam a um caracter opcional. Existiram ainda
questdes de resposta fechada onde se utilizou a escala de Likert, que disponibilizavam

categorias de resposta classificadas de 1 a 4.

As respostas obtidas através deste instrumento, sobretudo as respostas as questdes
de resposta aberta, permitiram realizar uma analise qualitativa, por conseguinte,

concordando com Amado (2014, p. 271):

97



Os questiondrios abertos e outros documentos escritos, posteriormente sujeitos a

uma “andlise de conteudo”, sGo instrumentos de grande valor heuristico.

Em conformidade, optou-se pela realizacdo de uma andlise de conteldo aos dados
recolhidos, pois na andlise de narrativas, este tipo de metodologia permite a
categorizacdo dos dados em grupos de analise para a sua melhor compreensao (Amado,

2014, p. 177).

Por fim, utilizou-se também o método de observacao direta, na qual o investigador
realiza trabalho de campo e recolhe pelos seus préprios meios e de forma imediata as

informacdes obtidas em trabalho de campo (Quivy & Campenhoudt, 2005, p. 196).

Em seguida, elencaremos as principais estratégias adotadas para recolher os dados

da nossa investigagdao-acao.
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3. A sala de aula como laboratorio de produgao de narrativas
historicas

Enumerados os objetivos de investigacdo a que pretendemos responder e elencadas
as técnicas de recolha de dados, passamos a explicar as estratégias aplicadas para

proceder a investigacdo da nossa problematica.

Das varias estratégias de aprendizagem aplicadas e desenvolvidas com os

estudantes, foram selecionadas cinco atividades no ambito da narrativa histérica.

A primeira atividade desenvolvida pretendia perceber o entendimento dos alunos
sobre diferentes narrativas histéricas; as restantes, tiveram todas como base a produgao
e de narrativas histéricas, com recurso as estratégias do Storytelling e Digital

Storytelling.

Todas as narrativas produzidas inseriram-se no dominio “Do segundo pds-guerra aos
desafios do nosso tempo”, e debrugcavam-se sobre os trés subdominios que se
encontram consignados neste tema: “Da Il Guerra a queda do muro de Berlim”,
“Portugal: do autoritarismo a democracia” e “As transformacdes do mundo

contemporaneo”.

As atividades pretendiam articular a literacia digital, a inovagao pedagodgica e as
metodologias construtivistas de analise de fontes histdricas, que fazem dos estudantes
s Lore ” . . e .

mini-historiadores”, promovendo o desenvolvimento da sua literacia histérica através,
mas nao exclusivamente, de meios digitais. Estas sdao, para nds, componentes essenciais
as salas de aula da disciplina de Histéria no século XXI, conforme demonstramos na
componente tedrica deste estudo. A seguir, atentemos a tabela seguinte, que ilustra as

narrativas que desenvolvemos:
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Tabela 2- As estratégias de Narrativa Historica desenvolvidas

Atividades desenvolvidas: Narrativa Histdrica

Atividade Tipo de | Contelido abordado Data de
exercicio aplicacao
Missdo ser historiador:  “ver, | Trabalho | Guerra Fria: O antagonismo | 14/03/2024
comparar e analisar” de Grupo | dos Blocos Ocidental e de
Leste
E se durante a Guerra Fria existisse o | Trabalho | Conflitos e clima de tensio | 14/03/2024
Instagram? Individual | durante a Guerra Fria
«Rumo a um novo destino» Trabalho | Portugal do autoritarismo a | 18 e 21/ 03/
para casa | democracia: A emigracao dos | 2024
anos 60
« Adeus, até ao meu regresso » Trabalho | Portugal do autoritarismo a | 15 e
Individual | democracia: A Guerra | 18/04/2024
Colonial
Producdo de uma narrativa digital: Trabalho | As  transformagBes do | 23/05/2024
As altera¢des do mundo de Grupo | mundo contemporaneo e a

contemporaneo

Globalizacdo

Fonte: Autoria Prépria

Para analisar as narrativas dos estudantes e a sua literacia histdrica, optamos por

conjugar os niveis de Literacia Histérica, propostos por Taylor e Young (2003),

procurando enquadrar os modelos de categorizacdo de Narrativa Histdrica propostos

por Parente (2004) na seguinte tabela:
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Tabela 3—- Modelo de analise da Literacia Histérica das narrativas produzidas a partir da

conjugacgdo de modelos de Taylor e Young (2003) e Parente (2004)

Modelo de anadlise da Literacia Histdrica das narrativas produzidas

Niveis de | Tipologia da Modelos de Ideias
Anidlise Literacia Anilise das
Histdrica Narrativas dos
(Taylor & alunos (Parente,
Young, 2023) 2004)
1 Aluno Fragmentos A Narrativa Histdrica apresenta ideias sem
analfabeto ligacdo e sem se inserirem num dado
contexto
2 Aluno Texto descritivo A narrativa histérica apresenta um texto
nominal simples enquadrado no tema histérico, mas nao
exibe uma progressao das ideias. Apresenta
falhas e algumas ideias sem causalidade
3 Aluno Texto Descritivo A narrativa apresenta um frio condutor,
funcional Com Coeréncia | todavia, os conceitos aparecem interligadas a
um contexto, sem apresentar um grande
complexificacdo
4 Aluno Texto Descritivo | A narrativa histérica apresenta uma ldgica e
conceptual Explicativo: sequéncia permanente, articulando a

terminologia da disciplina de Histdria
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5 Aluno Texto Descritivo A narrativa histérica apresenta um texto
processual Explicativo sofisticado, o uso de conceitos substantivos e
Contextualizado: de segunda ordem, que denotam a

compreensao do conhecimento histérico

Fonte: Autoria Propria, a partir da conjugacdo de Taylor e Young (2003) e

Parente (2024).

Na nossa opinido, as duas abordagens tedricas, apesar de terem sido criadas para
propdsitos diferentes, apresentam ideias similares e, por isso, podem ser integradas
num Unico modelo, conforme vemos no quadro. Os cinco niveis de analise definidos
permitem enquadrar as narrativas dos estudantes com os cinco niveis de literacia
histérica, apresentados anteriormente. Assim, para analisar as narrativas redigidas pelos

estudantes utilizaremos esta categorizagao.

Importa referir que, no ambito desta investigacdo, foram ainda aplicados dois
inquéritos por questionario, tal como referido no subcapitulo anterior. O primeiro foi
um inquérito de diagndstico, que pretendia compreender numa fase ainda embrionaria
deste estudo, as ideias que os estudantes tinham acerca da disciplina e que marcos
histéricos identificavam. No ultimo questionario procuramos compreender a evolugao
das ideias dos estudantes, as opinides sobre as atividades de producdo de narrativa

histérica desenvolvidas e as competéncias apreendidas ao longo deste processo.

De seguida, contextualizaremos e analisaremos os resultados obtidos em cada uma
das estratégias desenvolvidas, seguindo a ordem cronoldgica da aplicacdo das

atividades.
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3.1. O inquérito de Diagndstico

O inquérito de diagndstico, aplicado na ultima aula do primeiro periodo, no dia
14 de dezembro de 2023, pretendia realizar um parecer acerca da literacia histérica dos
estudantes e entender e comprovar as ideias que os discentes tinham sobre a Histoéria,

bem como a sua relagdao com a disciplina.

Este primeiro inquérito por questiondrio, foi cedido aos alunos pela via de um
link* disponibilizado na Plataforma Microsoft Teams, e realizado a partir do Google

Forms.

Na realizagdo deste inquérito, todos os estudantes encontravam-se presentes,
por isso, obtivemos 19 respostas (100 % da nossa amostra) a este instrumento de
recolha de dados. Este permitiu-nos realizar uma analise qualitativa e quantitativa, dado

a tipologia das questdes.

O inquérito desenvolvido continha 23 questdes, 17 de resposta obrigatdria e 6
de resposta opcional. Da totalidade das questdes, 11 eram de escolha multipla, 6 eram

de resposta rdpida e 6 permitiam uma resposta mais completa.

Inicialmente, realizamos questdes de cariz pessoal, que ja se encontram descritas
na parte referente a caracterizacdo da turma — no ponto 2.2. Os mini-historiadores —
deste relatério. Contudo, recuperamos a informacdo essencial dos dados recolhidos.
Esta amostra continha um estudo de caso, uma turma de 92 ano com 19 elementos e

apresentava uma média de idades de 14 anos.

De seguida, questionamos os estudantes sobre aspetos que pretendiam
entender as suas ideias sobre a disciplina de histéria e, consequentemente, o tipo de

literacia que os estudantes possuiam.

Interessou-nos, numa primeira instancia, perceber se sabiam identificar o
conceito de literacia. Conforme ja previamos, e nos é possivel observar no grafico

seguinte, cerca de 70% dos estudantes (14 alunos) ndo sabiam o que tratava a nogdo de

! Consultar anexo 20.
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literacia, em detrimento dos apenas 3 estudantes que sabiam daquilo que o conceito

tratava.

Grafico 3- Respostas a questdo colocada aos estudantes: “Sabes o que é literacia?”

Resposta a questao "Sabes o que é literacia?"

= Sim = Ndo

Fonte: Elaboragao Prépria.

Posteriormente, numa questdo opcional, pedimos que aqueles que entendiam o
que era a nogao, que a explicassem, onde nos foi possivel obter as seguintes respostas:
“é algo relacionado a linguagem, como saber ler e escrever” ou uma opinido mais
desenvolvida e integrada naquilo que consideramos como literacia histdrica, “E a nossa

capacidade de entender e escrever histéria”.

Deste modo, conseguimos compreender que os estudantes que identificaram
entender o conceito de literacia, relacionam esta com as habilidades de ler e escrever,
relacionando-as com o material fisico dos livros e um estudante relaciona ja este
conceito com o conceito de literacia histdrica, que serd abordado posteriormente. No
caso do estudante um, consideramos a explicacdo bastante desenvolvida para um aluno
de 14 anos, por isso colocamos como hipétese que tenha sido uma definicao retirada da

internet, sem a devida autorizagao, tal como nos sugere o seguinte excerto:

Literacia é a capacidade de saber e produzir contetdos culturalmente

apropriados. Nomeadamente ser capaz de interpretar o que estd
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escrito, de fazer cdlculos ou ter a competéncia para executar uma

determinada area de conhecimento.

Seguidamente, quisemos entender a relagdo dos alunos com a disciplina de
histéria e as ideias que tinham da disciplina. Por isso, questionamos a turma se gostava
de histéria. Na questdo ndo nos referimos a “disciplina de Histéria”, de forma
propositada, pois o neste caso objetivo era questionar sobre a Histdria, enquanto forma
publica de conhecimento (Lee, 2011, pp. 65-66) com o conhecimento em contexto

escolar, porque poderia ser um fator que condicionaria a resposta.

Grafico 4- Respostas a questdo colocada aos estudantes: “Gostas de Histéria?”

Resposta a questao "Gostas de Histéria?"

= Sim = Ndo

Fonte: Autoria Prépria.

Como seria de esperar pelas caracteristicas que ja descrevemos da turma, a maioria dos
alunos gosta de Histéria. De seguida, numa pergunta de caracter obrigatério, pedimos

para elencarem as questdes que os faziam ou ndo gostar de Histéria.

Através das respostas dos estudantes conseguimos entender as suas
justificagbes para gostarem da disciplina, nomeadamente pelo seu gosto pelo passado,
que neste estudo de caso, ndo parece ser afetado pela diminui¢ao da carga horaria da
disciplina no curriculo, como nos indica Lee (2016, p. 110). Uma conclusdo interessante
¢é a relacdo que os alunos possuem com aa histdria enquanto disciplina escolar, com a

formacao de valores patridticos e da identidade nacional conforme nos indica Lee
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(2016), Moreira e Castro (2017) e Moreira (2018). Confirmando também a nocdo de
consciéncia histdrica que os alunos Y11 e Y12 detém, nomeadamente a articulagao do

passado com o presente e futuro, conforme preconiza por Riisen (2005).

Seguidamente, questionamos os estudantes se consumiam conteudos histéricos
no seu dia a dia, e concluimos que 68 % dos alunos consumiam conteudos histdricos,
em detrimento de 32 % que assumiram ndo consumir. Por conseguinte, a aula de

historia é para 32 % da amostra o Unico meio de apreensdo de conhecimento histérico.

Grafico 5- Respostas a questdo colocada aos estudantes: “Costumas consumir contetido

historico no teu dia-a-dia?”

Resposta a questao "Costumas consumir
conteudo histérico no teu dia-a-dia?”

= Sim = Nao

Fonte: Autoria Prépria.
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Grafico 6- Respostas a questdo colocada aos estudantes: “Se a tua resposta foi ndo, achas

que a escola deve ser o Unico transmissor de conhecimento histérico? “

Respostas a questdo “Se a tua resposta foi nao,
achas que a escola deve ser o Unico transmissor
de conhecimento histoérico?"

= Sim = Nao

Fonte: Autoria Prépria.

Assim, inquirimos aqueles que consumiam conteudos histéricos, que meios
utilizavam para aceder aos mesmos, podendo os estudantes selecionar mais do que uma

opcao, conforme nos apresenta a seguinte tabela.
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Tabela 4 — Respostas a questao “Se a tua resposta foi sim, através de que meios”

Meios Frequéncia

Filmes e Séries 7
Museus e outras atividades

culturais °
Internet 3
Livros 1
Revistas 1
Outras: Professores 1
Documentarios 0

Fonte: Autoria Prépria.

Deste modo, conforme nos indicam Dias-Trindade e Carvalho (2019) e Fidalgo
(2020), a histéria interliga-se com a multimédia, e a populacdo da nossa amostra
conhece a histdria sobretudo por via das Tecnologias da Comunicacao e da Informacgao
(TIC), devido a diversidade de formas de como disponibilizam os conteudos histéricos,
como é o caso das séries e das produc¢des de filmes. Todavia, devemos destacar que um
elevado niumero de estudantes também consome a Histéria, através de experiéncias in

loco, como visitas a museus ou outras atividades culturais.

Na questdo seguinte, pedimos aos estudantes que indicassem uma personagem
da histdria, que tivesse sido importante para a histdria nacional e justificassem a sua
escolha. Deste modo, o Grafico seguinte demonstra que todos os alunos envolvidos no
inquérito escolheram figuras da Histéria de Portugal como, D. Afonso Henriques,
Salazar, Marqués de Pombal, D. Jodo IV e a Padeira de Aljubarrota. Assim, tal como
Moreira e Castro (2017, p. 455) nos confirmam na sua investigacdo, os jovens mais

frequentemente reconhecem como figuras portuguesas de relevo, D. Afonso Henriques,
108



com 11 respostas a nossa questao e Salazar, com duas respostas a nossa questao. Todas

as outras personagens supracitadas tiveram apenas uma mengao.

Grafico 7 — Respostas a questdo “Indica uma personalidade histéria, que para ti tenha sido

importante para a histéria nacional”

Resposta a questao "“Indica uma personalidade histéria, que
para ti tenha sido importante para a histéria nacional"

2

= D. Afonso Henriques = Salazar Marqués de Pombal D. Jodo IV

m Padeira de Aljubarrota = Alguém do 25 de abril  m Agostinho Neto m N3o sei / Ndo respondeu

Fonte: Autoria Prépria.

Partindo desta premissa, as razOes apontadas para a escolha do primeiro rei de
Portugal estdo muito ligadas a valorizacdo da fundacdo da nacionalidade e ao
sentimento de orgulho patriético, que os contelddos da histéria de Portugal veiculam
desde tenra idade, em disciplinas como o Estudo do Meio (disciplina com conteudos
transversais no 12 ciclo) 9, Histéria e Geografia de Portugal (disciplina auténoma) e
Histdria (disciplina auténoma) al como nos informa o aluno Y10 “D. Afonso Henrique

pois ajudou Portugal a ganhar terras”.

J& Salazar aparece sobretudo interligado com o 25 de abril, portanto, um
importante momento de transicdo e mudanca da contemporaneidade. Todavia, apesar
de reconhecerem Antdnio de Oliveira Salazar como uma figura de destaque, é nos
possivel perceber que ndo sabem bem contextualizar a sua a¢do, no ambito do Estado
Novo, tome-se como exemplo a resposta do aluno Y18: “Anténio de Oliveira Salazar,

pois apesar de ter um efeito negativo na altura, as medidas tomadas para resolver o
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conflito resultaram da liberdade de expressdo e a decéncia dos portugueses”. Deste
modo, percebemos que respostas como esta, demonstram que alguns os alunos nao
tém niveis bem sedimentados de literacia histdrica, apesar de saberem identificar

personagens importantes da Histdria nacional.

As outras personagens citadas pelos alunos representam momentos de mudanca
e assumiram-se como personalidades histéricas com peso na definigdo dos caminhos da
Histdria Nacional, como é o caso do Marqués de Pombal e D. Jodo IV. Apenas um dos
elementos da nossa amostra selecionou uma mulher, a Padeira de Aljubarrota, por ser
uma figura do povo e por conseguir definir os destinos do pais, “porque ela era uma

simples padeira que decidiu ir para a guerra”.

Curiosamente, um dos alunos citou Agostinho Neto, muito provavelmente, pela
presenca de dois alunos de nacionalidade angolana, conforme referido na nossa
amostra. E mesmo este uUltimo caso clarifica também uma identificacdo da Histdria

nacional do seu pais, e a escolha de um heréi nacional para Angola.

Quando questionados sobre um momento determinante na Histdria de Portugal,
a maioria das escolhas estava interligada com a questdo anterior. O Gréafico 8 que

apresentamos de seguida, sintetiza os dados recolhidos.
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Grafico 8— Respostas a questdo “Indica um acontecimento histdrico, que para ti tenha sido

importante para a histéria nacional”

Resposta a questdo "Indica um acontecimento histdrico, que
para ti tenha sido importante para a histéria nacional"

\

= 25 de Abril = Participagdo na Primeira Guerra Mundial
= Formagao de Portugal Descobrimentos
= Batalha de Aljobarrota = Independéncia de Angola

Fonte: Autoria Prépria.

Assim, a maioria dos participantes enunciaram a Revolucdo do 25 de abril,
seguindo-se a participa¢do portuguesa na | Guerra Mundial e a fundacdo de Portugal,

com 3 respostas cada.

Deste modo verificou-se, mais uma vez, a representacdao e a priorizacdao de
momentos de mudanca e gléria para a histéria nacional, nomeadamente, da histdria
contemporanea, como exemplifica Barca (2011) Para comprovar isso categorizamos os
dados de acordo com as épocas dos eventos ocorridos, como se encontra presente na

tabela seguinte:
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Tabela 5- Categorizagdo dos eventos por épocas histéricas?

Epocas Histdricas Frequéncia
Idade Média 4
Idade Moderna 2
Idade Contemporanea 12

Fonte: Autoria Prépria.

Evidencia-se, também, que os estudantes selecionaram, novamente, elementos
ligados a gldria da Histdria nacional. Tal verifica-se quando os estudantes selecionam
momentos como o periodo da fundacdo de Portugal (3 estudantes), a época dos
Descobrimentos (2 estudantes) e a Batalha de Aljubarrota (1 estudante). O estudante
gue escolheu Agostinho Neto na questdo anterior, volta a escolher um acontecimento
interligado com a personagem identificada: a independéncia de Angola, evidencie-se a
partir da seguinte resposta: “Agostinho Neto, porque foi um dos primeiros presidentes

de Angola que tornou Angola independente.”

Curiosamente, apesar de Portugal ter participado de forma breve na Primeira
Guerra Mundial, o evento foi referido por 3 estudantes. Na nossa 6tica, tera sido pelo
facto de ser um dos conteuldos, que integram a Histdria de Portugal, abordados durante
o Primeiro Periodo ou por Portugal ter feito parte dos paises que sairam vencedores da

| Guerra Mundial.

Seguidamente, pedimos aos participantes que nos indicassem um

acontecimento que considerassem importante para a histdria mundial. Tal como nos

2 para efeitos desta categorizac3o, incluimos o periodo dos Descobrimentos e Expansdo portuguesa na
Epoca Moderna, pois iniciou-se em 1415 mas da-nos conta da abertura europeia ao mundo e inicio da
globalizagdo maritima.

112



demonstra o grafico seguinte, os alunos selecionaram momentos decorridos na Il Guerra
Mundial (1939- 1945), a proépria Il Guerra Mundial (11 estudantes), o Holocausto (3
estudantes) e a vitdéria dos Russos contra os Nazis, portanto, a rendi¢do alema (1 aluno),
conforme podemos ver no seguinte grafico. Apenas um estudante referiu um
acontecimento nacional, o que ndo era o pretendido. Assim, construiu-se, novamente,

um grafico com o objetivo de compilar os dados obtidos.

Grafico 9 — Respostas a questao “Indica um acontecimento importante para a historia

mundial. Justifica a tua resposta.”

Respostas a questdo “Indica um acontecimento importante
para a histéria mundial. Justifica a tua resposta.”

11

= N3o sei Holocausto Il Guerra Mundial 25 de abril = Rendigdo alema

Fonte: Autoria Prépria.

Todas as justificacdes elencadas pelos estudantes para a selecdao de
acontecimentos relacionados com a |l Guerra Mundial, apontam para a calamidade da
época histérica referida, como indica um aluno “pois foi um acontecimento muito
marcante e tragico”, ou “porque formou uma grande mudanca de ponto de vista pela
parte da populagdo dai em diante”. Mais uma vez, o0 momento de mudanca mas,
sobretudo, de rutura, desencadeado pela catastrofe provocada pela guerra, foi alvo de

14 correspondéncias.

A questdo seguinte pretendia saber se os estudantes sabiam distinguir o que era

uma fonte historiografica e uma fonte histdrica. Do universo amostral, 13 discentes
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assumiram ndo saber distinguir o que sdo fontes primarias e fontes secundarias e apenas
6 discentes afirmaram saber distinguir. Todavia, devemos questionar-nos o que leva os
estudantes num ano terminal de ciclo, onde muitos deles nunca mais terdo historia, a

possuir esta lacuna?
Grafico 10 — Respostas a questao colocada aos estudantes: “Sabes distinguir o que é a
producdo histérica de uma historiografica?”

Respostas a questdo colocada aos estudantes: “Sabes distinguir o que é a
producdo histdrica de uma historiografica?”

= Sim = Ndo

Fonte: Autoria Prépria.

Os seis estudantes indicaram saber efetuar a distingao entre os diferentes tipos
de fontes primadrias e secundarias, particularmente, identificando igualmente o seu
contexto de producgado. Portanto, conseguiram identificar que a fonte histérica é redigida
na época histérica do acontecimento, e a fonte historiografica produzida apds o
acontecimento, como exemplifica o seguinte excerto de uma resposta: “Producdo
histéria consiste em algo, como por exemplo, um documento, que foi escrito ou criado
na época histéria referida. Por outro lado, uma producgao historiografica é algo que foi

feito sobre uma época histdrica, mas nao foi realizado nessa época”.

Seguidamente, para complementar esta questdo, inquirimos os alunos se
consideravam que as diferentes fontes poderiam transmitir perspetivas dispares.
Todavia, 17 alunos, o que representa 80 % dos estudantes, ndo conheciam nenhum

autor historiografico, em detrimento de 2 alunos, apenas 10 %, que conheciam.
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Dos apenas 10 % que admitiram conhecer, mencionaram Luis de Camdes e
Robert Fogel. Ora, o primeiro trata-se de um poeta do século XVI e o segundo foi o
principal responsavel pela introdugao de métodos qualitativos na Histdria, contudo,
trata-se de um economista americano ja falecido. Nesse ambito, podemos concluir que

nenhum dos estudantes conseguiu identificar o nome de algum historiador.

Numa pergunta posterior, quisemos entender se estes achavam que diferentes
fontes historicas poderiam transmitir diferente informagao e conhecimento, como no

demostra o seguinte grafico:

Grafico 11- Respostas a questdo colocada aos estudantes: “Na tua opinido as diferentes

fontes primarias e secunddrias podem-nos transmitir ideias dispares?”

Respostas a questdo colocada aos estudantes: “Na tua opiniao as
diferentes fontes primarias e secundarias podem-
nos transmitir ideias dispares"

= Sim = Ndo

Fonte: Autoria Prépria.

Portanto, conseguimos atestar que a maioria dos estudantes, 12 alunos,
considera que os diferentes autores historiograficos ndo produzem informacao distinta,
isto é, na opinido destes, a histdria é estanque e vista como um saber enciclopédico.
Tedricos como Jeffrey Nokes (2022, p. 43), afirmam que para existir literacia histdrica,

os estudantes devem contrariar esse principio e apelar a producdo de conhecimento
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histérico, como é exemplo o recurso a multiperspetiva. De seguida, quisemos estreitar
o tipo de questionamento realizado e inquirimos os estudantes, acerca da perspetiva

dos eventos historicos:

Grafico 12 — Respostas a questao colocada aos estudantes: “Achas que diferentes autores

historiograficos podem produzir informacgao distinta acerca de um dado evento histérico?”

Respostas a questdo colocada aos estudantes: “Achas que
diferentes autores historiograficos podem produzir informacao
distinta?"

= Sim = Nao

Fonte: Autoria Prépria.

Como podemos constatar através da analise do Grafico 12, no caso dos 7
estudantes que responderam que diferentes autores podem transmitir perspetivas
dispares, todos compreenderam e explicaram corretamente aquilo que é a
multiperspetiva, como é possivel observar neste exemplo: “Porque apesar de a histéria
serem factos, existem varias opinides e visdes sobre cada acontecimento”. Noutro
exemplo, um dos estudantes destaca o contexto de producgdo da narrativa, como aquilo
gue pode condicionar a opinido do historiador, ora vejamos no seguinte exemplo: “Tudo
pode depender do ponto de vista do autor e das condi¢des em que a informacado foi
transmitida.”. E, por fim, apresentamos o exemplo de um aluno que enfatiza o contexto
de producdo, com um caso pratico: “Posso dar o exemplo da Batalha de Aljubarrota,
pois se fosse um portugués a escrever ia ser diferente do que um castelhano pois cada

um tem um ponto de vista diferente”.
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No caso, apenas 7 intervenientes demonstram, claramente, que sabem
identificar a possibilidade de varias narrativas na Histéria, afastando-se da visdo de que

a Histdria é grande narrativa do passado, conforme nos indica Isabel Barca (2011, p. 24).

De seguida, quisemos aprofundar o questionamento, por isso, indagamos os
estudantes, para saber se estes consideravam que a Histdria fomentava o
desenvolvimento de um pensamento critico. A maioria da nossa amostra, 18 alunos,
considerou que a histéria desenvolvia o pensamento critico, e apenas 1 estudante
considerou que n3ao, como podemos observar na categorizacao patente na tabela

seguinte:

Tabela 6-Categorizagdo das respostas dos estudantes

Opinido dos estudantes sobre o
Frequéncia
pensamento critico

Desenvolve o pensamento critico 18

N3o Desenvolve o pensamento

critico

Fonte: Autoria Prépria.

As informacdes recolhidas permitem-nos afirmar que alguns alunos entendem a
histéria como forma de indagacao do passado, como demonstra a resposta do aluno
Y17: “Pois faz nos pensar sobre os nossos passados”. Aqui entendemos o passado ou
“passados” como as geracgdes e sociedades anteriores até ao inicio da Histdria, que se

iniciou com a invencdo da escrita pelos sumérios.

Além disso, os estudantes associam a aprendizagem da histéria aos “erros do
passado”, isto é, eventos histéricos que na sua visao ndao correram da melhor forma, e
gue a aprendizagem em histdria permite perceber o principio de causa e consequéncia
e possivelmente desenvolver empatia histdrica. Esta conclusdo encontra-se patente na

resposta do estudante Y14, como mostramos, a titulo de exemplo: “A histdria ajuda a

117



aprender com os erros do passado. Podemos evitar a repeticdo desses erros no presente

e no futuro examinando os eventos que levaram a conflitos, guerras e crises”.

Deste modo, devemos questionarmo-nos sobre o porqué de os estudantes
associarem eventos como as guerras e conflitos armados, que ndo tiveram o desfecho
esperado, a “erros da histéria” que precisam de ser corrigidos, numa eventual situacao
semelhante. Isso ndo sera partir do senso comum? Neste sentido, concordamos com a
perspetiva de Peter Lee (2003, pp. 23-25), quando o autor alega que ideias do senso

comum impedem a progressao das ideias na disciplina de Histéria.

Outro dos elementos da amostra é da opinido de que a histdria ndo fomenta o
desenvolvimento do pensamento critico, visto que, na sua opinido: “ndo, porque fala de
acontecimentos reais que aconteceram a décadas ou anos”. Portanto, este estudante
associa a histdria a um mero exercicio de memorizacdo de factos, uma vez que nao
entende a necessidade de compreender e interpretar os factos histdricos, inseridos no
seu contexto, ndao concebendo “as caracteristicas e limites da explicagdo e da narrativa

historica” (Peter Lee, 2006, p. 31).

Isto deve-se a uma visdo estreita, de senso comum, que ndo toma a historia
como um exercicio que desenvolve o pensamento, nem o raciocinio. Nao obstante, o
estudante Y10 salienta uma opinido totalmente oposta, considerando mesmo que “nao

teria o mesmo pensamento se ndo tivesse esta disciplina”.

Neste ambito, partilhamos também da opinido de Correia (2017, p. 167), que
ainda ndo tivemos a oportunidade de citar neste estudo, que salienta que o curriculo
em Histéria, favorece a aprendizagem de conteudos substantivos e reflete uma tradi¢ao

centralista da Histdria, que privilegia a memorizacao

Existem elementos da amostra que procuram que a Histéria os eduque e auxilie
na compreensdo sobre futuro. Tomamos como exemplo a resposta de um aluno: “Sim,

porque permito-nos ter uma nog¢ao histérica, fundamentando o nosso futuro”.

Por fim, no que respeita ao desenvolvimento do pensamento critico, existem

discentes que consideram que a histéria os ajuda a desenvolver o préprio
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conhecimento, mas também outro tipo de competéncias como a criatividade,

imaginacao, ou modos de agir e pensar no mundo atual.

Na ultima pergunta deste questiondrio de diagndstico quisemos inquirir os
nossos participantes sobre a sua opinido acerca das aulas de histéria e de que modo

estas auxiliavam o desenvolvimento dos seus conhecimentos sobre a Historia.

Segundo a opinido dos discentes, as aulas da disciplina de Histéria auxiliam na
aquisicao de conhecimentos sobre esta area cientifica, para além de contribuir para um
pensamento e entendimento acerca do passado, como ja foi referido em outras

respostas desta analise.

Assim, partimos da resposta de um participante para ilustrar as competéncias
que as aulas de histdéria desenvolveram neste estudante: “As aulas de histéria sdo
fundamentais para o nosso desenvolvimento do conhecimento histérico pois abrange o
nosso pensamento critico, aprendendo sobre o passado e comparando-o com 0 nosso
presente/futuro.” Ndo obstante, os proprios documentos normativos como o Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade obrigatdria (2017) e as Aprendizagens Essenciais (2018)
propdem o desenvolvimento deste tipo de competéncias, associando o pensamento

criativo e critico como dreas complementares (AE, 2018, p. 5).

Além disso, para outros estudantes que dificilmente tém contacto com a Histéria
através de outros meios, a disciplina revela-se uma forma de conhecer e aprender
informagdes sobre o passado, como nos indica o estudante Y16 “Como eu raramente

n»n

assisto a documentarios histéricos, as aulas de historia sdo a minha "base"”. Pois em
muitos casos, sem a frequéncia das aulas, o conhecimento sobre a Histdria seria mais
limitado, como nos transmite um estudante: “Se ndo fossem as aulas de histéria, eu ndo
sabia nada sobre a mesma, por isso as aulas de histéria ajudam-me a perceber os

antepassados”.

Este questiondrio de diagndstico teve o intuito de entender as ideias iniciais dos

alunos acerca da disciplina de histéria, mas, sobretudo, sobre as questdes que
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precisdvamos de trabalhar com os estudantes, para que estes desenvolvessem a sua

literacia historica.

De facto, o diagnéstico realizado, concedeu-nos como uma orientacdo para as
atividades que viriam a ser desenvolvidas na nossa interven¢dao pedagdgica. Apds o
inquérito por questionario aplicado aos alunos, conseguimos identificar dificuldades
como o entendimento da multiperspetiva, dificuldades na comunicagao em histéria e a

falta de dominio de estruturas basicas da disciplina.

Objetivamos, por isso, no questionario final, entender a evolugdo das ideias dos
estudantes sobre a disciplina de Histdria, e se, efetivamente, a producdo de narrativas
histéricas fomentou, ou ndo, o desenvolvimento das suas competéncias de literacia

historica.

Seguidamente, descreveremos e analisaremos cinco estratégias de producdo de

narrativas histéricas, que objetivaram desenvolver a literacia histérica dos alunos.

3.2 Missao ser historiador «ver, comparar e analisar»

A primeira atividade que desenvolvemos, que se inseriu no dominio do “Segundo
Pds-Guerra aos desafios do nosso tempo” e no Subdominio “Da Il Guerra a queda do
muro de Berlim” foi aplicada no dia 14 de marco de 2024 e pretendia trabalhar os
conhecimentos adquiridos no ambito do antagonismo dos Blocos Ocidental e de Leste
durante a Guerra Fria. Todavia, apesar da durac¢ao desta atividade estar prevista apenas
para o dia 14 de margo, alguns grupos tiveram de utilizar algum tempo da aula seguinte,

no dia 18 de mar¢o, para concluirem a tarefa.

Esta estratégia tinha como objetivo consolidar os conhecimentos lecionados nas
aulas anteriores e na aula da prdpria atividade, bem como servir de ponto de partida
para enquadrar os estudantes quanto as caracteristicas da producdo de narrativas

historicas.
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A atividade desenvolvida inserida na estratégia Missdo ser Historiador “ver, comparar
analisar” foi exposta a turma através de uma alguns slides, que se encontravam na

apresentac3do da aula3, como podemos ver a seguir:

Figura 3- Exemplo de um dos slides de apresentac¢ao da atividade a turma

Miss@o ser historiador * ver, comparar e analisar’ @

N\

Sabias que na histéria
femos de anQIisox e COlOCQl’
Eem perspetiva diferentes as

versdes da histéria?

Fonte: Autoria Prépria.

Figura 4- Exemplo de um dos slides de apresentacdo da atividade a turma

Missdo ser historiador " ver, comparar e analisar’ @

N\

Para iniciarmos esta atividade
deves:

1L Aceder ao link ou QRCode

disponivel ou pesquisar por

ChatGPT

ths:f'/chui openai com/

Fonte: Autoria Prépria.

3 Consulta a restante apresentacdo da atividade no anexo 9.
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Deste modo, como conseguimos vislumbrar na imagem anterior, permitimos que, a
titulo excecional, utilizassem os seus telemédveis (pois no espago do colégio ndo é
permitida a sua utilizacdo), o que logicamente resultou como elemento motivador da

aprendizagem. Porém, analisaremos essa questdao na andlise desta estratégia.

Objetivava-se, assim, o uso dos telemdveis para consultarem informacao que visasse
apresentarem respostas mais completas. Desse modo, disponibilizamos um QRCode da
ferramenta de Inteligéncia Artificial ChatGPT para que consultassem informacoes,
salientando que o objetivo era apenas como uma ferramenta auxiliadora do trabalho e
nao para fazer “copy & paste” das informacgdes. Para isso, informamos de que forma

podiam utilizar o recurso a inteligéncia artificial, como vemos abaixo:
Figura 5- Exemplo de um dos slides de apresentacao da atividade a turma

Missdo ser historiador " ver, comparar e analisar’ ©,

N

De sequida vameos utilizar o
ChatGPT para:
1 Responder as questses que me sao
colocadas
2. Procurar desenvolver e
contextualizar a temdtica do meu

trabalho de exploragao de fontes

Segue este exemplo

Fonte: Autoria Prépria.

Assim, dividimos os discentes em grupos de trabalho, distribuindo trés temas a
serem trabalhados pelos mesmos. De seguida, foi atribuida uma ficha de trabalho* a
cada aluno onde constavam os documentos a serem trabalhados por cada grupo, de

acordo com o tema atribuido, como demonstra a Figura 6.

4 Consultar anexo 10.
122



Figura 6- A primeira pagina da ficha “A Guerra Fria: O antagonismo entre os Blocos Ocidental

e de Leste”

14 de Margo de 2024
Historia | 99 ano =

Ficha de Trabalho: G de P

A Guerra Fria: O antagonismo entre os Blocos Ocidental e de Leste

Grupos de Trabalho:

Grupo El Tema do Trabalho
1 Terna |
1] Tema Il
m Terna |
[\ Tema Il
v Temna Il
Vi Tema Il
Vil Tema Il
Vi Terna |
X Temallll

Indicagoes Gerais:

1. Mo ambite do tema da Guerra Fria, este trabalho tem come principal
objetive analisar as diferentes perspetivas dos dois blocos antagénicos:
Eloco Ocidental e Bloco de Leste.

2. Ler atentamente os documentos que devem ser analisados e comparados
pelo teu grupo de trabalho.

3. Responder as questbes associadas ac tema de trabalho.

4. Devem aceder ao software de Inteliggéncia Artificial: ChatGPT
(hitps://chat.openai.com/ ), como auxilic para elaborarem a resposta as
questoes colocadas.

Para aceder ao ChatGPT:

Ofce 0

Fonte: Autoria Prépria. [w]

Inicialmente, pedimos aos estudantes para lerem as instru¢des do trabalho que
constam na figura, que pediam que efetuassem uma leitura e analise aos documentos

com o intuito de responderem as questdes correspondentes ao seu tema de trabalho.

Os trés temas de trabalho, conforme mencionado, estavam relacionados com as duas
aulas anteriores, por isso propusemos que se debrugassem sobre as seguintes
tematicas: A perspetiva Ocidental e de Leste - A Doutrina Truman e Doutrina Jdanov
(Tema 1), O nascimento de aliancas politico-militares (Tema 2) e O poder da maquina de

propaganda (Tema 3).

A metodologia seguiu um trabalho com as fontes, como se a sala de aula de uma

oficina se tratasse. Neste caso, foram levantadas as ideias prévias dos estudantes, na
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primeira aula, onde foram apresentados os conteldos e se realizou uma primeira

abordagem da temdtica da Guerra Fria.

As ideias prévias que se pretendiam levantar foram as seguintes: Guerra Fria; Mundo
Bipolar; Cortina de ferro e Blocos Antagdnicos. Estas foram recolhidas via nuvem de
ideias, uma ferramenta utilizada pela Plataforma Mentimeter. Para avaliar estas ideias
utilizamos o modelo predefinido por Esteves (2020), que categoriza as ideias prévias dos
alunos como: ideias vazias, ideias tautoldgicas, ideias de senso comum e ideias

aproximadas®.

Com o intuito de executar uma pratica de labor construtivista, os estudantes
comunicaram as suas ideias tacitas, analisaram as fontes, pesquisaram informacdo
complementar e, orientados pelo questionamento do enunciado do trabalho,

elaboraram as suas prdéprias conclusdes.

Os trabalhos decorreram com entusiasmo, pois, os alunos estavam motivados por
poderem utilizar os seus telemdveis na aula, que se revelou um dos aspetos que os
estudantes mais identificaram oralmente como o que mais tinham gostado. A atividade
foi desenvolvida por 18 alunos, uma vez que uma das discentes ndo se encontrava
presente nesse dia na escola, porque estava em Lisboa numa atividade desenvolvida no

ambito do Parlamento dos Jovens.

A ficha cedida aos estudantes ndo implicava a redacdo de uma narrativa histérica,
mas que entendessem a existéncia de diferentes narrativas histéricas, em simultaneo,
veiculadas por diferentes contextos. Note-se que no inquérito de diagndstico que

analisamos anteriormente, percebemos que os estudantes ndo entendiam que poderia

5> Para Esteves (2020, p. 37 inspirada em Barca (2004)) ideias vazias s3o aquelas a que o aluno n3o sabe
ou n3o responde, ideias tautoldgicas é quando os estudantes escrevem algo redundante, ideias de
senso comum, quando o aluno sabe alguma coisa sobre o assunto e ideias aproximadas, quando o
estudante expressa ideias sobre o assunto, mas ainda ndo se encontra enquadrado historicamente.
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ser produzida informac3o distinta sobre um dado evento histérico®. Por isso, pareceu-

nos légico comegar a nossa intervengdao com um exercicio deste género.

Os estudantes, em grupos de dois e trés elementos, analisaram as fontes, numa
primeira abordagem, sobretudo, para perceberem se se tratavam de fontes produzidas

pelo Bloco Ocidental ou pelo Bloco de Leste.

Posteriormente, debrugaram-se sobre a elaboragdo das respostas ao
guestionamento disponibilizado. As questdes disponiveis para os trés temas de trabalho
inquiriam os estudantes sobre o contexto da produc¢ao das fontes, nomeadamente,
quem as produziu. A narrativa histérica e as diferentes visdes politico-ideoldgicas que

transmitiam foram também objeto do nosso questionamento.

Por consequéncia, pretendiamos que os estudantes, com um exemplo claro da
rivalidade entre os Blocos Ocidental e de Leste, percebessem a existéncia de “diferentes
visdes da histéria”, articuladas com o contexto e visdo de quem redige uma dada

narrativa.

3.3. E se durante a Guerra Fria, existisse o Instagram?

A segunda estratégia foi aplicada no nosso contexto de investigacdo-ac¢ao nos dias 18
e 21 de margo de 2024 e pretendia aferir os conhecimentos dos discentes sobre os focos
de tensdao durante a Guerra Fria. O tema que se pretendia trabalhar com os estudantes,
encontrava-se também inserido no Dominio, Subdominio e Aprendizagem Essencial da

atividade desenvolvida anteriormente.

Tratou-se de um trabalho individual, pois era necessaria a avaliacdo individual dos

estudantes através deste tipo de instrumento, uma vez que nos encontrdvamos na

6 Consultar Grafico 12 — Respostas a questdo colocada aos estudantes: “Achas que diferentes autores

historiograficos podem produzir informacdo distinta acerca de um dado evento histérico?”, na pagina 95.
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ultima semana do Segundo Periodo. Desta forma, distribuimos antes da aula, de forma

arbitrdria, os temas pelos 19 alunos que participaram na atividade.

Assim, no dia 18 de mar¢o, lecionamos uma aula no dmbito da tematica do clima de
tensdo entre os blocos. De forma inicial, contextualizamos os estudantes sobre o clima
vivido entre os EUA e a URSS e os varios momentos que caracterizaram a Guerra Fria:
Guerra Fria, Coexisténcia Pacifica, Desanuviamento, e Recrudescimento da tensdo
“Guerra Fresca”. Por conseguinte, focando-nos no clima de coexisténcia pacifica para
contextualizar, posteriormente, a questdo orientadora relacionada com os varios

conflitos vividos durante esse periodo e, obviamente, os temas da nossa atividade.

Desta forma, concedemos as diretrizes que pretendiam guiar os estudantes na
producdo da sua narrativa. A atividade “E se durante a Guerra Fria, existisse o
Instagram?”, tinha como objetivo que os estudantes construissem uma narrativa
historica digital, utilizando, portanto, o recurso a estratégia do Digital Storytelling, que
alia a componente do Storytelling a pratica digital, e que se encontra devidamente

contextualizada no enquadramento tedrico deste relatdrio.

Neste contexto, reservamos a sala de informatica e desenvolvemos a atividade
durante as duas aulas nesta sala. Porém, antes de nos dirigirmos para a mesma,

contextualizamos os alunos sobre a atividade que iriam desenvolver.

Iniciamos a explicacdo da atividade, esclarecendo que o objetivo era relatar o
conflito, como se o Instagram existisse naquele tempo, e como se eles trabalhassem

para uma agéncia noticiosa online, que denominamos por Guerra Fria News’.

7 Sabemos que o termo em inglés seria “Cold War News”, todavia, quisemos evitar o estrangeirismo e
trabalhar o conceito de Guerra Fria com os estudantes, porque consideramos que a sua tradugao
poderia urgir eventuais duvidas, ao estudantes.
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Figura 7- Slide 1 de apresentacdo da atividade “E se durante a Guerra Fria, existisse o

W~jlf]' . i
<]
= o “E se durante a Guerra Fria, existisse o Instagram?”

e

Ainda ndo hd
nenhuma publicagéo

Fonte: Autoria Prépria.

Posto isto, apresentamos a pagina de Instagram ficticia®, como conseguimos ver
na imagem anterior, o que despertou, imediatamente, reacdes na sala, ndo fosse o

Instagram a rede mais utilizada pelos jovens, em Portugal (Magg, 2024, online)°.

Seguidamente, explicamos os objetivos do trabalho e referimos aos estudantes
que deveriam assumir o papel de um repdrter e narrar o acontecimento, como se de

uma publicacdo de Instagram se tratasse.

Figura 8- Slide 2 de apresentagao da atividade “E se durante a Guerra Fria, existisse o
AL - A UEE LA

“E se durante a Guerra Fria existisse o Instagram?”

Fria, como um verdadeiro reporter.

Assim, como um dos teus trabahos e gerir as
publicagtes do instagrom do “Guerra Fria News” |
tens ce criar um post para divi/gares um dos
mais recentes conflitos...

Fonte: Autoria Prépria.

8 Dada a dificil de leitura disponibilizamos o texto que se encontra na biografia da pagina: “As noticias da
Guerra Fria produzidas pelos jornalistas do 92 ano do Colégio de Ermesinde”.
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Para isso, deveriam seguir alguns pontos por nés delineados: enquadramento
cronoldgico, enquadramento espacial, personagens ou paises intervenientes, uma frase
chamativa, ou questdo dramdtica (Robin, 2006), e a relacdo com os conteudos
lecionados. Deste modo, no que concerne a aplicagao da estratégia do Storytelling nesta
atividade, os estudantes ndo escolheram o tempo, espaco ou personagem histérica,
uma vez que esses elementos ja se encontravam pré delimitados para cada tema.
Contudo, tiveram responsabilidade na criacdo da narrativa e no fio condutor que
concederam a sua histdria. Para uma melhor compreensao dos elementos que deveriam

abordar, observemos a seguinte figura:

Figura 9- Slide 4 de apresentacdo da atividade “E se durante a Guerra Fria, existisse o

Instagram?

“E se durante a Guerra Fria existisse o Instagram?”

Q O que deve ter o teu post? X

Uma pagina inicial do post onde apresentas o
acontecimento
Um titulo ou uma pequena frase “chamativas”
Pelo menos uma imagem
Localizagéo no Tempo e do Espaco
« Principais paises ou personagens intervenientes

da agao
« Relagao do conflito com a Guerra Fria e posicao

Aldaclols dos Blocos antagonicos: URSS e EUA
nenhuma publicagéo

Fonte: Autoria Prépria.

Em sequéncia, pretendiamos que os estudantes noticiassem, digitalmente, um
evento histdrico, um dos tipos de narrativas considerados por Robin (2006), onde
relatassem os principais acontecimentos ou etapas de um dos conflitos da Guerra Fria,
previamente selecionados por nds, pois na aplicacdo da estratégia de Storytelling, o
docente deve ser um orientador das aprendizagens dos estudantes, como configuram

as aprendizagens construtivistas (Ahlquist, 2015).

Assim, ap0s a deslocacdo para a sala de informatica, pedimos aos alunos para

acederem a um guido que construimos para a orientacao do trabalho, onde constava a
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distribuicdo dos nove temas por aluno, que naturalmente eram repetidos, como se

observa no seguinte guido!?:

Figura 10- Guidao da Atividade “E se durante a Guerra Fria, existisse o Instagram?”

Historia 8% ano m
18 de margo de 2024 —

Trabalho individual * E se durante a Guerra Fria existisse o Instagram?™

El Tema do Trabalho

Blogueio de Berlim (1948-1049
Guerra da Coreia (1930-1933)
Langamento do Sputmik 2 (1957
Construgdo do Muro de Berlim (1961}
Crize dos Misseis de Cuba (1962)
Guerra do Vietmame (1964-1975)
Guerra dos § dias (1967)

Chegada do Homem & Lua (1969)
Guemrado A 1stdo (1979-1989)
Blogueio de Berlim (1948

Guerrz da Coreia (1930-33)

i to do Sputmik 2 (1957)
Construgo do Muro de Berlim (1961)
Crize dos Misseis de Cuba (1962)
Guerra do Vietname (1964-1975)
Guerra dos § dias (1967)

Chegada do Homem & Lua (1969
Guenra do Afeganistdo (1979-1989)

Bloqueio de Berlim (1948)
Guido de Trabalho
Objetivos:
Imagina que trabalhas numa redagio de noticias denominada de  Guerra Fria
News™ e tens de d tar oz varios i da Guerra Fria, como um
wverdadeiro reparter.

Assim, como um dos teus trabalhos & gerir as publicagfes do instagram do
“Guerra Fria News™ tens de criar um post para divalgares um dos mais recentes conflitos.

0 que deve ter o trabalho:

Umsa pagina inicial do post onde aprezentas o acontecimento

Unm titulo ou uma pequena frase “chamativas™

Pelo menos uma imagem

Localizagdo no Tempo & do Espace

Principais paises ou personagens intervenientes da acio

Relagdo do conflito com a Guerra Fria e posigEo dos Blocos antagdnicos: URSS
eEUA

Podem usar o ChatGPT, (https-//chat openai com') em caso de necessidade, para
lltar as infi des disponibilizadas pelas fontes.

Fonte: Autoria Prépria.

No guido de trabalho constavam ainda algumas fontes, para que os estudantes

conseguissem enquadrar cada uma das nove tematicas'!, contudo, ndo era o suficiente.

Mais uma vez, permitimos que os estudantes consultassem o software ChatGPT

para complementarem as informacdes que iriam disponibilizar e concedemos

10 para consultar anexo 11
11 Consultar anexo 11
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informagdes oralmente, como a sugestdo de utilizacdo de imagens cativantes, ou

recurso a criatividade a multimédia para a elaboragdo dos seus posts.

As fontes cedidas eram, na sua maioria, noticias da época, que informavam sobre
a ocorréncia de um dado conflito e o seu contexto, para que os estudantes
vislumbrassem uma noticia da época e a adaptassem para a Era do Instagram. Tomemos

como referéncia o exemplo presente na Figura 10.

Figura 11- Exemplo de uma das paginas do Guido da Atividade “E se durante a Guerra Fria,

Crise dos Misseis de Cuba (1962)

Documento 1

Capa do Jornal “O Estado de S. Paulo”, de 30 de outubro de 1962.

Guerra do Vietname (1964-1975)

Documeato 1

LA VANG UAKJ)IA

ESPAROLA

AD lA AVIA(‘Iﬂh NORI[AM[RICANA
BOMBARDEA VIETNAM DEL NORTE
i ciogan rovms s abtim bt ke o g

e Diboam
oo rpsbe gur by redeee -,-o--MIn‘ AT
ot Lden o0 Vit dod Sr

Capa do Jornal “ La yaacuandia”™ de 9 de fevereiro de 1968,

Trndncko oo moss s bomrdea Vidaame o e

Fonte: Autoria Prépria.

Com esta atividade individual, esperavamos que os estudantes elaborassem uma
narrativa digital com recurso a multimédia, que estimulasse as suas competéncias, bem
como, perceber a destreza digital dos discentes. Pretendiamos ainda perceber se a sua
proficiéncia digital estimularia o desenvolvimento do conhecimento histérico, se
estimularia a apreensdo de novas aprendizagens e a consolidacdo dos conteudos

relacionados com a Guerra Fria.
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Por conseguinte, para avaliarmos os fatores indicados, tencionamos aplicar na analise
de resultados a tabela por nés elaborada'?. Esta conjuga os niveis de literacia histérica
desenvolvidos por Taylor e Young (2003) e os niveis de analise das narrativas historicas,
preconizados por Parente (2013). A avaliagdo que pretendemos aplicar as narrativas
criadas configurou 5 niveis de andlise, compreendendo uma escala do nivel 1 ao nivel 5,

que pressupde a existéncia de niveis intercalares.

A avaliagao dos estudantes pelos 5 niveis de analise referido foi também realizada
com o auxilio da elaboragdo de uma rubrica de avaliacdo'3, que visa enquadrar a
narrativa em outros aspetos que visamos avaliar na elaboragdao dos trabalhos dos
estudantes: conteldos e competéncias especificas da disciplina (a organizacdo da
informacao, a cientificidade dos conteldos apresentados, o uso da termos especificos
da disciplina e a pertinéncia e articulacdo da informacdo); desenvolvimento pessoal e
interpessoal (a autonomia dos estudantes e o recurso a cooperacdo); criatividade e
proficiéncia digital (que se revelaram importantes na execucao da tarefa, pois atividades
como a criagdo de narrativas recorrem a capacidade de imaginagdo e desenvolvimento

de competéncias)!4.

Dessa forma, empregaremos uma abordagem quantitativa para avaliar e quantificar
os niveis de literacia histdrica em que se enquadram as narrativas dos alunos e
posteriormente uma analise qualitativa para analisar aspetos relacionados com o

conteudo e desenvolvimento de competéncias.

12 Consultar as paginas 85 e 86, para rever a tabela com as categorias da literacia histérica das narrativas
produzidas

13 Consultar anexo 12.

14 Consultar anexo 12.
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3.4. Rumo a um novo destino

No dia 11 de abril de 2024, lecionamos os contelddos no ambito da estagnacao e
desenvolvimento econdmico, onde tratamos a desenvoltura da economia
portuguesa e a emigracao durante o periodo do Estado Novo. Este tema, inseria-se
no dominio “Do segundo pds-guerra aos desafios do nosso tempo” e no subdominio
“Portugal: do autoritarismo a democracia”, exposto na Aprendizagem Essencial
Distinguir periodos de estagnag¢do e de desenvolvimento econdmico da Il Guerra até
1974 (atraso do mundo rural e movimento migratdrio, medidas de fomento industrial

e abertura a capitais estrangeiros).

Deste modo, optou-se por dedicar a uma primeira parte da aula a exploracao e
andlise da situacdo econdmica vivida e posteriormente, a emigracdao durante o
Estado Novo. Assim, optamos por analisar fontes audiovisuais, e, sobretudo, graficos

e tabelas para explorar a questdo da emigracdo em numeros.

Em sequéncia, por se tratar de uma aula de apenas 50 minutos e a contingéncia
do tempo ter obrigado ao tratamento de dois temas complexos, enviamos, de forma

excecional, trabalho de casa aos nossos alunos.

Este trabalho de casa, de caracter individual, foi comunicado a turma e esta ndo
se mostrou muito agradada. Apesar disso, dos 19 alunos que constituem a nossa

amostra apenas 3 n3o realizaram a narrativa®®.

A atividade de trabalho de casa foi apresentada rapidamente, no momento final
da aula e pedia-se aos alunos a redacdo de uma narrativa histdrica, através de um
passaporte, proveniente e disponivel no site do Arquivo Distrital do Porto. Assim,
devido a riqueza de passaportes neste periodo digitalizados no site do arquivo,
concedemos a cada estudante um passaporte diferente para realizar o seu trabalho.

Por isso, no final da aula apresentamos o seguinte diapositivo:

15 por se tratar de um exercicio para trabalho de casa, optou-se por n3o o incluir nem contabilizar no
inquérito final que apresentaremos e analisaremos mais a frente neste trabalho.
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Figura 12 - Slide da apresentagao da atividade “Rumo a um novo destino”

F &
)

S a wne wove dedtino

1

Agora que ja ar -social da emigragdo portuguesa, durante as décadas de
50 e 60, deves construir uma pequena narrativa com base em uma fonte histérica: um passaporte.

tidad. 133
P

Na elaboragao do teu texto deves ter em conta:
» Os conteados abordados durante a aula: o contexto politico e econémico de Portugal.
« Integrar os dados da fonte: 0 nome, origem, pais de destino, dados pessoais, profissao e idade.
« Ter cerca de 170- 200 palavras.
« A narrativa pode ser sob a forma de texto, desenho ou outro formato.

O texto deve ser entregue na préxima aula!

Fonte: Autoria Prépria.

Nesta atividade, com um cariz mais analdgico que a anterior, pretendiamos que
os participantes desta amostra redigissem uma narrativa com base na informacao
disponibilizada por cada fonte. Assim, foi explicada a atividade aos estudantes e,

posteriormente, distribuidas as folhas com o enunciado e a fonte a utilizar.

Figura 13- Guido da atividade de produgdo de narrativa histérica “ Rumo a um novo destino”

N ’
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Passaportes de emigrantes - livro 81. Porto: Arquivo Distrital do Porto,
1964, C/3/7/4- 3609.

Agora que jd conheces a realidade econémico-social da emigracdo
portuguesa, durante as décadas de 50 e 60, deves construir uma pequena narrativa
com base em uma fonte histdrica: um passaporte.

Na elaboracio do teu texto deves ter em conta:

« Os conteiidos abordados durante a aula: o contexto politico e econémico de
Portugal.

« Integrar os dados da fonte: 0 nome, origem, pais de destino, dados pessoais,
profissio e idade.

« A narrativa pode ser sob a forma de texto, desenho ou outro formato.

« No caso de ser um texto, deves produzir uma narrativa com cerca de 170- 200

palavras.

O texto deve ser entregue na préxima aula!

Fonte: Autoria Prépria.
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Nesta estratégia de aprendizagem, pediu-se aos estudantes que produzissem
uma narrativa com base numa fonte, objetivando-se, por isso, o trabalho direto com
uma fonte primaria, que pudessem observar a caligrafia e que conseguissem edificar

uma interpretacao que culminaria na redag¢ao de uma narrativa histérica.

Por conseguinte, explicamos aos estudantes que no seu texto deveriam constar
elementos que se relacionassem com a tematica abordada durante a aula. Neste caso,
uma vez que foi atribuido um passaporte a cada estudante, onde constava ou um
personagem ou um casal ou uma familia, estes ndo puderam escolher as personagens
que queriam representar. Assim, pediu-se que a sua narrativa fosse escrita na primeira
pessoa, mas como esse elemento ndo constava no guido por nds fornecido, este critério
nao foi cumprido pela maioria dos estudantes e, por isso, ndo serd avaliado para efeitos

de categorizacdo da literacia histérica presente nas narrativas.

Os elementos-guia fornecidos aos estudantes e que estes deveriam desenvolver
seriam: o contexto politico econdmico de Portugal durante o Estado Novo, que dizia
respeito aos conteudos lecionados nessa aula e nas anteriores. O enquadramento da
fonte na sua narrativa, através dos dados pessoais constantes no registo do passaporte
(nome, idade, profissdo, local de origem e de destino); por fim, uma vez que se tratava
de uma primeira experiéncia analdgica, deixamos ao critério do estudante qual o
suporte da producdo da sua narrativa, concedendo ainda orientacGes sobre o nimero

de palavras a redigir (170 a 200 palavras).

Com esta atividade, desejdvamos entender que indica¢cdes nos concediam os
estudantes sobre a sua relagdo com as fontes em trabalho auténomo e em que sentido
orientavam o seu texto narrativo. Outro dos objetivos era aferir se os estudantes tinham
apreendido os conteldos lecionados ou se estes ainda eram alvo de duvidas. Por fim,
pretendiamos ainda perceber qual era a relacdo dos estudantes com as narrativas em
formato fisico, visto que, tenciondvamos realizar uma outra narrativa nesse mesmo

formato, na semana seguinte.

Assim, tenciondvamos ainda entender as suas habilidades de escrita e

interpretacdo, resultantes da sua literacia. Pois, tal como reforcamos na parte tedrica
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deste estudo, para nds revela-se imperativo a existéncia de uma literacia genérica, para

existir e poder desenvolver-se uma literacia histdrica.

Em sequéncia, para avaliarmos a literacia historica presente nas narrativas
historicas redigidas pelos estudantes, alicercamo-nos, mais uma vez, na tabela modelo
por nés criada que configura 5 niveis de analise, e que tem por base os modelos

preconizados por Taylor e Young (2003) e Parente (2004) e na rubrica ja referida.

3.5. «Adeus, até ao meu regresso »: escrever um aerograma

durante a Guerra Colonial

A quarta atividade que aplicamos a nossa turma de 92 ano, denominada de “«Adeus,

III

até ao meu regresso»: escrever um aerograma durante a Guerra Colonial”, pretendia
gue os estudantes redigissem aerogramas durante as aulas realizadas nos dias 15 e 18

de abril.

A tematica da Guerra Colonial inseria-se no dominio “Do segundo pds-guerra aos
desafios do nosso tempo” e no subdominio “Portugal, do autoritarismo a democracia”,
consignados na Aprendizagem Essencial: Analisar a guerra colonial do ponto de vista dos
custos humanos e economicos, quer para Portugal quer para os territdrios coloniais,

relacionando-a com a recusa em descolonizar.

Com a elaboragdo deste aerograma pretendiamos verificar se os estudantes tinham
compreendido os contelddos programaticos que incidiam no tema da Guerra Colonial e
na degradacdo do Estado Novo. Para lecionar a tematica da Guerra Colonial e analisar

as consequéncias humanas e econdmicas do conflito, utilizamos a aula do dia 15 de abril.

A aula, tal como todas aquelas inseridas neste no subdominio, utilizou como
motivacdo uma musica de intervencdo sobre a drea tematica a trabalhar, neste caso,
utilizamos a musica “Menina dos olhos tristes” de Zeca Afonso (1969). Esta pretendia

explorar os desgostos provocados pela guerra e a situacdo do pais. Posteriormente,

135



disponibilizamos aos alunos as musicas numa playlist- Viver Abril na aula de histéria- por
nés criada na plataforma Spotify?®.

Neste contexto, na parte final da aula, apresentamos o exercicio a turma através de

uma apresentacdo em suporte digital, que mostrava a tematica a desenvolver:

Figura 14- Slide 1 da apresentagdo da atividade “«Adeus, até ao meu regresso». Escrever um

aerograma durante a Guerra Colonial”
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Fonte: Autoria Prépria

Os estudantes, percebendo que iriam realizar um trabalho, inquiriram de forma
entusiasta sobre aquilo que este preconizava. Desta forma, quisemos saber se os
estudantes sabiam o que era um aerograma ou aquilo que tratava. A maioria dos
discentes ndo conhecia o conceito, contudo, alguns conseguiram identificar que era “um

género de carta”, pelas imagens disponibilizadas no dispositivo da nossa apresentacao.

Por conseguinte, achamos pertinente levar para a sala de aula nove aerogramas do

nosso arquivo pessoal, pois muitos nunca tinham visto um aerograma, ou “uma carta

da guerra”, como um dos elementos apelidou.

Desta forma, explicamos as caracteristicas de que se revestia este meio de

comunicac¢do, a sua utilizacdo no contexto de guerra e comunicacdo entre Provincias

16 Consultar anexo 13. Com a criacdo da Playlist: Viver Abril na Aula de Histdria, pretendiamos que os

estudantes pudessem aceder (e adicionar caso desejassem) as cangdes de intervengdo exploradas no

inicio das aulas do subdominio: Portugal: do Autoritarismo a Democracia.
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Ultramarinas e Metrdpole, o que era o nimero de SPM ou Indicativo Postal Militar,
como se dobrava, de se lado se escrevia e aquilo que se redigia na parte frontal e
traseira. No que se refere ao nimero de SPM, demos como exemplo o SPM de Angola

(término em 6) e 0 SPM de Mogambique (término em 4), os mais usuais.

Além das explicacdes orais transmitimos um excerto de um video!’ (Edi¢des
desassossego, 2020, online) para que os estudantes entendessem como se realizava a
correspondéncia, o que estava inerente ao discurso transmitido e o que eram as
madrinhas de guerra. Posteriormente, distribuimos os aerogramas originais que

tinhamos para os alunos conseguirem tocar, cheirar e sentir.

Apds a distribuicdo, os estudantes entenderam que se tratava de um trabalho
individual. De seguida, explicamos-lhes que teriam de desenvolver uma narrativa como
se de uma personagem se tratasse: madrinha de guerra, militar ou familiar. Neste
ambito, contextualizamos os estudantes sobre as componentes que estariam de estar

presentes na sua narrativa e a sua relacdo com os conteudos lecionados:

Figura 15- Slide 2 da apresentagao da atividade “«Adeus, até ao meu regresso». Escrever um

aerograma durante a Guerra Colonial”

Imagina que és um soldado, que se encontrava na Guerra Colonial, ou madrinha de guerra/

familiar que estava na spole, e tens de um g para alguém de quem

sentes saudades.

Na elaboracao do teu texto deves ter em conta:

+ 0 contexto histérico vigente:
» 08 conte@dos abordados durante a aula:

o8 dos aerog i

Para o teu trabalho. usa o modelo de aerograma que te foi cedido.

Fonte: Autoria Prépria

Para realizamos esta atividade decidimos utilizar um modelo de aerograma ja

existente, criado por Martins (2009, p. 98), bastante idéntico, na nossa opinido ao “bate

7Excerto [00:44- 1:58 min] disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Psv6f9scj2s
137



https://www.youtube.com/watch?v=Psv6f9scj2s

estradas” originais. No momento seguinte, apresentamos aos estudantes que emissor

teriam de interpretar e para que destinatdrio teriam de redigir o seu aerograma.

Figura 16 - Slide 3 da apresentacao da atividade “«Adeus, até ao meu regresso». Escrever

um aerograma durante a Guerra Colonial”

¥1 Madrinha de Guerra | Militar

Y2 Familiar | Militar

Y3 Militar Madrinha de Guerra
Ya Familiar ' Militar

5 Familiar ' Militar

Ye Militar Familiar

Y7 Militar Familiar

Y3 Familiar | Militar

Y9 Madrinha de Guerra Militar

Y10 Militar ' Militar

¥11 Familiar ' Militar

Y12 Madrinha de Guerra | Militar

Y13 Familiar Militar

Y14 Militar Militar

Y15 Militar [ Madrinha de Guerra
20 Militar ' Familiar

Y17 Familiar | Militar

Y18 Militar | Familiar

Y19 Madrinha de Guerra Militar

Fonte: Autoria Prépria

Logo de seguida, os discentes revelaram entusiasmo e questionaram-no sobre o
local que poderiam adicionar nos cabegalhos do emissor e do destinatario e desejavam
logo escrever no papel que lhes foi cedido. Todavia, alertamos para a necessidade de
escreverem primeiro a narrativa numa folha de rascunho e sé depois do texto finalizado

e sem erros é que poderiam passar para o modelo de aerograma cedido.

Como forma de dissipar algumas duvidas, sobre o tipo de discurso que deveria
estar presente num aerograma, mostramos aos estudantes exemplos de discursos
patentes em aerogramas de uma madrinha de guerra, de um militar e de um familiar.
Tome-se como modelo um dos discursos apresentados, o discurso de um militar que

projetamos a titulo de exemplo:

138



Figura 17 - Slide 4 da apresentagao da atividade “«Adeus, até ao meu regresso». Escrever

um aerograma durante a Guerra Colonial”

Se ew fadse um TTitan..

«Mandas-me dizer que para ti a guerra 36 agora estd a comecar. Deus queira que @5583
80 dias que te Faltam que passem depressa... [..) também mandaste dizer que em 14 dias
de mato 86 comeste racdes de combate, pois isso para ai ¢ de praxe e nio podemos
dizer mal. se niao lerpamos [..) é assim. quem néo gosta nio come»

CD25A, Espolio de Maria Cesaltina Matos, 18 de Julho de 1972.

Fonte: Autoria Prépria.

Nesta atividade, como um dos objetivos era inspirarem-se nos discursos ja
produzidos, constatamos que os estudantes recorriam frequentemente as fontes
primdrias originais, as projetadas e as que se encontravam redigidas nos nove

aerogramas que continuamente, circulavam pela sala.

Para avaliar os elementos textuais que produziram, decidiu-se utilizar a mesma
metodologia das atividades anteriores. Por consequéncia, pretendiamos analisar a
literacia histdrica dos discentes, por via das narrativas por eles redigidas. Para isso,
utilizamos a mesma tabela de andlise, que combina os modelos de Taylor e Young (2003)

e Parente (2004), tal como referido nas atividades anteriores.

Integramos assim as producdes narrativas numa analise que compreendia 5 niveis de
avaliacdo da sua literacia histérica, com recurso de uma rubrica de avaliacdo*® produzida

para avaliar a atividade.

18 Consultar anexo 12.
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3.6. Criacao de uma narrativa digital: As transformacgdes do

Mundo Contemporaneo- A Globalizagao

A ultima estratégia de ensino aplicada foi executada durante a aula de 100 minutos
do dia 23 de maio e teve como objetivo a criacdo de um projeto de desenvolvimento de
uma narrativa digital em formato TikTok, que incidia sobre o conceito de Globalizagao.
Neste trabalho, foram atribuidos aos estudantes, de modo aleatério, varias tematicas
em torno da Globalizagdo, pretendendo-se que este fosse um trabalho que privilegiasse
a pratica colaborativa, através da aplicacdo na sala de aula da abordagem metodoldgica

da Aprendizagem Baseada em Projetos.

Neste contexto, uma vez que se tratava de um projeto que objetivava a criagcdao de
uma narrativa digital, pretendiamos que os estudantes seguissem as orientacdes
propostas pela estratégia do Digital Storytelling, que preconiza a conjugacao dos
elementos e encadeamento tipicos do Storytelling com o recurso a suporte digital e

multimédia, e narra¢do de um evento histdrico.

Os conteudos referentes a tematica das transformag¢des do mundo contemporaneo
inserem-se no dominio “Do segundo pds-guerra aos desafios do nosso tempo” e no
subdominio “As transformac¢bes do mundo contempordneo”. No que respeita as
Aprendizagens Essenciais a trabalhar neste projeto salientamos aquelas que
correspondem aos temas de trabalho: Analisar a dependéncia econdmica dos paises em
vias de desenvolvimento; Indicar as principais poténcias emergentes e Analisar as
dimensdes da globalizagdo (ex.: tecnologias de informagéo, comunicagdo e transportes,

migragoes).

Por conseguinte, como este era um projeto que desejdvamos desenvolver em apenas
100 minutos, ndo elaboramos nenhuma apresentacdao multimédia para expor a
tematica. No final da aula anterior, no dia 20 de maio, comunicou-se aos discentes que
na aula seguinte desenvolveriam um trabalho no ambito da Globalizacdo, explicando-se

0 propdsito e o recurso a elaborar, comunicando-se também os grupos de trabalho.
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Desse modo, no dia 23 de maio distribuiu-se o guido de trabalho pelos grupos,

constituidos de forma aleatdria. Observemos a primeira pagina do guido de trabalho

distribuido a turma, onde constam os temas de trabalho:

Figura 18- Primeira pagina do Guido do Trabalho de Grupo: As transformag¢des do Mundo

Contemporaneo/ A Globaliza¢io

As

Guiao de Trabalho de Grupo

oes do Mundo C

AG

Grupo

Elementos

Tema do Trabalho

Y1,Y2,¥3e Y4

Terrorismo

Y5, Y6 e Y7

Alteragdes Climaticas

Y8,Y9eY10

O mundo digital

Y11,¥12eY13

Dificuldades dos paises em
Desenvolvimento:
Contraste entre Norte-Sul

Y¥14,Y15e Y16

Aascensao da China

Vi

Y¥17,¥18e Y19

Migragoes

Indicagdes Gerais:

1. Ler atentamente os documentos que devem ser analisados pelo grupo de

trabalho.

2. Realizagdo de um video narrado, na aplicacao Tiktok:
a. Contextualizagao do tema em anélise em 1 min—1:30 min
b. Utilizar no video pelo menos 3 fontes iconograficas

Sugestao (ndo obrigatério} pelo menas 1imagem criada num software de
inteligéncia artificial (no canva {multimédia méagica), por exempla).

3. Naapresentagdo: Justificar as

video: informagéo e conceitos utilizados.

Fonte: Autoria Prépria

para a ucéodo

i

Apds a entrega do guido da atividade de projeto a desenvolver, contextualizamos

os estudantes de que forma iria correr o trabalho. Para isso, aconselhamos que o

desenvolvimento da narrativa pelo grupo idealmente deveria ocorrer nos primeiros 50

minutos de aula e nos 50 minutos seguintes o gravac¢ao e narragao do seu projeto TikTok.

Assim, enquadramos os pontos a desenvolver na producdo do seu recurso

original, portanto, que a partir dos documentos disponiveis em cada tematica, os

estudantes deveriam formular a sua narrativa, podendo, para isso. consultar outras

fontes web graficas. Seguidamente, explicamos que teriam de construir um discurso

narrativo como nas anteriores atividades, mas desta vez adaptado a uma rede social

como o TikTok, por isso, deveria ser sintético, com a durac¢do de 1:00- 1:30 minutos, e
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que fosse esteticamente apelativo, devendo para isso utilizar imagens e fontes
iconograficas. Relembramos os estudantes que a integra¢dao dos documentos no seu
recurso também valorizava e concedia credibilidade a informagao por eles produzida.
Por fim, sugerimos a criagcdao de imagens em inteligéncia artificial, para integrar os seus

trabalhos.

Em alguns dos documentos disponibilizados, nomeadamente em alguns graficos,
os discentes podiam ainda através do seu telemédvel aceder aos graficos interativos,

como nos é possivel visualizar:

Figura 19- Uma das paginas do Guido do Trabalho de Grupo, onde os alunos podiam aceder

ao grafico interativo, através de um QRCode

i

Tema IV: Dificuldades dos paises em Desenvolvimento: Contraste entre Norte-
Sul

Documento 1| A evolugio do indice de Desenvolvimento Humano entre 1990-
2022

Human Development Index, 1990 10 2022

EFEsE

Fonta: Our World in Data. Consultar o mapa interativo squi:

&

D 2| ATaxa de i dos paises i e dos paises em
desenvolvimento, 1950-2020

% —FED) —FD

Fonte: QurWorld in Data.

Fonte: Autoria Prépria.

A execucdo da atividade de producdo de narrativas digitais pretendia sobretudo
entender, mais uma vez, a articulacdo da literacia digital dos estudantes, a sua

capacidade de pesquisa da informacdo, a capacidade destes em utilizar recursos como
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a imagem, voz e texto em simultaneo e a sua capacidade de produzir uma sintese da

informacdo, para na aula seguinte apresentar a turma.

Deste modo, ndo avaliaremos as apresenta¢des das narrativas multimédia e
apenas os conteuldos criados pelos discentes. Apesar da comunicagdo do projeto a
turma ser a etapa final da metodologia de Aprendizagem Baseada em Projetos, esta foi
realizada por todos os grupos, mas ndo sera alvo de analise no nosso estudo. Pois, este

visa apenas avaliar a tipologia das narrativas e a sua literacia histdrica.

Para a producao deste recurso inovador, apelamos aos discentes que utilizassem
as suas habilidades, relacionadas com a desenvoltura de videos TikTok e outros
formatos, que permitissem a criacdo deste tipo de recursos multimédia. Ora, por ser
uma atividade que os jovens executam no seu dia-a-dia em redes sociais como o TikTok

e o Instagram, demonstraram-se desde logo motivados para executar toda a atividade.

Por conseguinte, tenciondvamos compreender com esta Ultima a atividade a
articulacdo de competéncias digitais e desenvolvimento de habilidades histodricas,
através do desenvolvimento e aplicagdo de uma atividade mais complexa, neste caso,
adotando a estratégia do Digital Storytelling. E desta forma, dissipar as nossas duvidas,

acerca da proficiéncia tecnoldgica dos estudantes, através do deste projeto.

Ambicionavamos também perceber de forma se desenvolvia na pratica a
aplicacdo da ABP no ensino da histéria, visto que existem poucos estudos em Portugal,
referentes a sua aplicacdao; entender de que forma desenvolviam um projeto em torno
de uma problematica e que tipologia de competéncias os estudantes conseguiam
desenvolver com a sua execucgdo; E, ainda, se esta auxiliava no desenvolvimento e

consolidagao dos conhecimentos histéricos.

Para a elaboracdo da narrativa, pedimos aos estudantes que redigissem numa
folha de rascunho aquilo que o grupo desejava narrar durante o video e que

procurassem imagens para integrar o video, ainda antes de iniciarem a narragao.
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Por isso, organizados em grupos de trabalho, de forma pronta e dinamica
distribuiram tarefas que iriam permitir a agilidade e o desenvolvimento do texto e

posterior narragdo do recurso.

Por fim, para avaliar a produg¢dao dos nossos criadores de conteudos digitais,
decidimos novamente utilizar o modelo de avaliacao da literacia histérica das narrativas
produzidas, integrando-as nos niveis de 1 a 5, conforme estabelecido, recorrendo a

rubrica®® produzida para avaliar os parametros desenvolvidos pelos estudantes.

¥ Consultar anexo 12.
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4. Analise de Resultados

4.1. Missao ser historiador “ver, comparar e analisar”

Antes de mais, analisaremos as ideias prévias levantadas na primeira aula que
lecionamos sobre a Guerra Fria. As ideias foram recolhidas no primeiro momento da
aula, logo apds a exploracdo da situacdo-problema. Assim, tentamos compreender as
ideias dos estudantes sobre: Guerra Fria; Mundo Bipolar; Cortina de ferro e Blocos

Antagonicos.

No que se refere a ideia de Guerra Fria?°, apresentamos a seguinte nuvem de

palavras:
Figura 20 — Levantamento das ideias tacitas: Guerra Fria

Escreve uma palavra que tu consigas associar a ... Guerra Fria
20 responses

guerra duradora guerra forte

sanguindria
sem piedade e compaixdo

guerra longa

gélida
mortes

tem um fim

muitos invernos frios

guerra longa e fria
fim da 2 guerra mundial

Fonte: Autoria Prépria.

Se partirmos das categorias propostas por Esteves (2020), consideramos que
nenhuma das ideias referida pelos estudantes se identifica com uma ideia aproximada

ou com o real conceito de Guerra Fria. Na nossa 6tica, apenas a ideia “fim da 22 Guerra

20 Os estudantes podiam apontar mais de uma palavra.
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Mundial” pode incorporar a categoria de ideia aproximada, mas todas as outras

inserem-se na nog¢do de ideia de senso comum.

Se nos debrugarmos na analise do conceito de “mundo bipolar”, podemos observar

as seguintes respostas dos estudantes:

Figura 21- Levantamento das ideias tacitas: Mundo Bipolar

Escreve o que para ti significa "mundo bipolar"
20 responses

sempre a mudar
com duas facetas

com 2 frentes

g = ¢ dificil
hIpOCI’ItCI enganador
dois lados

crito

Nip

comunismo

Fonte: Autoria Prépria.

Portanto, neste ambito constatamos que mais uma vez as ideias dos estudantes se
encontram entre as ideias vazias (18), as ideias tautoldgicas (3) e as ideias de senso
comum (1). Para nés, ideias como “dificil” ou “enganador” sdo vazias pois nada apontam
em prol de uma definicdo. Porém, consideramos que ideias como “duas facetas”, “dois
lados ou “duas frentes” estd enquadrado sdo ideias tautoldgica, pois nada nos
transmitem sobre o conceito “mundo bipolar”, e por fim, consideramos a ideia

“comunismo” como uma ideia de sendo comum, pois aponta ja um caminho rumo a

definicao.

De seguida, atentemos naquilo que os nossos estudantes pensam sobre a noc¢ao

“cortina de ferro”:
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Figura 22 — Levantamento das ideias tacitas: Cortina de Ferro

Join at menticom | use code 8713 3169

O que achas que significa a expressdo” cortina de ferro"
20 responses

muralha invisivel indestr

divisGo politica indestrutivel

>eparacao diViSdO

distincdo dos paises

mal-entendido

nuralha

Fonte: Autoria Prépria.

Quanto ao conceito de “cortina de ferro”, curiosamente, quase todas as ideias o
identificavam daquilo que o conceito tratava. Deste modo, consideramos que apenas
um estudante expressava uma ideia tautoldgica com o conceito de “diferentes”, outro
estudante detinha uma ideia de senso comum com a no¢ao de “indestrutivel”, associado
ao ferro enquanto metal, e os restantes estudantes possuiam, para nds, ideias que se

inserem no campo das ideias aproximadas (19).

Por fim, a ultima ideia prévia levantada foi a de “Blocos antagdnicos” e esta foi a que

mais duvidas deixou nos estudantes, visto que apenas 17 alunos responderam.
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Figura 23 — Levantamento das ideias tacitas: Blocos antagdnicos

Diz o que significa "blocos antagdénicos”

17 responses

grupos com ideias diferen
divisGo do mundo em2dreas
néo sei

& - espacos distintos
conflituosos '

desconheco tal palavra OpOStOS

Fonte: Autoria Prépria.

Assim, esta é para nds a Unica ideia que se insere nas quatro categorias propostas
por Esteves (2020). Consideramos obviamente, respostas como “ndo sei”, como
respostas vazias (4 estudantes), de seguida temos as ideias como “inimigos” ou “opostos
como aquelas que integrar a categoria das ideias tautoldgicas (6 estudantes), pois sdo
ideias redundantes sobre o conceito, posteriormente, as ideias de senso comum, que
para associamos quando os alunos falam, por exemplo, em “espacos distintos” e, por
fim, temos as ideias aproximadas, pois os alunos identificam o conceito de blocos
antagoénicos a ideias como “divisao do mundo em duas areas”, “duas divisdes do

mundo” ou “com “principios diferentes” e “duas forgas distintas”.

Elencadas as ideias prévias que os nossos estudantes tém e que serviram de mote
para a execugdo desta atividade, passaremos a entender de que forma estes conceitos
forma aplicados no trabalho de analise de diferentes perspetivas histdricas, onde

encararam o papel de um verdadeiro “mini-historiador”.

Apds a execucdo da atividade, pretendemos perceber se efetivamente, tinham
aprendido a existéncia de diferentes perspetivas da histéria ou se continuavam a
entender esta como um Big Picture do passado. A dindmica da turma contribuiu em

muito para o sucesso da atividade. A maioria dos alunos elaborou as respostas ao
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guestionamento de forma articulada, e apenas um grupo de dois elementos produziu

um texto uno, que se encontrava redigido de forma clara e contextualizada.

Por conseguinte, podemos constatar que os estudantes conseguiram abordar a
totalidade ou a maioria das informagdes pertinentes nos documentos escritos.
Particularmente, a identificacdo dos diferentes contextos de producdo e de que forma
a guerra e o ambiente de antagonismo que se vivia, denotava uma mensagem
transmitida ndo isenta, acerca do outro. Passemos a observar uma das respostas dos

estudantes que ilustra a situagao descrita:

Figura 24- A primeira pagina da ficha “A Guerra Fria: O antagonismo entre os Blocos

Ocidental e de Leste”
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Fonte: Autoria Prépria.

Porém, apesar das diferencas ideolégicas e da transmissao de diferentes visdes
politicas, os estudantes conseguiram entender que, apesar de distintas no conteudo, os
dois blocos tinham a mesma intencionalidade com a transmissao da mensagem, como

nos ilustra a seguinte resposta de um aluno:
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Figura 25- Exemplo 2 de uma resposta elaborada por um aluno as questdes disponiveis na

ficha de trabalho “A Guerra Fria: O antagonismo entre os Blocos Ocidental e de Leste”

\\e ’OE& 1. f(da do Decleg iclade  de um
cistema  detensie  ecdentdl o fol escrits eor

Jehn  Teaster ELLQQ&} Secrefdyie de  Esfods des EU4,
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I e Vec. 3 (Do come o Turge Moolo
dede 1%, que @0 @ o pierdace, (o
LQ ° o

2 & oYopnizce Se fYohceso
s dec - Lamomitem {edes o meamo
oo do ferMe contcyco
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Fonte: Autoria Prépria.

Assim, como sugere a resposta deste aluno, os dois blocos assemelhavam-se na
forma como representavam o outro, denegrindo a imagem do bloco oposto. Contudo,
o seu texto deveria estar mais desenvolvido e redigido de forma mais coesa, pois é dificil
perceber as comparacdes que estabelece posteriormente. No documento 2 referido por
este estudante, ndo fala de “paz”, mas sim das ameacas a paz erigidas pelos EUA contra
a URSS e Estados Satélite, provenientes de uma fonte de propaganda do Partido
Comunista Francés. Aqui percebemos no que se refere a cognicao histdrica, que apesar
de o conceito de multiperspetiva ter ficado sedimentado, no que se refere a outros
conceitos como o de evidéncia ou o de analise histdrica ndo |he permitem atingir, o que
é para Lee (2003, pp. 21-25), uma verdadeira compreensdo histérica. Por isso, se
tivermos em conta a proposta de Taylor e Young (2003) consideramos que este é um
aluno de tipo funcional, pois apresenta ja um nivel de conhecimento que lhe permite

conhecer a tematica, mas utiliza-la num dado contexto.
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Debrucemo-nos agora sobre o exemplo da Unica resposta produzida em texto.
Antes de mais, os estudantes procuraram enquadrar aquilo que foi a Doutrina Djanov e
a Doutrina Truman. Para isso, através da observacdo direta em aula, percebemos que
estes participantes recorreram ao ChatGPT, para contextualizar a tematica. Assim, tal
como demonstramos na parte tedrica desta investigacao, o uso de QRCode pode auxiliar
na pesquisa e enriquecimento da informac¢do produzida pelos estudantes, além de ter

servido como elemento motivador a aprendizagem (Moreira, 2023).

De facto, este é, na nossa opinido, o texto mais completo. O texto encontra-se bem
articulado e sem erros. A informagdo histdrica encontra-se explicada de forma clara e
correta e responde aos nossos objetivos. Os elementos deste grupo de trabalho
partiram de um enquadramento da tematica, contextualizaram a Doutrina Truman e a
Doutrina Jdanov, e a sua inser¢ao no contexto da Guerra Fria e a questdo da perspetiva
de cada um dos Blocos. Neste sentido, podemos considerar que este caso se insere no
nivel do aluno processual (Taylor & Young, 2023), uma vez que os elementos do grupo
procuraram analisar os textos, pesquisar informacao complementar, redigir o texto de
forma clara, enquadrar a tematica, utilizar os conceitos da disciplina de historia e

produzir evidéncias, que é a sua interpretacao dos documentos disponiveis.

151



Figura 26 — Exemplo 3 de uma resposta elaborada por um aluno as questoes disponiveis na

ficha de trabalho “A Guerra Fria: O antagonismo entre os Blocos Ocidental e de Leste”

©
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Fonte: Autoria Prépria.

A utilizacdo desta estratégia demonstrou que os alunos conseguem perceber,
efetivamente, existéncia de diferentes perspetivas da Histéria, e que esta ndo reproduz
apenas uma grande narrativa. Na maioria dos casos, consideramos que as respostas
foram pouco desenvolvidas e que os estudantes apenas se limitaram a responder as
guestdoes sem uma verdadeira andlise e interpretacdo das fontes primarias

disponibilizadas. Contudo, e conforme referido, consideramos que no caso do ultimo
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exemplo analisado os alunos assumiram a papel de “mini- historiadores” e tentaram
analisar da melhor forma os documentos. Neste sentido, ndo nos podemos esquecer de
gue se trata de uma turma de 92 ano, com uma idade média de 14 anos, o que se reflete,

obviamente, no trabalho produzido.

No que se refere a utilizacdo do telemdvel, temos uma opinido que apresenta
alguma ambiguidade. Na nossa opinido, o uso de telemdvel originou uma situagao de
distracdo em muitos grupos de trabalho, o que, consequentemente, se refletiu num
trabalho mais demorado do que o planeado, menos bem conseguido e numa produgao
escrita mais escassa em alguns grupos. Ja outros grupos aproveitaram a utilizacdo do

telemoével para complementar as informagdes dos documentos.

Desta forma, salientamos que na nossa opinido a estratégia foi bem conseguida
e que os alunos conseguiram entender de forma genérica o objetivo da atividade e a
informacgado patente nas fontes histdricas. Por isso, no nosso entender, no decorrer desta
atividade a turma enquadrou-se no nivel do aluno funcional, pois os estudantes
entenderam a tematica referente as distintas perspetivas dos diferentes blocos

antagdnicos, mas apenas associada a questao dos EUA versus URSS.

4.2, E se durante a Guerra Fria, existisse o Instagram?

A execucdo desta atividade pretendia entender o nivel de literacia histérica que os
estudantes que constituem a nossa amostra expressavam através da producdo de uma
narrativa digital. Assim, a andlise que realizaremos partira do modelo de niveis de
analise que conjuga as propostas de Taylor & Young (2003) e a proposta de Parente

(2004).

Deste modo, os 19 estudantes da nossa amostra realizaram a atividade e
desenvolveram narrativas digitais sobre o tema que |hes foi atribuido aleatoriamente,
utilizando a Plataforma Canva. No decorrer da atividade, os alunos demonstraram mais

motivacdo e empenho do que na anterior atividade desenvolvida. De facto, tal como nos
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enuncia Pinho (2012 apud Ferreira, 2022,) a utilizacdo das tecnologias funciona como

elemento motivador da aprendizagem e criam novas formas de os alunos aprenderem.

De modo genérico, todos os alunos produziram as paginas pedidas para o nosso post

sobre o acontecimento, inserindo os elementos textuais pedidos, como o uso de

imagens, a meng¢do ao acontecimento, o enquadramento espacial e temporal e a sua

relagdo com a Guerra Fria. Todavia, em cerca de metade dos casos os estudantes nao

utilizaram nenhuma “frase chamativa”, conforme pedido. Atentemos a um dos

exemplos que no nosso entender desenvolveu um trabalho mais completo:

Figura 27 — Exemplo de um post produzido por um aluno “E se durante a Guerra Fria,

existisse o Instagram?”: Guerra da Coreia

NOTICIA DE
ULTIMA HORA

GUERRA N4 COREIA

Hoje, dia 25 de junho de
1950, inicia-se uma nova
guerra.

As forgas comunistas da Coreia do Norte
invadem a Coreia do Sul, resultando numa
intervengao internacional liderada pelos
Estados Unidos em apoio a Coreia do Sul

Ainda ndo temos muitas informacgdes
concretas, mas prevé-se uma guerra muito
sanguinaria.

N Y17

————

Fonte: Autoria Prépria.

Atualizagao:

Os lideres mundiais estdo a tentar
acalmar a situagéo, de modo a
evitar um conflito total.

Esta esta a ser uma guerra de
avangos e recuos por ambas as
partes.

Esperam-se eventos sanguindarios e
muitas perdas.

= {ean

Nestes instantes, apenas
conseguimos prever que a rivalidade
que observamos tenda a estender-se

durante muitos anos.

'Sy

Aguardamos, agora, por mais
informacgoes da nossa reporter
responsavel pela Coreia.

Figue atento ao nosso canal para mais

atualizagdes
(1N S = i’a'nl

Neste ambito, conseguimos entender que o aluno contextualiza

0 evento

histérico na primeira pessoa, como se de um verdadeiro repérter se tratasse, portanto,

tal como se existisse Instagram no tempo a Guerra Fria. Notamos criatividade na
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formulacdo do conteudo. O aluno apresenta os elementos textuais de forma simples e

clara, demonstrando criatividade como articula os simbolos, imagens e o texto.

A utilizacido de uma estratégia como o Digital Storytelling prefigura o
desenvolvimento de competéncias ligadas a tecnologia. Todavia, denotamos, através da
nossa pratica de observacdo direta, que os estudantes, apesar de serem considerados
nativos digitais, ndo detém proficiéncia digital na area das competéncias, tal como nos
indicaram Dias-Trindade e Moreira (2021). Na execucdo da atividade revelaram falta de
literacia digital, uma vez que alguns estudantes transmitiram dificuldade em cruzar os
recursos historicos (disponiveis na ficha de trabalho) com a atividade digital. O uso de
plataformas de inteligéncia artificial ou outros Websites, resultavam na pratica do “copy
& paste”, copiando integralmente o texto que se encontrava nestas plataformas ou
Websites, como nos ilustra o seguinte exemplo. Além de se tratar de uma pratica de
plagio, demonstra que os estudantes ndao tém a capacidade de filtrar e avaliar a
informagdao que encontram na internet. Deste modo, desde ja informamos que
decidimos atribuir o nivel 1 a esta narrativa. Atentemos aos exemplos presentes nas

Figuras 28 e 29.

Figura 28— Exemplo de uma parte do post produzido por um aluno Y “E se durante a Guerra

Fria, existisse o Instagram?”: Crise dos Misseis de Cuba

LCUIC A AT UIAC CUN

A Cuise do Misseds, ocovvida em outub s de
1962, foi wum incidente diplomditico entre
Eutadlos Unides e Unice Sevictica, por causa da
nstalagie de misseds em Cotba.

0 cvento & ¢ considerado ¢ momento mads tense
Ao Quenia Fue Guands o munde teve charnees
veads do sucumbily o ume Gue b nUCledh.

Fonte: Autoria Prépria.
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Figura 29— Pagina da internet de onde o aluno Y retirou o texto anterior

Fonte: Autoria Prépria.

Por outro lado, estes resultados demonstram a falta de conhecimento histdrico
basilar para realizar o trabalho, que no nosso entender, ndo se revelava complexo. A
falta de literacia histdrica e digital revela-se pelas ideias vazias que o conteudo
produzido transmite, demonstrando que este aluno ndo sabe pensar historicamente,
nem trabalhar com recursos digitais. Neste caso, notamos também a auséncia de

competéncias como a criatividade, pois as pdaginas de texto revelam-se pouco apelativas

Crise dos Misseis

. Juliana Bezerra
Professora de Histdria

A Crise dos Misseis, ocorrida em outubro de
1962, foi um incidente diplomatico entre
Estados Unidos e Unido Soviética, por causa
da instalag@o de misseis em Cuba.

0 evento é o considerado o momento mais
tenso da Guerra Fria quando o mundo teve
chances reais de sucumbir a uma guerra

nuclear.

ao leitor, com muito texto e o uso de cores escuras.

Em oposicdo, temos o exemplo de um estudante que trabalhou o mesmo tema que
o anterior, que apesar de aceder a um recurso de Inteligéncia Artificial para aceder a

informacgdes sobre o evento, conseguiu filtrar a informacdo e produzir um post de

Instagram que respeitava as indica¢des (Figuras 30 e 31).
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Figura 30 — Exemplo de um post produzido por um aluno “E se durante a Guerra Fria,

existisse o Instagram?”: Crise dos Misseis de Cuba

A outubro de 1962 iniciou-se um confronto direto
entre os Estados Unidos e a Unido Soviética depois
da descoberta de misseis nucleares implantados em
, que podem, a qualquer momento, atingir

o, representando

uma forte ameaca nacional para os EUA

Fonte: Autoria Prépria.

Figura 31- Print do Chat GPT de onde a aluna retirou a informagao

Fonte: Autoria Prépria.

Através do print da consulta deste estudante ao ChatGPT (Figura 31), conseguimos
entender que esta ndao apresenta uma copia literal dos contelddos, mas que consegue
filtrar a informagdo e aplicar na atividade elementos substantivos, como datas, ou

nomes de personagens histoéricas.

Por conseguinte, a maioria dos trabalhos produzidos pelos estudantes
transportavam-nos para a sua criatividade e imaginacado. Além disso, a producdo de

recursos digitais, através de plataformas como o Canva, auxiliaram o desenvolvimento
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deste tipo de competéncias, conforme ja citado por Ferreira et al. (2022, p. 2), e como

podemos visualizar no seguinte post:

Figura 32 — Exemplo de um post produzido por um aluno “E se durante a Guerra Fria,

existisse o Instagram?”

S

Esta conquista

ango na explora

Fonte: Autoria Prépria.

Este trabalho, além de primar pelos elementos criativos que o constituem, usa uma
frase chamativa associada ao acontecimento “Um pequeno passo para o homem, um

grande passo para a Humanidade”.

Apds a execucdo da atividade, pretendemos entender qual o nivel de literacia
historica patente no desenvolvimento desta narrativa. Partindo do modelo por nds
criado categorizamos as narrativas do nivel 1, aquele em que a narrativa uma literacia
historica menos sedimentada o 5, onde a literacia histdorica se encontra mais
desenvolvida. Para enquadrar as ideias, conceitos e conducdo da narrativa concebida

pelos estudantes, utilizamos a rubrica®! ja referida anteriormente.

21 Consultar anexo 12.
158

do mundo.




Grafico 13- Distribui¢do da frequéncia dos estudantes pelos niveis da Literacia Historica

presentes na Narrativa “E se durante a Guerra Fria, existia o Instagram?

Niveis da Literacia Historica presentes na Narrativa
Historica “E se durante a Guerra Fria, existia o Instagram?

Nivel 5 [N 4

Nivel 4 I 9
Nivel 3 NN 6

Nivel 2 [N 2

Nivel 1 N 1

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Autoria Prépria.

Apds observamos a tabela anterior, entendemos que as narrativas dos estudantes no
nosso entender compreender niveis que integram os niveis 2 a 5, passando de seguida

a descrever as nossas analises.

No caso das narrativas classificadas com um nivel 5 (4), consideramos que estas
desenvolvem as suas narrativas tendo em conta as orienta¢Ges seguidas. Portanto,
apresentam a noticia na primeira pessoa, contextualizam devidamente o evento
historico e a sua articulagdo com a explicacgdo dos conteudos da Guerra Fria,
apresentando, por isso, a narrativa com uma sequéncia e fio condutor. Atentemos ao

exemplo de uma narrativa classificada com o nivel 5:
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Figura 33 — Exemplo de um post classificado com nivel 5 na atividade “E se durante a

Guerra Fria, existisse o Instagram?”

"| The new work times |

LAHCAMENTO DO SPUTHIK 2

3 de novembro de 1957

*Breaking news!*

**| The new work times | ““%:™

0 langamento do Sputnik 2 foi realizado pela URSS,
liderada pelo lider soviético Nikita Krushchev. Este
foi idealizado por uma equipa de cientistas e
engenheiros soviéticos, incluindo Sergei Korolev,
Mikhail Tikhonravov e Oleg Gazenko.

*Breaking news!*

Fonte: Autoria Prépria.

Os trabalhos neste nivel denotam o desenvolvimento de competéncias como a
criatividade, a sintetizacdao de conhecimentos e a sua clara transmissao, o dominio das
tecnologias, através da utilizacdo de diversos recursos presentes no Canva e por fim, a
selecdo de informacao credivel. Desta forma, desenvolvem as quatro competéncias que
Robin (2006) aponta serem as que permitem formular a Literacia no século XXI. E por

isso, um tipo de narrativa produzida por um estudante que entende as dinamicas e

conceitos historicos.

Seguidamente, as narrativas da maioria dos estudantes da turma inserem-se no nivel

“| The new work times |

o0s soviéticos di um novo
satélite, o Sputnik 2, langado a partir do Cosmédromo de
Baikonur, no Cazaquistéo. I'ste acontecimento ocorreu
apenas um més apés o lancamento bem-sucedido do

Sputnik 1, o primeiro satélite artificial a ser langado.

Este satélite tinha cerca de 4 metros de altura c pesava
cerca de 500kg.

*Breaking news!*

"| The new work times |““..."

*Breaking news!*

4 de Literacia Histérica. Tomemos atenc¢do ao exemplo seguinte:
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Figura 34 - Exemplo de um post classificado com nivel 4 na atividade “E se durante a

Guerra Fria, existisse o Instagram ?”

T, . 2w GUERRA DO
i ter

mpestade de mudanca

" VIETNAME

(1964-7)

- ,)._ Em 4 de agosto de 1964, os.
Estados Unidos comecaram a
bombardear o Vietname do

Norte.

- —i?
.
-

A Guerra do Vietname comegou
a formar-se quando o
presidente do Vietname do
Norte, Ho Chi Minh, convocou
uma “guerra popular” contra o
Vietname do Sul.

Assim, foram estabelecidas rotas
jpara o sul, para que os norte-
wvietnamitas pudessem
estabelecer-se no territério
inimigo.

Além disso, o autoritarismo de Ngo Dinh
Diem bém atraia a i isfacdo da

populagdo contra si e contribuia para o “0 inicio da Guerra do Vietname
enfraquecimento do seu pais.

desencadeou uma tempestade de
mudancgas que moldaria geragdes.”

Fonte: Autoria Prépria.

Ao produzirem as suas narrativas, os estudantes apresentam um texto com um fio
condutor, o que nos permite entender a mensagem transmitida, o contexto em que o
evento histérico se insere, logo a compreensdo de conceitos histéricos e a sua
articulacdo disciplinar. Contudo, consideramos que a argumentacdo histérica dos
acontecimentos ndo se encontra suficientemente sedimentada, apesar da existéncia de

conexdes causais. Neste caso, o estudante ndo se enquadra como um repérter da época

Nao obstante, seis narrativas produzidas localizam-se no nivel 3 de Literacia Historica.
Em consequéncia, os textos produzidos sdo funcionais, isto €, compreendem os critérios
de descricdo basilares. A narrativa histérica que os estudantes efetuaram descreve de
forma simples e funcional o conflito atribuido, todavia, existem lacunas a identificar o

contexto e as causas do evento historico.
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Figura 35 - Exemplo de um post classificado com nivel 3 na atividade “E se durante a

Guerra Fria, existisse o Instagram?”

BLOQUEIO DE BERLIM Y 2% ¥
1948-1949 é/; /N 5 33
OQUEE o/é/a '_:;ﬁm;«w"ﬁ
BLOQUEIO DE
BERLIM?

O Bloqueio de Berlim, uma das maiores
crises da Guerra Fria, desencadeou-se
quando a Unido Soviética interrompeu

0 acesso ferroviario, rodoviario e
aquatico a cidade de Berlim.

QUAL FOI A RESPOSTA
DOS ALIADOS?
Os aliados ocidentais organizaram a ponte LN 2ty | ‘
aérea de Berlim para transportar Foram feitos mais de2b0 000 voos em Um ano, com
suplementos para o povo em Berlim até 4700 toneladas diarias de supfimentos, &mo

Ocidental. : 3

comb

Fonte: Autoria Prépria.

Ao produzirem as suas narrativas, os estudantes apresentam um texto com um fio
condutor, o que nos permite entender a mensagem transmitida, o contexto em que o
evento histérico se insere, logo a compreensdo de conceitos histéricos e a sua
articulagdo disciplinar. Contudo, consideramos que a argumentacao histdrica dos
acontecimentos ndo se encontra suficientemente sedimentada, apesar da existéncia de

conexdes causais. Neste caso, o estudante ndo se enquadra como um repérter da época

Nao obstante, seis narrativas produzidas localizam-se no nivel 3 de Literacia Histodrica.
Em consequéncia, os textos produzidos sdo funcionais, isto €, compreendem os critérios
de descricdo basilares. A narrativa histérica que os estudantes efetuaram descreve de
forma simples e funcional o conflito atribuido, todavia, existem lacunas a identificar o

contexto e as causas do evento histdrico.
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Figura 36 - Exemplo de um post classificado com nivel 2 na atividade “E se durante a Guerra

Fria, existisse o Instagram?”

Fonte: Autoria Prépria.

Por fim, decidimos atribuiu o nivel 1 a narrativa que elabora uma copia integral do
texto disponivel na internet, ja referida anteriormente. Esta ndo apresenta qualquer
filtragem da informagdo, nem a elaboragao de uma narrativa original que demonstre

literacia historica.

Por conseguinte, entendemos que as narrativas produzidas pelos estudantes
conseguiram em média atingir os niveis 3 e 4 de Literacia Histdrica. De facto, tratando-
se de uma narrativa digital, tivemos em conta outros factos como a questdo associada
as caracteristicas tipicas de qualquer post que encontramos numa rede social, mas sem
perder a cientificidade que a atividade e a disciplina exigiam, porque a mensagem de

qualidade transmitida ao publico do Guerra Fria News era o mais importante.
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Além disso, tendo em conta que Digital Storytelling valoriza fatores como as
componentes de multimédia e imagem, tivemos em conta fatores como a criatividade
ou as cores utilizadas para tornar, ou ndo, as publicacdes mais atrativas ou elementos
graficos ou cuidado com a edigdo. Curiosamente, a cor predominante nos posts de forma

genérica e naqueles escolhidos para integrar este trabalho, foi o cinzento.

No inquérito final tentaremos perceber a aplicagcdao desta estratégia, comparando-a

com as demais.

4.3. «Rumo a um novo destino»

A atividade «Rumo a um novo destino» tinha sido realizada para entender e avaliar
os conhecimentos apreendidos pelos alunos, na aula que lecionamos no ambito das
guestdes econdmicas e a problematica da emigracao, durante as décadas 50 e 60 do

século XX.

Por conseguinte, esta atividade foi realizada como exercicio de trabalho de casa,
onde os alunos através, da andlise de uma fonte primaria, deveriam construir a sua

prépria narrativa.

Partindo desta questdo, desde logo os estudantes revelaram dificuldade na analise
da fonte primaria, o que resultou com que muitos estudantes entregassem o exercicio
mais tarde do que o pretendido. Logo, segundo Peter Lee (2003) revela-se primordial a
analise de fontes e o entendimento do conceito de evidéncia para existir compreensao
histérica, pois tal como afirma Bloch (2007, p. 7-8) s6 através de um ensino centrado na
analise de fontes primdrias se permite ao estudante ir ao encontro do oficio de

historiador.

No nosso entendimento, os jovens tém um contacto maior com as fontes primarias
e secunddrias, provenientes no manual escolar onde nesse tipo de recursos ja se
encontram devidamente tratadas e adaptadas, com o objetivo de facilitar e otimizar a
gestdo do tempo de analise. Ora esta informacao confirma a investigacdo de Nokes

(2013) e os dados divulgados pelo Relatdrio Geral do Estado do Ensino da Historia na
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Europa, que afirma que 48 % dos docentes na Europa utilizam o manual como uma
“matéria prima” privilegiada e o questionamento das fontes disponiveis nestes recursos

(Conselho da Europa, 2024, p.56).

Deste modo, uma grande maioria dos estudantes revelou empenho na atividade e
entregou a narrativa construida, logo na aula seguinte. Qutros, por se esquecerem desta
em casa ou por nao entenderem a caligrafia da época, devolveram apenas a narrativa
na aula posterior ou semana seguinte. Assim, 16 estudantes que constituem a nossa

amostra realizaram a atividade e apenas 3 estudantes ndao produziram a narrativa.

Das narrativas entregues pelos discentes e, posteriormente, por nds analisadas
constatamos que apenas 2 estudantes escrevem na primeira pessoa e os restantes 15
alunos optaram por redigir a narrativa na 32 pessoa, procurando retratar de modo
ficticio, a histdria da vida da pessoa ou familia patente no passaporte que lhes foi

atribuido. Atentemos agora, ao exemplar produzido em forma de carta:

Figura 37 - Exemplo de uma narrativa redigida no formato de carta, no ambito da atividade

«Rumo a um novo destino»
Buuias Mdyio ;

%Y NP 2 xvamey YUtB o i yomppo Semigicalive, amad VA FL
&vm“k_:ﬂ’pim <o m‘i.v%a:\ Viden o) ALHmes dios. RecontaprumAe
e £ PRe alim Nigso witmn SRmPTG0dn . B wmindin Vida

‘ I aQicalmomite. N&e A oy o gaar . Etan Pé‘tﬂ)dc\.d!«k
W N CONUILED s ok I AR Aozsd ms Youdomge Bk
‘/Pq}(‘k Conthnad e o & Vit

Ve vng ’
Yy
SR Vou oo € spanha . Quastic upilait, e o

::0\_:;:::1:1 :\;:vp::i::)‘,q:de T.-:u ? mmpﬁ%\ no \orvvy’kd'?? Q\A’Q_\'?_,

v orawdazn, EAlisct Qaesdoda om A, sigeacecds
P QU ovnems pals paitn hERS | mnas Ve
kf\ o 231G g CONUCS < Sclazan il fez neda crromio o
1930, 'm 2 plesuy Lomm AN R EO Hm mado,

Vau ST um Neve

Nas E2LT 2N PoEOnin

idiniia oMK PVt Mim . EApow Gue s (gtra da mehor
A ("] > )
N POV . Shptits yalian o Lreondren -1 L died

OO UMY < imepasn WP raty o

Mastia Ay (e&tmg

Fonte: Autoria Prépria.
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No que diz respeito ao formato, todos os estudantes tinham liberdade para redigirem
e criarem a narrativa histérica da forma que entenderam. Todos os estudantes
reproduziram as vivéncias, da fuga, da familia ou das personagens, enquadradas no
contexto histérico vigente e produziram uma “estéria”. Por esse motivo, concordamos
com Gallie (1964) quando este considera que a Histdria pode ser expressa por narrativas

por deter caracteristicas em comum com a “estéria”.

No que se refere ao suporte utilizado, somente dois estudantes utilizaram o formato
Microsoft Word para redigir as suas narrativas, enquanto os restantes realizaram a
atividade redigindo o texto a mdo. Neste contexto, uma das estudantes optou também
por desenhar de forma idealizada e recorrendo a sua imaginacdo, uma ilustracdo
referente a familia que descreveu na sua narrativa, tal como observamos na seguinte

figura:
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Figura 38— Exemplo de uma narrativa redigida com recurso a uma ilustra¢do, no ambito da

atividade «Rumo a um novo destino»

Tormhd M oeira. Rarboss :

Antdai0  qeordeu da madxu gada. | numa Guaanta - i
S ; a 9. 4
de fion de oy e Mase. Chamea @ Aua aapesa ¢

& s Alhes | pOXa Imcoaem G Aua viagean Stuame

A Expanha
E€m PortugeR , an wondicts xom Cada VR Piotsh . PoXa
AV bﬁnu\-c\ namerosa |, o \’\'5
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Qg 2 Antormo @ © rate des fomiiares
tGlharm NGe WGy o AAPLUENR 0ArA A2 s bew oaeym .
ToRos Sonhavana o umoes vl Qs
2 2 N O Welhee
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Fonte: Autoria Prépria.

Em todos os casos, a producdo textual dos estudantes refere o contexto
predominantemente agricola, com mas condi¢des de vida para a populacdo, a fome e
caréncia e a necessidade de emigrar para obten¢ao de melhores condi¢des e como fuga

a ditadura. Desta forma, optou-se por categorizar a frequéncia dos temas mais descritos

pelos estudantes, como nos ilustra a tabela:
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Tabela 7- Categoriza¢ao das dreas tematicas abordadas pelos estudantes na atividade

«Rumo a um novo destino»

Areas Tematicas Frequéncia
Economia 16
Emigracao 14

Ditadura 9

Fonte: Autoria Prépria.

As narrativas produzidas, na nossa opiniao, evidenciam de forma recorrente, um
fio condutor pouco conexo, pois na maioria dos casos nos paragrafos iniciais os discentes
elencam os fatores que resultam na pobreza e caréncia econdmica das personagens,
gue os desperta a emigrar. No nosso entender, essa nomeacdo de fatores poderia ter
sido aplicada e desenvolvida de outro modo. Apesar disso, todos realizaram um
enguadramento do contexto histérico vigente em Portugal. Para comprovar a nossa

analise, observemos a narrativa produzida por um dos discentes:
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Figura 39 - Exemplo de uma narrativa redigida com recurso a um elencar de factos, no

ambito da atividade «Rumo a um novo destino»

O meu nome é Manuel Rodrigues, sou natural de Loulé, no

Algarve tenho olhos castanhos, tenho 1,58 de altura, sou

Zasado, o0 nimero do meu passaporte & 944 e emigrei para
frica.

Durante as décadas de 1950 e 1960, a emigragéo
portuguesa foi influenciada por uma série de fatores
economicos e sociais. Num perfodo marcado pela
instabilidade politica e econémica em Portugal, muitos
portugueses aperceberam-se que a emigragdo era uma
oportunidade de escapar & pobreza e a falta de -
oportunidades. A economia portuguesa,
predominantemente agricola e com um mercado de
trabalho limitado, n&o conseguia absorver a méo de obra
excedente, levando a que muitos procurassem
oportunidades além-fronteiras.

A emigragéo para paises como Franca, Suiga, Alemanha e

Estados Unidos tornou-se uma realidade para milhares de
portugueses, que procuravam melhores condigdes de vida
e emprego.

Este fluxo migratério teve um impacto significativo na
sociedade portuguesa, com muitas familias a serem
scparadas e comunidades inteiras a serem deslocadas.

No entanto, a emigragéo também teve consequéncias
positivas para Portugal. As remessas enviadas pelos
emigrantes contribuiram para a estabilizagao sionvinva GG
muitas familias e para o desenvolvimento de diversas
regides do pais. Além disso, a experiéncia adquirida pelos
emigrantes no estrangeiro muitas vezes levou a
modernizagéo e a introdugéo de novas praticas no regresso
ao pals de origem.

No entanto, a emigrag&o também teve um custo humano,
com muitos emigrantes a enfrentarem discriminagéo,
condigBes de trabalho precarias e dificuldades de
integrag&o nos palises de acolhimento. A saudade da terra
natal e a nostalgia pela vida deixada para tras foram
sentimentos comuns entre os emigrantes portugueses.

Fonte: Autoria Propria.

A titulo de curiosidade, um dos discentes elaborou o seu texto, inspirando-se na
atividade anterior, partilhando, no fim da narrativa produzida, a informagao que utilizou

com recurso ao software de inteligéncia artificial ChatGPT. Atentemos no exemplar:
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Figura 40 — Exemplo de uma narrativa redigida com recurso ao ChatGPT, no ambito da

atividade «Rumo a um novo destino»
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oM massa durante esse
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Fonte: Autoria Prépria.

No que respeita a avaliagdo das dos textos narrativos produzidos, optamos,
novamente, por empregar a mesma metodologia anteriormente utilizada, portanto,
realizamos a categorizac¢do das narrativas através do modelo de niveis 1 a 5, que objetiva
analisar a literacia histdrica presente nas narrativas historicas. Prestemos atencdo a

distribui¢ao dos niveis de literacia historica da atividade:
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Grafico 14 - Distribuicdo da frequéncia dos estudantes pelos niveis da Literacia Historica

presentes na Narrativa «Rumo a um novo destino»

Niveis da Literacia Historica presentes na Narrativa
Historica “«Adeus, até ao meu regresso» Escrever um
aerograma durante a Guerra Colonial

Nivel 5 I 3

N ive! 4| 7
Nivel 3 I —— &

Nivel 2 | 1

Nivel1 0

Fonte: Autoria Prépria.

Neste caso, quantificamos as narrativas produzidas com a classificacdo
compreendida nos niveis 2 a 5, com uma média de classificacdo de 3, 70, ou seja, nivel
4. Nao atribuimos o nivel 1 a nenhum estudante, visto que, no nosso entender todos
entenderam o objetivo da atividade e realizaram um enquadramento do contexto

histdrico vivido.

No que concerne a Unica narrativa atribuida com o nivel 2 de literacia histdrica,
na nossa 6tica, esta ndao apresenta antes de mais a estrutura de uma narrativa, isto &,
uma “estdria” com acontecimentos razoavelmente elencado, nem qualquer fio
condutor, nem respeitando o limite de palavras minimo (120 palavras). No que respeita
a comunicacdo verificamos também que o texto produzido ndo é claro, provocando
algumas dificuldades na sua interpretacdo. Todavia, decidiu-se integrar a narrativa no
nivel 2, porque esta apesar de ndo apresentar rigor histérico, compreende-se a
contextualizacdo do tema, através de pequenos detalhes dispersos, como nos é possivel

verificar:
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Figura 41 — Exemplo de uma narrativa classificada com o nivel 2, na atividade «Rumo a um

novo destino»

.M«ac\wMa, e Ot M‘b‘o\ Do ik vl o cin, ol

&8;70{ '”UD'- '. Cd)wz\?taﬁn‘m_p_mq tode. &QW(&'
bon, WWMWML%'&WW%W N e

Fonte: Autoria Prépria.

De seguida, as narrativas que as quais decidimos atribuir o nivel 3 (6 textos), sdo
aquelas que a estrutura da narrativa se encontra presente, mas as referéncias histéricas
obedecem a uma argumentacado simples, necessitando de algum de complexidade. No
caso das narrativas que elencam, meramente, os fatores econdmicos, sociais ou
politicos, como se de uma lista se tratasse, portanto, que obedecer a estrutura de um
texto narrativo com principio meio e fim, atribuimos também esta classificacdo, porque
no nosso entender ndo demonstra uma aplicacdo nos conteldos histéricos aprendidos
no exercicio narrativo, nem uma clara compreensao do que é o conceito de evidéncia

historica.
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Figura 42 — Exemplo de uma narrativa classificada com o nivel 3, na atividade «Rumo a um

novo destino»

Emigragdo Portuguesa - década 50 e 60

Durante as décadas de 50 e 60, Portugal atravessava um periodo de grande
instabilidade econémica e social. A ditadura do Estado Novo, liderada por Anténio de
Oliveira Salazar, governava o pais com mdo de ferro, reprimindo qualquer forma de
oposigdo e mantendo o pais isolado do resto do mundo.

Neste cendrio de pobreza e repressdo, muitos portugueses viram na emigragio
a Unica forma de melhorar as suas condigGes de vida. Milhares de homens e mulheres
deixaram as suas familias e as suas terras a procura de oportunidades nos paises do
Norte da Europa, como Franga, Alemanha e Suiga.

€ exemplo o oficial do exército Anténio Avelino de Abreu Parente, com 36 anos,
natural de Franga. Conforme se vé pelo passaporte emitido no Porto (Portugal), o seu
destino é Europa (talvez o seu pais natal). O Antdnio foi dos poucos portugueses
emigrantes que conseguiu legalmente o seu passaporte, talvez pelo seu cargo de
oficial do exército. Grande parte dos portugueses que emigraram viajou
clandestinamente.

Apesar das dificuldades, a emigragdo portuguesa foi fundamental para a
sobrevivéncia de muitas familias e para o desenvolvimento econémico do pais. Os
emigrantes enviavam dinheiro para Portugal, que contribuia significativamente para a
economia nacional.

Contudo, a emigracdo deixou marcas profundas na sociedade portuguesa.
Muitas familias foram desestruturadas com a partida de entes queridos.

Fonte: Autoria Prépria.

Nas narrativas classificadas com o nivel 4 (7 textos), no nosso entender
apresentam uma estrutura com um fio condutor e sequéncia, onde percebemos a
relevancia dos conteudos histéricos, que obedecem a uma ldgica interna e denotam
conhecimento dos estudantes acerca dos conhecimentos histdricos aprendidos. Porém,
apesar do texto e eventos histéricos descritos, a argumentacdo histérica presente nas

narrativas é simples e pouco desenvolvida.
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Figura 43 — Exemplo de uma narrativa classificada com o nivel 4, na atividade «Rumo a um

novo destino»
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Fonte: Autoria Prépria.

Por fim, no que se refere as trés narrativas as quais decidimos atribuir

a

classificacdo de nivel 5, consideramos que estas se tratam de textos bem desenvolvidos

e que apresentam coeréncia e fio condutor, que denotam uma originalidade da histéria,

contextualizada com o contexto politico vigente de forma completa. As ligacdes causais

encontram-se bem construidas, representando assim uma inferéncia clara das conexdes

entre a causas e consequéncias dos eventos histdricos, tal como é visivel na seguinte

narrativa:
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Figura 44— Exemplo de uma narrativa classificada com o nivel 5, na atividade «Rumo a um

novo destino»
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Fonte: Autoria Prépria.

Conforme descrito, este exercicio, por se tratar de um trabalho de casa, ndo sera alvo
da nossa analise no ultimo subcapitulo, referente aos resultados do inquérito final que

aplicamos. Mas serviu-nos de indicador para a aplicagdo da atividade seguinte.
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4.4. «Adeus, até ao meu regresso»: Escrever um aerograma

durante a Guerra Colonial

A estratégia aplicada para avaliar o entendimento dos alunos acerca das temdticas
relacionada com a Guerra Colonial, decorreu, conforme atras descrito, nos dias 15 e 18

de abril.

Este exercicio foi realizado por todos os elementos que constituem a turma e,
durante o decorrer da atividade, todos eles demonstraram sempre entusiasmo na
redagao do aerograma, no nosso entendimento, por estarem a realizar uma atividade

diferente.

Durante o exercicio da pratica de observacgdo direta, por nés realizada, percebemos
gue alguns alunos demonstravam duvidas sobre o que escrever. Na sua maioria, por
nao possuirem o habito de redigirem e dirigirem textos tdo longos a alguém e estarem
apenas habituados as trocas de textos curtos, onde obtém uma resposta de forma quase

instantanea.

Apds a realizagao da atividade conseguimos realizar algumas inferéncias. De forma
geral, os alunos realizaram a narrativa de acordo com aquilo que tinhamos estimulado.
Em todos os casos, escreveram a narrativa na primeira pessoa, identificando o
remetente e o destinatario de forma criativa, na frente e no verso do aerograma. Apenas
um dos estudantes identificou o seu préprio nome no remetente ou destinatdrio, que

ndo era o objetivo.

Desta forma, os discentes tinham de escrever um aerograma de um militar, ou para
um militar e todos identificaram o nimero de SPM?2 corretamente. Contudo, a excecdo
de trés alunos que utilizaram o SPM de Mogambique (4), todos os outros estudantes
utilizaram o SPM de Angola, muito provavelmente, porque nos exemplares fisicos que

circularam na sala durante a atividade, tinham todos a identificagdo do 6 como SPM. Os

22 Entende-se por nimero de SMP ou nimero do Indicativo Postal Militar, o cddigo de 4 nimeros que
permite identificar o militar. Os 4 primeiros digitos identificavam a unidade militar e o Gltimo niamero de
SPM, era essencial para identificar a Provincia onde o militar se encontrava.
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3 digitos anteriores correspondentes a unidade militar foram todos elaborados de modo
ficticio pelos discentes. Os aerogramas que se destinavam ou que eram redigidos por
militares continham todos um numero de Soldado ficticio, desse modo, observemos os

seguintes exemplos:

Figura 45— Exemplo da parte frontal de um aerograma produzido por um aluno
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Fonte: Autoria Prépria. S.P.M g1y
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Figura 46— Exemplo da parte traseira de um aerograma produzido por um aluno
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Fonte: Autoria Prépria.

No caso dos aerogramas de ou para madrinhas de guerra e familiares em Portugal,
todos referem a Metrépole, conforme indicado, e alguns dos estudantes ainda
enguadram a metrépole com algum lugar, como por exemplo “ Foz do Douro” utilizado

por um participante.

Quanto a redacdo do aerograma, constatamos que os estudantes cumpriram com o
proposto: escrever um aerograma que se enquadrasse no espag¢o temporal da Guerra
Colonial (1961- 1974). Todavia, na redacdo do aerograma, constatamos que alguns
estudantes ndo enquadraram espacialmente ou temporalmente a sua correspondéncia,
existindo estudantes que redigiam logo o conteldo da mensagem, sem identificarem o
local e a data de onde escreviam. Notamos também, que a maioria assinou os

aerogramas.
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Figura 47 — Exemplo do aerograma de um aluno com a identificagdo da data , lugar e

despedida no aerograma
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Figura 48 — Exemplo do aerograma de um aluno sem indicagao de enquadramento espacial ou

cronoloégico

Fonte: Autoria Prépria.

Na nossa 6tica, a falta das mencdes referidas, tem a ver com uma lacuna que
também apresentam na disciplina de portugués, visto que, é nessa area curricular que
aprendem os conteldos relacionados com a redacdo de cartas, aprendendo que estas

devem ter uma saudacao inicial, uma narrativa e uma saudacao final.

No que diz respeito a comunicacao, detetamos na nossa analise alguns erros
relacionados com a lingua portuguesa, como sdo exemplo as seguintes palavras:
“hambiente”; “ansiozamente”, “a 3 dias”; e a troca do “a” pelo “ha” e o “hd” pelo “a”, e
a troca de “esta” por “estd” ou o uso de corriqueirismos como é o caso de “tavam”.
Desta forma para desenvolver competéncias ligadas a informagdo e comunicacao, a
redacdo de narrativas histéricas (AE, 2018, p.5), auxilia na correcdo gradual destas
lacunas, erros escritos ou erros de estrutura frasica. Neste contexto, tal como nos alerta
Rocha (2010) devemos ter em atencdo a necessidade do dominio de habilidades de

literacia genérica pelos estudantes, pois estas relacionam-se com competéncias que

permitem os estudantes pensar, interpretar e analisar historicamente.
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Um estudante apresentava uma caligrafia de dificil leitura o que, por consequéncia,
culminou na nossa falta de entendimento de algumas palavras por ele redigidas. Para

isso, a redacdo de narrativas em suporte digital, poderd ser uma excelente alternativa.

De forma genérica, no que respeita a aplicagdo do Storytelling, a maioria dos alunos
conseguiu desenvolver a imaginacao e criar histérias originais, que apresentavam com
alguma sequéncia. Nao obstante, uma pequena minoria limitou-se a copiar os modelos
apresentados nos exemplos transmitidos na nossa apresentacdo, sobretudo, no que
respeita aos aerogramas produzidos pelas “madrinhas de guerra”. Na nossa 6tica deveu-
se, provavelmente, a falta de conhecimento ou imaginacdo para idealizar o que
escreveriam duas pessoas que, a partida, ndo se conheciam, mas também pela falta de

capacidade de contextualizar historicamente o contexto de guerra vigente.

Figura 49— Exemplo do texto de um aerograma original de uma madrinha de guerra mostrado

aos alunos

Se ew fadde wna maaninha de guerus...

«l...) tenho 1,54 m e altura, peso 52 Rg. tenho outros castanhos, cabelo igual. ou
sgja castanho e tenho um sinal castanho na face do lado direito. Sou natural de Tras-os-Montes,
estou no Porto ha um ano, faz agora para Janeiro e tenho 19 anos feitos. Quanto
a fotos presentemente nio as tenho. mas vou tira-las com todo o gosto lhe mandarei uma.

d 4

Ja agora se nao sou [-) Fazia o gosto que vocé me e eu depois retribuo, Ja

agora é caso ou solteiro? Ja esta ha muito tempo? També heco a casa onde vocé

trabalhava ainda ha pouco comprei la uns sapatos. Eu ndo sou enfermeira, mas ando a
lutar para o ser se Deus me der sorte talvez para o ano ja s¢ja estagiaria assim como
espero que Deus me ajude. Para o proximo més de Janeiro ja vou para a Escola de
Enfermagem de Alvares cabral [..]»

Arquivo Particular Porto — Aerogramas (10-12-1967).

Fonte: Autoria Prépria.
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Figura 50 — Exemplo do texto de um aerograma de “uma madrinha de guerra” idéntico ao
exposto na apresentagdo
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Fonte: Autoria Prépria.

Alguns dos estudantes, durante a atividade, mencionaram que avos ou familiares
préoximos tinham combatido na Guerra Colonial ou vivido nas coldnias. E, nesse
contexto, consideramos que incorporaram na sua narrativa alguns dos relatos que

obtiveram em algum momento a partir destas fontes orais.

Deste modo, passamos a avaliar a literacia histérica das narrativas produzidas pelos
estudantes nos seus aerogramas, que se revela importante para entender também o

pensamento histdrico dos alunos, tal nos afirma Riisen (2001).

Primeiramente, nesta atividade decidimos considera o grau de profundidade na
informacdo contida e a sua relagdo com os conteldos histéricos lecionados, para atribuir

as classificacoes de nivel 1 a nivel 5. Apesar de todas as narrativas serem originais no
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seu enredo, priorizamos a inclusdo e alusdo aos conteldos histéricos. Observemos o

grafico seguinte, onde conseguimos observar as classificagdes das narrativas:

Grafico 15 — Distribuicdo da frequéncia dos estudantes pelos niveis da Literacia Historica
presentes na Narrativa “«Adeus, até ao meu regresso» Escrever um aerograma durante a

Guerra Colonial”

Niveis da Literacia Histérica presentes na Narrativa
Historica «Adeus, até ao meu regresso» Escrever um
aerograma durante a Guerra Colonial

Nivel 5 I

Nivel 4 M

Nivel 3 I 7
Nivel2 I

Nivel 1 I

0 1 2 3 4 5 6 7 8

Fonte: Autoria Prépria.

Em primeiro lugar, as narrativas as quais atribuimos o nivel 5, na nossa opinido,
encontram-se completas, com um enredo original e cativante que demonstra bem a
situacdo vivida pela personagem, contando com um texto original, com uma clareza no
gue respeita ao dominio da lingua e com um conteudo histdrico que permite reconhecer

um fio condutor, como nos demonstra o seguinte exemplo:
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Figura 51- Exemplo de uma narrativa classificada com nivel 5 na atividade “«Adeus, até ao

meu regresso»: Escrever um aerograma durante a Guerra Colonial”
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Fonte: Autoria Prépria.

Posteriormente, nas narrativas que decidimos atribuir o nivel 4 de literacia histoérica,
consideramos que estas possuem uma narrativa coesa e clara e com um fio condutor,
onde a relagdao com os conteudos histdricos existe, apesar de, na nossa opinido, se poder
encontrar mais bem desenvolvida. O tipo de discurso produzido também se enquadra
com o da época, sendo-nos possivel ver através de pequenas referéncias, como a

evocacdo de elementos religiosos e da vida quotidiana.
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Figura 52— Exemplo de uma narrativa classificada com nivel 4 na atividade “«Adeus, até

a0 meu regresso»: Escrever um aerograma durante a Guerra Colonial”
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Fonte: Autoria Prépria.

Nas narrativas que decidimos classificar com o nivel 3 de literacia historica,
consideramos que existe a presenca a pequenas referéncias relacionadas com a Guerra
Colonial, porém, muitas vezes estas ndo apresentam continuidade. O discurso
narrativo encontra-se descrito de forma fluida, porém, encontramos nestes casos uma
ou outra referéncia a tematica, sem apresentar uma continuidade ao longo da
narrativa. A mencdo ao evento histdrico aparece no meio da narrativa, seguindo-se a

narracao de outros factos simplistas e do quotidiano.
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Figura 53— Exemplo de uma narrativa classificada com nivel 3 na atividade “«Adeus, até ao

meu regresso»: Escrever um aerograma durante a Guerra Colonial”
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Fonte: Autoria Prépria.

Nas narrativas onde a categorizacdo de literacia histérica atingiu o nivel 2,
considerou-se a existéncia a poucas referéncias ao contexto histérico vigente. Neste tipo
de redacgbes encontramos ocasionalmente a referéncia ao contexto do pais na época
através de palavras como “guerra” ou frases como “como vai a guerra” ou “espero que
voltes depressa para casa” , perdidas num discurso narrativo que relata situac¢des vividas

no quotidiano pelas personagens.
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Figura 54— Exemplo de uma narrativa classificada com nivel 2 na atividade “«Adeus, até ao

meu regresso»: Escrever um aerograma durante a Guerra Colonial”
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Fonte: Autoria Prépria.

Por fim, no que se refere as narrativas atribuidas com a classificagdao de nivel 1,
nenhuma destas apresenta qualquer referéncia a elementos histéricos. Assim, estas trés
narrativas poderiam enquadrar-se em qualquer outro tema, porque ndo fazem
referéncia ao contexto histérico vigente ou a algum dos elementos do Estado Novo.
Estes textos apresentam uma narrativa em que podemos observar a inquirigdo de uma
personagem a outra sobre situacdes do quotidiano. Por ndo relacionarem conteudos

histéricos atribuimos o nivel 1 do nosso modelo de classificacao:
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Figura 55— Exemplo de uma narrativa classificada com nivel 1 na atividade “«Adeus, até ao

meu regresso»: Escrever um aerograma durante a Guerra Colonial”
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Fonte: Autoria Prépria.

Desta forma, a média destas narrativas enquadra-se no nivel 3 da nossa analise
de literacia histdrica das narrativas produzidas pelos estudantes. Tal como
descrevermos nesta avaliacdo, neste caso, a hossa maior valorizacao para classificar os
textos produzidos teve como base a analise dos conteldos, nomeadamente a referéncia

aos eventos histéricos e o seu grau de cientificidade.
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Foram também valorizados elementos textuais relacionados com o tipo de
historia produzida e se esta se enquadrava as personagens atribuidas, que segundo a

nossa andlise foi executado com sucesso por parte dos discentes.

4.5. Criacao de uma narrativa digital: As transformacgdes do

Mundo Contemporaneo- A Globalizagao

Por fim, passemos a analisar a Ultima estratégia de ensino-aprendizagem
desenvolvida, aplicada e desenvolvida no dia 23 de maio e, posteriormente,

apresentada a turma no dia 27 de maio de 2024.

Esta atividade, tal como ja foi descrito anteriormente, tinha como principal objetivo
desenvolver as competéncias interligadas com a literacia digital e o desenvolvimento de
competéncias em histéria. Assim, relacionando-se com um dos objetivos por nds
elencados no inicio desta investigacdo, pretendiamos compreender se o Digital
Storytelling poderia contribuir para o desenvolvimento de uma literacia histdria nos

estudantes.

Na atividade apenas participaram 18 estudantes, pois uma das alunas encontrava-se

doente e, por isso, ndo esteve presenta na aula nesse dia.

Apds a organizacdo dos grupos de trabalho, os estudantes comecaram a executar
leituras dos documentos associados a cada area tematica e a definir a linha narrativa
gue orientaria a execucdo do seu projeto. Para isso, através da nossa observacdo direta
entendemos que os discentes dividiram tarefas, particularmente, no que se refere a

analise de documentos, pesquisa de imagens e informacdo complementar.

De seguida, iniciaram o seu trabalho de pesquisa e andlise, acedendo através dos seus
telemdveis aos mais variados recursos de informacdo, disponibilizados pela internet,
de acordo com a area tematica que tratava cada um dos trabalhos pois, tal como nos
confirmam Dias-Trindade e Carvalho (2019), o uso de dispositivos mdveis pode

favorecer a capacidade e rapidez de acesso a informacao.
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Desse modo, de forma colaborativa comecaram a responder as questdes-guia e a
redigir os seus textos, integrando o texto narrativo na edificagdo da sua narrativa.
Observemos um dos textos produzidos pelos discentes, que serviram de base a narracao

do Storytelling:

Figura 56— Exemplo de o texto de suporte a narrativa digital, redigido por um dos estudantes
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A aplicacdo da metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos estimula os
estudantes a procurar, investigar e serem produtores de informacdo, o que fomenta a
cooperacdo e trabalho colaborativo, tal como verificamos na execugdo pratica deste

trabalho e Gaudéncio (2022) e Graga et al. (2021) colocam em enfase.

Efetivamente, os estudantes desenvolviam o projeto de forma motivadora,
colocando questdes quando tinham duvidas, revelando-se ativos na execugdao das
tarefas e procurando enquadrar as suas tematicas da melhor forma. Deste modo,
concordamos com Lee (2006) quando afirma que um dos principios da literacia histérica
deva ser a implementac¢do e priorizacao de atividades estimulantes em sala de aula,
porque uma pratica construtivista auxilia o desenvolvimento do pensamento histérico
dos alunos, tal como configura Dias-Trindade e Moreira (2019). No nosso entendimento,
esta atividade configura uma excelente forma de motivar os estudantes e estimular a

producdo de conhecimento histérico na sala de aula.

De seguida, apds os estudantes realizarem os textos?®> que serviram de apoio a
narracao do recurso TikTok, ocuparam diversas salas do colégio que, naquele hordrio,
se encontravam vazias. Esta gravacdo do conteldo noutro local isolado, permitiu a
concentrac¢do dos estudantes na narragdao do recurso, bem como a auséncia de ruidos
de fundo no video por eles criado. Todos ss grupos, a exce¢ao de um com dois elementos
que se encontrava mais atrasado, comegaram a narrar oralmente o seu texto logo apds
o intervalo, utilizado as imagens, as aplicacbes e microfones dos seus proprios

dispositivos méveis.

No que concerne a producao de recursos, 4 dos grupos de trabalho desenvolveram o
Seu recurso e carregaram o mesmo na sua conta TikTok, contudo, por uma questao de
anonimato deste estudo nao divulgaremos as contas pessoais dos estudantes. Assim,

atentemos ao seguinte exemplo:

2 Por uma questdo de contextualizagdo das narrativas digitais produzidas, optamos por deixar em anexo
os textos de rascunho produzidos pelos alunos, que serviram para narrar a narrativa digital.
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Figura 57 — Exemplo de um Tiktok produzido por um grupo de trabalho, referente ao tema das

Alteragoes Climaticas

JAlteracoes;
ci§imatilcas]

Fonte: Autoria Prépria.

Todavia, os outros dois grupos ndo utilizaram a aplicacdo TikTok, editando
apenas os videos no software CapCut, uma aplicacdo que é utilizada de forma recorrente
pelos criadores de conteudo e utilizadores da aplicacdo, para esse fim, como podemos

visualizar na figura abaixo:

Figura 58 — Exemplo de um video produzido no CapCut por um grupo de trabalho, referente

ao tema do Terrorismo

Fonte: Autoria Prépria.
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No que respeita a inclusdo de fontes disponiveis do guido de trabalho nos videos
produzidos, 4 grupos optaram por as incluir, o que valorizou os seus trabalhos, como

ilustram os préximos exemplos:

Figura 59 — Exemplo da inclusdo de fontes do guido nos recursos produzidos, referente ao

tema das Migragoes

Tema VI: As migracdes

D 1|C das irreg & Unido peia entre 2008-2024
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te: Conselho da Unido Europeia. Dados até dezembro de 2023.

Fonte: Autoria Prépria.

Figura 60 — Exemplo da inclusdo de fontes do guido nos recursos produzidos, referente ao

tema a Ascensao da China

A evolugao do PIB chinés
(Em bilhdes de ddlares; valores de 2010)
- PIB

4

d

TikTok

Fonte: Autoria Prépria.
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Quanto a sugestdo de utilizacdo e de producdo de uma imagem, através de
inteligéncia artificial, apenas um grupo optou por o realizar, para recriar uma imagem
referente as migracdes, especificamente, de pessoas a salvarem-se, como podemos

observar:

Figura 61 — Exemplo da inclusdo de uma imagem produzida por Inteligéncia Artificial, pelo

grupo de trabalho das Migracdes

Fonte: Autoria Prépria.

Relativamente ao uso de texto no formato video, nenhum grupo o fez, na nossa
opinido, provavelmente, por as indicacdes especificas serem a narra¢ao de um audio
para incluir no recurso multimédia. E, nesse dambito, apenas 3 grupos referem o tema
do trabalho no video, enquanto os restantes 3 sé o referem oralmente, como podemos

ver na seguinte figura:

Figura 62 — Exemplo da inclusdo de titulo no video referente ao mundo digital

Fonte: Autoria Prépria.
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Neste sentido, passaremos agora a avaliar as narrativas produzidas pelos
discentes. A avaliacdo realizada, tal como em todas as atividades teve como base os 5
niveis de analise da literacia histérica presentes nas narrativas dos discentes. Devemos
salientar que, como esta atividade despertou o interesse e empenho de todos os grupos,

optamos por nao classificar nenhuma narrativa com os niveis 1 a 3 de avaliacao.

Desta forma, por apenas se tratar de 6 trabalhos, analisaremos cada um deles,
de forma individual, integrando-os nos niveis de categorizacdo da literacia histdrica das

narrativas por nds produzidas.

No nivel 4 de literacia histéria incluimos a narrativa referente ao tema
Dificuldades dos paises em Desenvolvimento: contraste entre Norte-Sul, visto que, no
nosso entender, apresenta um discurso com algum fio condutor e uma
contextualizacdo, com a inclusdo e explicacdo de conceitos importantes para a
compreensdo do tema, como foi o caso das nocdes de: Produto Interno Bruto, indice Per
Capita, Indice de Liberdade e econémica ou Expectativa de Vida. O grupo refere ainda as
diferentes contrastantes entre o Norte e o Sul global, explicando através de um exemplo
pratico, como a ocorréncia de terrorismo. Todavia, entendemos que a narrativa nao foi

planeada de forma clara e linear, uma vez que apresenta informacao repetida.

Figura 63 — Exemplo de um dos frames da narrativa: Dificuldades dos paises em

Desenvolvimento: Contraste entre Norte-Sul

Fonte: Autoria Prépria.
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A segunda narrativa classificada por nds com nivel 4 de literacia histoérica
apresentou uma consistente apresentacao dos contetdos histdricos, partindo da China
da Revolugdo Cultural, passando aos anos 70 e 80, as politicas de Deng Xioping e a
atualidade. Contudo, consideramos que a narrativa ndo faz referéncia a conceitos da
disciplina relacionados com o tema em apreco. Por vezes, também se torna dificil
perceber o encadeamento e o fio condutor da narrativa, devido a uma narragao
inconstante. Mais uma vez, devemos salientar a necessidade de desenvolvimento de
competéncias bdsicas de literacia, como a leitura e a escrita, para um maior

desenvolvimento das competéncias de literacia histérica.

Figura 64 — Exemplo de um dos frames da narrativa : A ascensdo da China

Fonte: Autoria Prépria.

Seguidamente, abordamos outra das narrativas que no nosso entender ocupa o
nivel 4 de literacia histérica, inserindo-se no tema das Migra¢des. Este grupo procurou
na sua narrativa enquadrar a problematica, definindo o conceito de migragdes, nas suas
diversas vertentes, procurando contextualizar o tema desde as questdes europeias,
como a intensificacdo do fluxo migratério na Europa, a partir de 2015, devido as
rebelides insurgidas pela Primavera arabe. Porém, no nosso entender a narrativa
poderia ter sido desenvolvida de um modo que culminasse na formulacdo de evidéncias

historicas.
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Figura 65 — Exemplo de um dos frames da narrativa: As migragoes

Fonte: Autoria Prépria.

De seguida, no que concerne as narrativas classificadas com o nivel 5, na nossa
opinido, desenvolvem de forma completa a narrativa histérica, relacionando-a com o
seu tema, contextualizando e enquadrando espacialmente e cronologicamente a
tematica em apreco. Além disso, nestas 3 narrativas os estudantes conseguiram
trabalhar de forma exaustiva os conceitos e a sua articulacao com os fatores de causa e

consequéncia.

Neste ambito, iniciamos a nossa explicagdo com o tema referente ao terrorismo.
Neste os estudantes procuraram trabalhar a nocdo de terrorismo de forma ampla,
descortinando a conceptualizando de terrorismo, identificando-a com os tipos de a¢des
terroristas que podem ser praticadas, sobretudo em solo europeu, procurando integrar
de forma oral as fontes fornecidas. De seguida, procuraram enquadrar a questdo
espacial e temporal, partindo dos ataques do 11 de setembro, até ao ataques que
decorreram em solo europeu . Contudo, o TikTok apresentado tem cerca de 3 minutos
0 que ja ndo se encontra em consonancia com o limite minimo e maximo estabelecido.
No que diz respeito a criatividade, consideramos que o grupo poderia ter arriscado mais

nesse sentido, todavia, por uma questdo de tempo nao se revelou possivel.
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Figura 66 — Exemplo de um dos frames da narrativa : O terrorismo

Fonte: Autoria Prépria.

O segundo grupo que classificamos com nivel 5 de literacia historica é o grupo
de trabalho referente as Altera¢des Climaticas. Este, trabalho, na nossa opinido,
encontra-se bem estruturado e possui um fio condutor, que permite estabelecer
ligagdes causais entre os acontecimentos. Além disso, clarifica a nogdo de alteragdes
climaticas e traca ainda uma linha evolutiva da problematica. Neste ambito, também
inserem na sua apresentacdo fontes disponibilizadas no guido, como ilustra o seguinte

exemplo:
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Figura 67 —Exemplo de um dos frames da narrativa: Alteragées climaticas

IAteracoes
ciimagilca’s]

sores de dioxido de carbono

Fonte: Autoria Prépria.

Por fim, a Ultima narrativa que atribuimos uma classificacdao de nivel 5 de literacia
histérica, é a narrativa sobre o mundo digital. Esta é, para nds, a melhor narrativa
produzida, uma vez que prima pela criatividade e contextualizacao dos varios temas
gue podem ser desenvolvidos no ambito do mundo digital e tecnolégico. Inicialmente,
os autores fazem uma contextualizacdo do conceito de aldeia global e que
progressivamente, origina o termo globalizacdo e de seguida procura explicar a
emergéncia de uma sociedade em rede, que vive das ligacdes estabelecidas pelo mundo
digital. Posteriormente, indicam quais sdo os desafios emergentes com a emergéncia de
um mundo globalizado e transformado pela acao das TIC. No final, alertam para os
desafios despoletados pelo desenvolvimento tecnolégico, tais como o cyberbullying e a
inteligéncia artificial. Esta narrativa é a mais bem executada por elencar os factos
relacionados com a globalizacdo de forma sequencial, partindo do geral para o
particular, e por aprimorar as explicacbes no ambito das causas e consequéncias dos
acontecimentos. Todavia, este trabalho ndo respeita o formato pretendido, optando os
discentes por apresentar um video normal, por eles narrado, portanto, ndo obedece a
indicacdao do formato TikTok.
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No que respeita a apresentacao dos conteldos desenvolvidos, todos os alunos
apresentaram recursos criados com os restantes colegas da turma e partilharam a
informacdo produzida, através da execucdo dos seus projetos. Ndo obstante, tal como
explicamos antes, o parametro da comunicagao do projeto na aula seguinte, ndo foi alvo
da nossa apreciacdo para fins de avaliacdo da literacia histérica das narrativas
produzidas. Para sintetizarmos a informacgdao descrita, compactamos os dados numa

tabela:

Grafico 16 — Distribuicdo da frequéncia dos estudantes pelos niveis da Literacia Historica

presentes na Narrativa digital produzida pelos grupos, no ambito do tema da Globalizagao.

Niveis da Literacia Historica presentes na Narrativa
Histdrica digital produzida pelos grupos, no ambito
do tema da Globalizacao

Nivel 5 [ 3
Nivel 4 [ 3

Nivel3 ' 0
Nivel2 0
Nivel1 ' 0
0 0,5 1 1,5 2 2,5 3 3,5

Fonte: Autoria Prépria.

Por conseguinte, infelizmente, ainda nao conseguimos converter recursos
digitais num formato analdgico, para neste relatério ser possivel de visualizar a

qgualidade das narrativas produzidas, no ambito dos temas do mundo contemporaneo.

Através da execucdo da atividade, conseguimos demonstrar que os discentes
revelaram empenho na producdo do recurso digital, tentando complementar a
informacdo, por via da pesquisa de outros recursos, que incluiram na formulacdo da sua

narrativa.
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A manipulagdo e uso em sala de aula de uma Plataforma como o TikTok, que os
discentes conhecem e que utilizam de forma lddica no seu quotidiano, funciona como
elemento de inovacdo pedagdgica, que segundo Dias (2014) é aquilo que resulta na

concretizagdo de uma estratégia ser bem sucedida.

Com a aplicacdo desta estratégia de ensino-aprendizagem, recorrendo ao
trabalho colaborativo, cooperativo e ativo os estudantes empenharam-se na produg¢ao
do seu projeto narrativo, relacionado com o tema da Globalizagdo. Tal permitiu o

desenvolvimento de competéncias variadas, através da atribui¢do de tarefas complexas.

Este conceito foi assim analisado e conceptualizado pelos estudantes, através
dos diversos temas em que foi aplicado. O seu projeto, a criacdo de um recurso
multimédia na aplicacdo TikTok, revelou-se uma estratégia bem conseguida, uma vez
que, pela aplicacdo da metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos,
conseguiram pesquisar, elaborar e criar um recurso que produz informacao histérica

relevante e reproduz, consequentemente, o seu nivel de literacia histodrica.

Pretendiamos, por consequéncia, compreender de forma clara e completa a sua
proficiéncia digital, constando-se que o uso de tecnologias digitais, estimulou o
desenvolvimento da literacia histérica dos estudantes, portanto, concordamos com a
ideia de Taylor e Young (2003) ou de Dias-Trindade e Moreira (2019) de que as

tecnologias auxiliam o desenvolvimento e consolidacdo de conhecimentos histéricos.

Tais afirmag¢des sdao comprovadas pela avaliagdo dos estudantes e dos niveis de
literacia histdrica aferidos nesta atividade que compreendem os niveis 4 e 5 do nosso

modelo de literacia histdrica dos estudantes e o recurso a cooperacgao.

Por fim, a criatividade e a proficiéncia digital, que se revelaram importantes na
execucdo da tarefa, pois atividades como a criagdo de narrativas recorrem a capacidade
de imaginacdo e desenvolvimento de competéncias.?* Além disso, por ser uma

estratégia que motivou os discentes, permitiu que todos desenvolvessem

%4 Consultar anexo 12.
200



competéncias, que resultou no empenho e na elevada classificacdo atribuida as

narrativas histéricas produzidas em torno desta atividade.

Em sintese, a combinacdo da abordagem da Aprendizagem Baseada em Projetos e o
trabalho colaborativo que esta desenvolve, a aplicagdo de praticas inovadoras,
introduzidas pelo recurso as tecnologias em sala de aula e a utilizacdo de novas formas,
suportes e tipologias de fontes e recursos pedagogicos podem desenvolver na sala de

aula de histdria, o desenvolvimento de novas competéncias.

Estas podem e devem interligar-se com a vida pratica dos discentes, funcdo essa
que Jorn Riisen (2001) atribui a Educacdo Histdrica. A ligacdo do pensamento histdrico
com a vida pratica é um dos grandes sentidos que tedricos como Riisen (2001)
concedem a histdria, podendo resultar numa aula de histéria adaptada a realidade dos
nossos jovens, no século XXI, onde a literacia digital e a literacia histérica se podem
auxiliar mutuamente no desenvolvimento de competéncias que se empregam na

formacdo de cidaddos bem informados e que sabem pensar criticamente.
4.6. O Inquérito Final

No final deste relatdrio, importa compreender a evolugao das ideias dos
estudantes sobre a disciplina de historia e qual a percecdo destes sobre as atividades

aplicadas no ambito da nossa intervencao pedagdgica.

0 inquérito final?>, aplicado no dia 27 de maio de 2024, foi cedido aos alunos pela
via de QRCode disponibilizado a cada um estudantes, a titulo individual, onde através da
camara dos seus dispositivos mdveis acediam ao inquérito por questionario. Desta
forma, nesta aula nem todos os estudantes se encontravam presentes, por isso,
obtivemos 17 respostas e tal como no inquérito anterior, objetivdvamos realizar uma

analise qualitativa e quantitativa das ideias dos estudantes.

Em sequéncia, passaremos a analisar os resultados obtidos no inquérito final

realizado aos participantes do nosso estudo. Mais uma vez, neste instrumento de

%5 Consultar anexo 21.
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recolha de dados, apenas constam as atividades que desenvolvemos em contexto de

sala de aula com os discentes.

Primeiramente, questionamos os alunos, qual na sua opinido tinha sido o evento
nacional mais importante para a histéria de Portugal e obtivemos as seguintes

respostas:

Grafico 17 — Distribuicdo da resposta “Indica um acontecimento histdrico, que para ti tenha

sido importante para a histdria nacional”

Resposta a questao "Indica um acontecimento histdrico, que
para ti tenha sido importante para a histéria nacional"

1
1

AN\

= 25 de Abril = Participagdo na Primeira Guerra Mundial
Crise econdmica 2008 Retornados

m 22 Guerra Mundial

Fonte: Autoria Prépria.

Novamente, o evento histdrico nacional mais relevante para os estudantes foi o
25 de abril, que obteve 13 mencgdes. Este, tal como citado no inquérito anterior,
confirma a relacdo que o ensino da histdria nacional, baseada em valores patriotistas,
com o desenvolvimento de uma identidade nacional coletiva, que concede a sociedade

a identificacdo a um grupo de pertenca (Moreira, 2018).

Depois, em apenas uma men¢do encontramos participacao na | Guerra Mundial,
ja referida no inquérito anterior, a crise de 2008, a questdo dos retornados e a Il Guerra

Mundial. Antes de mais, este Ultimo revela a falta de uma compreensao e interpretacao
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da questdo colocada, bem como, a caréncia de conhecimento histdrico em torno desta

temadtica, uma vez que, Portugal ndo participou na Il Guerra Mundial.

Mais uma vez, um evento relacionado com a histdria da independéncia de Angola
encontra-se mencionado, provavelmente, também pelo sentimento de pertenca e
identidade que os alunos angolanos que constituem a turma tém face ao seu pais de

origem.

De seguida inquirimos os discentes sobre as raz0es que apresentavam para
aquele ser um acontecimento nacional importante para si. Comecando pelo caso do
aluno que, anteriormente, referiu a questao dos retornados, este justifica-se afirmando
“Este acontecimento foi o que mais marcou a histdria nacional devido a libertacdo que

este trouxe em varios aspetos.”, por isso, confirma as nossas suspeitas ja referidas.

Posteriormente, os alunos que selecionaram a Revolucdo do 25 de abril,

afirmaram o seguinte:

Considero o 25 de abril o acontecimento mais relevante pois foi um
marco importante para Portugal, devido a mudanca do regime, e a

adquiri¢éo da ideia fundamental de liberdade.

Um dos outros estudantes relacionou a Revolug¢ao dos Cravos com a ideia de

democracia, como podemos observar:

Revolucionou a liberdade, a sociedade e a democracia. Acabou com a
ditadura, acabou com as coldnias de Portugal, ocorreram mudancgas
sociais e econdmicas e penso que estes fatores influenciaram bastante
a vida e o dia a dia da popula¢do, assim penso que é o acontecimento

nacional mais importante.

Os restantes estudantes partilhavam da opinido dos seus colegas, a excecdo de
um que respondeu o seguinte: “Foi a mudanca do estado novo para a monarquia e acho

gue como este ano celebramos os 50 anos, é ainda mais importante para a histéria
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nacional”, ora, através da analise a esta resposta percebemos que o estudante ndo sabe
que, atualmente, vivemos numa Republica e que o regime mondrquico terminou em
1910, o que indiscutivelmente, o caracteriza como alguém que ndo detém
conhecimento histérico sobre o acontecimento. Outro dos participantes também

revelou o seguinte:

Porque é um acontecimento que eu ouvi muito falar antes de chegar
aqui em Portugal e queria aprofundar mais esta histdria”, respondido,
muito provavelmente, por um dos estudantes estrangeiros da turma,

que revela conhecer a historia de outro pais, aquele onde vive.

Por fim, o participante que respondeu Il Guerra Mundial na anterior questao,
respondeu o seguinte: “pois é uma guerra muito marcante na historia e onde morrerao

milhdes de pessoas”.

Portanto, conseguimos entender que o estudante ndao conseguiu interpretar a
questdo que se referia a histéria nacional, muito provavelmente, por ndo deter
conhecimentos da histéria de Portugal bem sedimentados. De seguida inquirimos os
estudantes acerca de um evento importante para a histéria mundial e obtivemos os

seguintes resultados:
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Grafico 18 — Distribuicdo da resposta “Indica um acontecimento histdrico, que para ti tenha
sido importante para a histéria mundial”

Respostas a questdo “Indica um acontecimento
importante para a histéria mundial.”

= 11 de setembro = Bombardeamento de Hiroxima = || Guerra Mundial

Fonte: Autoria Prépria.

Mais uma vez, as respostas voltam a ser as mesmas, que aquelas apresentadas
no inquérito de diagndstico. Os estudantes voltam na sua maioria a selecionar a ll Guerra
Mundial e um acontecimento relacionado com a guerra, o Bombardeamento de
Hiroxima, como o evento histérico mundial com mais relevancia, certamente, pelos
motivos referidos antes, provavelmente com as mudancas desencadeadas por este

conflito na Europa e no mundo.

Quando questionados sobre a justificacdo da sua resposta, os estudantes
confirmam as nossas suspeitas, indicando a mudanca politica e social que a guerra

provocou, por isso, atentemos ao seguinte excerto da resposta de uma estudante:

A 2 guerra mundial foi o acontecimento mais “sangrento” de sempre
e penso que antes e depois tem vdrios aspetos que mudaram. Com a 2
guerra mundial foi criada a ONU (para tentaram que isso se repita,
assegurando a paz mundial), ocorreu o holocausto que revolucionou
os direitos humanos, mudou as dreas de cada pais geograficamente e

originou grandes problemas financeiros. Visto estes aspetos da guerra
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penso que cada pessoa individualmente mudou o seu pensamento e as

suas atitudes.

Portanto, por via das ideias deste participante, conseguimos ja identificar uma
progressao das suas ideias sobre a histéria. Os factos elencados pelo estudante,
denotam ja um acontecimento mais aprofundado sobre um tema aprendido neste ano

escolar.

J4 os alunos que mencionam os ataques do 11 de setembro, referem-se a ele

como:

Escolhi-o porque fez uma mudanga drdstica no nosso mundo” ou “Este
acontecimento trouxe uma grande mudanc¢a para o mundo, desde os
itens proibidos a transportar nos aeroportos, os vdrios ataques

terroristas que podiam vir a existir consequentemente.

Logo, os estudantes tém ideias histdricas bem sedimentadas sobre estes dois
acontecimentos globais e de que forma ambos provocaram uma rutura com o

paradigma de politico e securitdrio vigente no seu tempo histérico.

Seguidamente, procuramos saber, através de escala de 1-4, sendo o 1 0 menos
relevante, e 0 4 o mais relevante, quais foram as atividades realizadas em sala de aula
gue melhor contribuiram para a construcao da literacia histdrica dos alunos. Para isso,
criamos ainda dois niveis complementares, categorizando as respostas como: muito
relevante, frequentemente relevante, relevante ou pouco relevante. Atentemos a
analise da primeira estratégia pedagdgica aplicada, tal como nos é possivel constatar no

grafico seguinte:
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Grafico 19 — Classificacdo da atividade Ser historiador « ver, comparar e analisar»

Classificacao da atividade Ser historiador «ver,
comparar e analisar»
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Fonte: Autoria Prépria.
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A classificacdo atribuida pelos estudantes é indicativa de que gostaram de
realizar a atividade de comparacdo de perspetivas histéricas. Assim, 6 alunos decidiram
atribuir um 4, portanto, uma atividade muito relevante e de seguida, 9 alunos decidem
gue a atividade é frequentemente relevante. Apenas dois alunos, um em cada nivel,

selecionaram os itens 1 e 2 desta classificacao.

Nesta aula de analise de fontes, revelamos que o objetivo era que os discentes
entendessem o uso de diferentes narrativas perspetivadas no ensino da histéria, que no
inquérito inicial julgavam ndo ser possivel. Desse modo, consideramos que conseguimos
cumprir o nosso objetivo, pois os alunos consideram um exercicio de analise de fontes

histéricas, como um elemento importante para a construcao do conhecimento histérico.

Posteriormente, quisemos inquirir os estudantes sobre a classificacdo que
atribuiam a atividade “E se durante a Guerra Fria, existisse o Instagram?”. Para isso

prestemos atencao ao seguinte grafico:
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Grafico 20- Classificagdo da atividade « E se durante a Guerra Fria existisse o Instagram?»

Classificacao da atividade «E se durante a Gurra Fria, existisse
o Instagram?»
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Fonte: Autoria Prépria.

Assim, conseguirmos depreender que os participantes, consideraram esta
estratégia pedagdgica um sucesso, visto que 13 estudantes lhe atribuiram o nivel 4,
correspondente a categoria de muito relevante e 3 estudantes selecionaram o nivel 3
de frequentemente relevante. Apenas um estudante considerou que a atividade nao foi

relevante para a sua construgao de literacia histdrica.

Efetivamente, consolidamos as conclusdes elencadas na analise da atividade, os
discentes sentiram-se motivados em utilizar as TIC, como forma de aprenderem e
desenvolverem da sua literacia histérica e conhecimento histdrico, a demais por
estarem a sentir-se ativos na construcdo de conhecimentos, através de pratica

construtivista na sala de aula, com auxilio da tecnologia.

No que se refere a atividade de redacdo de um aerograma durante a Guerra
Colonial, conseguimos observar no grafico abaixo que a atividade é classificada como
sendo muito relevante, por 11 alunos, e frequentemente relevante, por 4 alunos, para
a construcgao de literacia histérica. Neste ambito, importa referir o desenvolvimento de
outro tipo de competéncias associadas a atividade, como o desenvolvimento de uma

escrita clara, a capacidade de desenvolvimento de habilidades inerentes ao texto
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criativo, bem como, a criatividade e imaginacao, que se refletem numa narrativa com

um cariz imaginativo, légico e com a presenga de um fio condutor.

Grafico 21 - Classificagao da atividade « Adeus, até ao meu regresso»: Escrever um
aerograma durante a Guerra Colonial
Classificacao da atividade «Adeus, até ao meu

regresso» Escrever um aerograma durante a Guerra

Colonial
12

11
10
4
[ | [ |
1 2 3 4

Fonte: Autoria Prépria.
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Por fim, quanto a esta categorizacado, analisamos a opinido dos estudantes sobre
a atividade de redacdo de uma narrativa digital, em torno do tema da globalizacao.
Como conseguimos observar no grafico abaixo, esta é a Unica atividade classificada com
apenas dois niveis, o nivel muito relevante, correspondente a categoria 4, e o nivel muito

frequentemente, com o nivel 3.

Na nossa dtica, os discentes gostam de trabalhar com tecnologias, uma vez que
a utilizacdo desta proporciona uma experiéncia de aprendizagem diferente das
aplicadas normalmente, numa sala de aula. Por isso, olhemos para a distribuicdo das

classificagdes no seguinte grafico:
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Grafico 22— Classificagao da atividade Criagdo de uma narrativa digital: Globalizagao

Classificacao da atividade: Criacao de uma
narrativa digital: Globalizacao
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Fonte: Autoria Prépria.

Posteriormente, quisemos perceber qual das atividades os estudantes tinham gostado mais de

desenvolver e, por isso, obtivemos os seguintes resultados:

Grafico 23 — Distribuicdao da resposta “Seleciona a atividade que mais gostaste de realizar ao

longo do presente ano letivo”

Distribuicao da resposta “Seleciona a
atividade que mais gostaste de realizar ao
longo do presente ano letivo"

3

:

= "E se durante a Guerra Fria, existisse o Instagram?"
= Produgdo de um aerograma
= Comparagao de Perspetivas

Criagdo de uma narrativa digital

Fonte: Autoria Prépria.
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Desta forma, uma das atividades que os discentes gostaram mais de executar foi
a “E se durante a Guerra Fria, existisse o Instagram?”, com 7 votag¢bes, seguindo-se a
atividade de redacdao de um aerograma durante a Guerra Colonial, com 5 votacdes, a
atividade de produc¢do de uma narrativa digital com apenas 3 escolhas e, por ultimo, a

atividade de comparacao de perspetivas, com 2 escolhas.

Quisemos também saber se os estudantes tinham preferido as atividades em
formato digital, analégico ou misto e, obtivemos a conclusdo disponibilizada pelo

grafico:
Grafico 24 — Qual foi o teu formato favorito das estratégias pedagdgicas implementadas

Qual foi o teu formato favorito das estratégias
pedagodgicas implementadas

14

Analdgico Digital Misto

Fonte: Autoria Prépria.

Assim, percebemos que os participantes preferem as atividades que privilegiam
ambientes hibridos, onde os meios tecnolégicos se complementam com os meios fisicos
ou analégicos, existindo, por isso, uma simbiose que permite praticas pedagégicas mais

inovadoras e construtivistas, conforme argumentam Dias-Trindade e Moreira (2021).

Em sequéncia, inquirimos se as atividades desenvolvidas ao longo do ano tinham
contribuido para o desenvolvimento da literacia historica dos estudantes, respondendo

todos que sim, a excecdao de um estudante.
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Desse modo, quisemos perceber que competéncias tinham sido desenvolvidas
pelos estudantes durante o ano letivo através destas estratégias de aprendizagem,
considerando que podiam escolher mais do que uma opc¢ao, elaboramos uma tabela de

frequéncia que procura categorizar as respostas dos discentes:

Tabela 8— Categorizacao da frequéncia das competéncias desenvolvidas através das

atividades realizadas

Competéncia Frequéncia
Interpretacao do passado 14
Criatividade 14
Pensamento critico 12
Relacdo do Passado-Pressente 12
Argumentacao 8
Multiperspetiva 8
Escrita 7
Articulacdo da histdria nacional e global 6
Cultura geral 1

Fonte: Autoria Prépria.

Neste sentido, as competéncias desenvolvidas pelas atividades aplicadas mais
referidas foram a interpretacdo do passado e o desenvolvimento da competéncia de
criatividade, pois uma estratégia como a narrativa recorre a imaginacao para formular
e idealizar a sequéncia e encadeamento da histdria ou das personagens. De seguida, 12
vezes foram indicadas as competéncias de pensamento critico e o estabelecimento de
relacdes entre o passado e o presente como as competéncias mais desenvolvidas.

Depois consideram que desenvolvem competéncias relacionadas com a argumentacao
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e a multiperspetiva e sd, posteriormente, consideram as relagdes nacional e global e

cultura geral como elementos desenvolvidos pelas atividades.

Em resultado disso, quisemos saber se estudantes consideravam que a utilizacao
de tecnologia era uma vantagem e todos os estudantes responderam que sim. De
seguida, quisemos que partilhassem connosco a sua opinidao sobre as vantagens de

advém da utilizacdo da tecnologia e eis algumas das respostas que obtivemos:

O uso das tecnologias em sala de aula pode ser uma vantagem uma
vez que estas providenciam vdrias ferramentas de construgdo de
trabalhos, de inteligéncia artificial e de vdrias fontes de informagdo

fidvel, sendo apenas preciso distingui-las.

Portanto, este estudante diz que o acesso as tecnologias na aula de histdria
permite a pesquisa e verificacdo das fontes de informacdo. Outros discentes relacionam
as tecnologias com uma pratica educativa mais completa e integrativa, que serve como

elemento motivacional dos discentes.

Em consequéncia, perguntamos se o uso de tecnologias auxiliava o
desenvolvimento de competéncias de literacia histdorica e os resultados foram o

seguintes:
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Grafico 25 — Resposta a questdo “ Consideras que as tecnologias auxiliam o

desenvolvimento de competéncias de literacia em historia?”

Consideras que as tecnologias auxiliam
o desenvolvimento de competéncias de
literacia em historia?

= Sim = Ndo

Fonte: Autoria Prépria.

Assim, a maioria da nossa amostra, com 13 respostas afirmativas, salienta que
as tecnologias auxiliam o desenvolvimento de competéncias e literacia em histéria.
Posteriormente, pedimos para justificarem as suas respostas. Um dos inquiridos afirmou

que:

Acredito que as tecnologias ajudam ao desenvolvimento de certas competéncias
relacionadas a historia, uma vez que, as tecnologias permitem nos saber mais e querer

descobrir mais, dando nos um enorme poder de argumentagdo face ao nosso passado.

Portanto, este estudante considera que as tecnologias auxiliam o
desenvolvimento de novas praticas de pesquisar e analisar a histdria, o que se reflete

num maior poder de argumentacdo e conhecimento histdrico.

Seguidamente, outro aluno enfatiza a possibilidade de as tecnologias e a
multimédia alargarem o leque de recursos disponiveis para aprender histéria, através
da seguinte afirmagao:
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Sim, pois podemos ter acesso a recursos histéricos, como documentos,
imagens, videos, etc. Estes sdo alvos positivos que auxiliam o

desenvolvimento de literacia e competéncias em histdria.

Um outro aluno concede relevo a possibilidade que as TIC concedem em tornar
a aprendizagem integrativa, onde todos colaboram e participam, revelando-se agente

ativos na construgdo do seu conhecimento. Atentemos a seguinte afirmagao:

Em resumo, as tecnologias enriquecem o ensino da histdria ao tornar
o aprendizado mais acessivel, interativo, colaborativo e visual. Mas
também, por conseguirmos observar fontes de forma mais interativa,

etc.

Ora, se atentarmos nesta resposta o aluno menciona alguns dos preceitos e
literacias que consideramos que devem estar inclusos na aula de histéria no século XXI,
por via de conceitos como “acessivel”, “interativo”, “colaborativo”, “visual”, ou seja, a
criatividade e a observacdo e analise de fontes “ de forma interativa”. Em conclusdo,
consideramos que as tecnologias potenciam a formulacdo de salas de aula mais
inovadoras e auxiliam no desenvolvimento de competéncias essenciais para uma pratica

pedagdgica que se quer arrojada.

Por fim, quisemos saber se no fim do ano letivo os discentes sabiam ja o que
caracterizava a literacia histérica. Das informacdes recolhidas, apenas dois estudantes
revelaram, ndo saber o que se tratava, em detrimento, de 15 estudantes que sabiam

explicar o conceito.

Por conseguinte, de forma genérica, os alunos apresentaram respostas corretas, que
vdao ao encontro daquilo que pretendemos implementar por via da nossa pratica
pedagdgica. Deste modo atentemos a seguinte afirmacdo de um estudante: “No meu
ver a literacia histdrica é a capacidade de compreender, analisar e interpretar eventos,
fontes e narrativas histdricas”, portanto, este discente relaciona a nossa intervencao
pedagdgica com a nogdo de literacia histdrica, ou entdo a opinido de outro alunos que

considera: “Literacia histérica é o contexto histdrico, utilizando o pensamento critico e
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as bases da histdria, tendo uma nocdo da mesma.”, onde conseguimos visualizar a
conexao de literacia histdrica essencial para o desenvolvimento de um pensamento

critico.

Neste ambito, apresentamos a conceptualizagdo de um estudante que na nossa

6tica, se apresenta como a mais completa:

Acredito que literacia histdrica, é saber interpretar e estabelecer
relagcbes entre o passado e o futuro, sabendo o seu significado e dando
nos uma mensagem clara do que devemos ou ndo fazer, para

garantirmos um futuro melhor e mais aproveitado.

Deste modo, o aluno consegue relacionar conceitos importantes como a
interpretacdo e a evidéncia, a no¢do da consciéncia histdrica, patente na interligacao
das ideias de passado e futuro e a importancia e ensinamentos que essa consciéncia

historica nos transmite.

Em sintese, consideramos que as ideias dos estudantes ao longo do ano letivo
consolidaram a progressao da sua literacia histérica. Conseguimos vislumbrar uma
argumentacdao mais robusta em alguns casos e opinides claras e bem fundamentadas
sobre os assuntos historicos, que contribuem para a literacia histérica dos estudantes,
essencial ao desenvolvimento de competéncias primordiais as salas de aula do século

XXI.
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Consideragoes Finais

No final da produgdo em série desta “oficina”, devemos refletir e analisar acerca
do nosso objeto de estudo e verificar se os resultados da nossa interven¢ao pedagogica

permitem responder as questdes orientados por nds elencadas, no inicio deste relatério.

Na nossa opinido, este trabalho reflete de forma clara e convicta aquilo que é a
nossa visao pratica sobre o ensino da histéria. Um ensino que privilegia o trabalho ativo
dos estudantes, que assumindo a fungao de “mini- historiadores” analisam e trabalham
as fontes de forma inovadora, com recurso as tecnologias, numa pratica pedagdgica

onde eles sdao as personagens principais.

Para aplicar esta nossa visdao de um ensino construtivista, privilegiamos um
laboratério de producdo de narrativas histéricas, que utilizaram estratégias como o
Storytelling e o Digital Storytelling, que favorecem um trabalho ativo dos discentes na
formulacdo do seu conhecimento histérico, privilegiando por abordagens como a aula-
oficina ou a Aprendizagem Baseada em Projetos. Todavia, também realizamos
atividades individuais, com o intuito de entender a literacia histérica dos discentes, em

particular.

Nas estratégias pedagdgicas desenvolvidas, ou seja, referindo-nos, obviamente,
as cinco atividades aplicadas e executas pelos nossos estudantes, tentamos instigar a
inovacdo. Procuramos reinventar a analise das fontes, que articuladas com as
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDIC), possibilitam novos caminhos

e abordagens ao ensino da Histdria.

s

E neste contexto, que abordagens como a aula-oficina ou a Aprendizagem
Baseada em Projetos podem caminhar rumo a inovacgao, adquirindo novas formas de
aceder, procurar e investigar fontes histéricas, com o intuito de construir conhecimento
a partir das “obras de arte” criadas pelos estudantes. Por isso, na nossa opinido, as duas
abordagens  construtivistas  apresentam  caracteristicas  similares e de
complementaridade. Por consequéncia, estas abordagens podem receber um

contributo das TIC na sua pratica metodoldgica, uma vez que configuram novas formas
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de implementar a estratégia da aula-oficina e da Aprendizagem Baseada em Projetos,

que adapta os estudantes aos “novos tempos”.

Desse modo, as estratégias de pendor construtivista renovam-se, por via da
utilizacao de fontes ou recursos em suporte digital, que despertam a curiosidade e
motivagao de quem realmente importa no ensino: os alunos. Contudo, o professor
continua a ser um mediador privilegiado das aprendizagens dos estudantes, que serve

para guiar o “peregrino” a trilhar o seu caminho, mas ndo para caminhar por ele.

Mais uma vez, temos a necessidade de combater o descrédito que muitos
associam a Histdria, por a caracterizarem como uma area de conhecimento comum,
demonstrando as possibilidades que a histéria tem, tal como as disciplinas das ciéncias
exatas, em formar um pensamento critico, e que incorpora novas possibilidades e
competéncias, que se revelam essenciais para os estudantes conseguirem formar a sua
consciéncia histérica e responder aos desafios deste século. Para entender esta nossa

concegao, atentemos ao seguinte excerto de Martins et al. (2017, p. 7):

E neste contexto que a escola, enquanto ambiente propicio d
aprendizagem e ao desenvolvimento de competéncias, onde os alunos
adquirem as mdultiplas literacias que precisam de mobilizar, tem que
se ir reconfigurando para responder as exigéncias destes tempos de

imprevisibilidade e de mudancgas aceleradas.

Ao longo deste caminho investigativo que trilhamos, estabelecemos alguns
objetivos a que pretendiamos dar resposta ao longo deste estudo. Dessa forma,
consideramos que a pratica pedagdgica implementada, orientada pelos principios de
Educacdo Histérica em que acreditamos, privilegiou a construcdo de aprendizagens

histéricas e, consequentemente, o desenvolvimento da literacia histdrica doa alunos.

Assim, num momento inicial quisemos entender quais as ideias dos discentes
sobre a disciplina de Histdria e que marcos histdricos identificavam, com o intuito de
entender as narrativas identificadas e priorizadas pelos participantes da nossa amostra.

Dessa forma, percebemos a sua linha evolutiva, através da aplicacdo dos inquéritos
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inicial e final, onde entendemos que os marcos identificados ndao sofrem praticamente
alteragGes, desde o inicio do ano letivo As suas escolhas refletem questdes interligadas
com a identidade tal como no tinha ja comprovado o estudo de Moreira (2018), mas
também Risen (1993, p.53 apud Lee, 2006) que enfatiza a identidade como uma

orientacdo para a vida pratica, que nos permite entender a mudanca.

As atividades desenvolvidas revelaram-se frutiferas para o desenvolvimento e
progressdo de algumas ideias dos alunos sobre o trabalho com as fontes na disciplina de
Histéria, de facto passaram a entender a multiperspetiva como algo inerente a
existéncias de varias visoes da histodria, logo passaram a admitir multiplas narrativas dos

eventos histdricos, que tém em conta o ponto de vista dos autores e ao seu contexto.

Para categorizar a literacia histdérica das narrativas histdricas, revelou-se
bastante util a combinacdo do modelo de categorizacdo das narrativas histéricas dos
alunos, de Regina Parente (2004) e o modelo de categorizacdo de literacia histdria de
Taylor & Young (2003), uma vez que ambos propde 5 niveis de progressdo e se

complementam de forma clara e coesa.

Esta conexdo destes dois modelos de categorizacao, permitiram compreender a
evolucao do seu nivel de literacia histérica dos estudantes ao longo do ano letivo, que
no nosso entender se enquadrou, segundo a categorizagao proposta por Taylor e Young
(2003), no nivel de 3, de um aluno funcional e o nivel 4, de um aluno conceptual. No que
se refere a categorizacdo proposta por Parente (2004) as narrativas historicas
produzidas situam-se num nivel 4, pois de modo genérico, a sua estrutura obedece a
tipologia de um texto descritivo-explicativo com légica e coeréncia, ligacbes entre

personagens e acontecimentos, que evidenciam a compreensao historica.

A utilizagdo das narrativas histdricas como estratégia pedagdgica de
aprendizagem constituem um excelente recurso para desenvolver a literacia histérica
dos estudantes. Os estudantes tém de saber aplicar as questdes inerentes ao
desenvolvimento de uma narrativa historica, construindo uma narrativa, com base na
evidéncia, obtida pela interpretacdo de um conjunto de factos e documentos histdricos.

Seguindo esta linha, a narrativa pode desenvolver o pensamento e competéncias de
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literacia histdrica, através de um exercicio de reconstrucdo do passado que o discente

precisa de realizar.

Nas narrativas criadas pelos estudantes, estes conseguiram demonstrar a
existéncia de um fio condutor e conceitos conectados entre si, mas ao mesmo tempo a
compreensdao e interpretacdo das datas histdricas. Efetivamente, os alunos ao
enquadrarem personagens ficticias ou um dado evento histérico, criarem uma narragao
ou texto ficcionado que declare o seu conhecimento histdrico, demonstram terem
interiorizadas competéncias de questionamento do passado, préprias da literacia
historica. Além disso, comprovaram que as narrativas histéricas sdo um meio

privilegiado de comunicagdao em historia.

Neste ambito, Peter Lee (2006) enfatiza a necessidade de implementar na aula
de histéria estratégias estimulantes, que desenvolvam o pensamento histérico. Para
isso a aplicacdo das estratégias de Storytelling e Digital Storytelling prefiguram uma
excelente forma de desenvolver competéncias inerentes a literacia histérica e
relacionadas com as competéncias definidas por Robin (2006) como aquelas que sdo

esséncias ao século XII.

Nesta proposta e aplicacdo investigativa, procuramos responder a esta
problematica da adaptacao do ensino da histdrica as novas competéncias e literacias
gue emergem no século XXI, que sdo importantes para definir o que é a literacia histérica
nos dias de hoje. Assim, a narrativa histérica configura uma excelente forma de
desenvolver estas competéncias, tal como propdem as orientagdes curriculares, através

do PASEO, as Aprendizagens Essenciais ou o Decreto-Lei n.2 55/2018.

As atividades desenvolvidas, em particular, a aplicacdo de narrativas digitais,
permitiu o desenvolvimento das literacias supracitadas, inerentes a criatividade,
dominio das tecnologias e o trabalho colaborativo como essenciais para formarem
cidad3dos capazes de enfrentar os desafios deste novo século. Os dados recolhidos
confirmaram as nossas suspeitas, as atividades desenvolvidas, sobretudo as que utilizam
meios digitais foram as mais bem categorizadas pelos estudantes e segundo as

informagdes constantes no inquérito final, confirmou-se que desenvolveram
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competéncias de literacia histdrica, particularmente a interpretacdo do passado e a
criatividade, tal como ja nos tinha confirmado Taylor & Young (2003) que alia a
existéncia de uma literacia digital, para se efetivar o desenvolvimento de uma literacia

historica.

Mesmo assim, os estudantes preferiram a combinacdo de meios analdgicos e
digitais, para a consolidagdo da sua aprendizagem em Histéria. De facto, importa
implementar um novo paradigma e novos modelos para lidar com o passado e aceder a
ele, que se revelem estimulantes para os discentes e que elevem a aula de histéria.
Implementando a produgdo de conhecimento histérico , que permita que os “mini
historiadores” sejam participativos na construcdo do conhecimento histdrico, a partir

da fusdo de meios e técnicas com praticas pedagdgicas inovadoras e construtivistas.

Deixamos algumas recomendacbes para trabalhos futuros. A aplicacdo do
Storytelling, mas, sobretudo, do Digital Storytelling no ensino-aprendizagem ndo é uma
novidade, contudo, percebemos que no ensino da histdria ndo configura uma pratica
recorrente, sobretudo em Portugal. Para isso, sugerimos a sua aplicacdo através de
outras estratégias, na aula de histéria, que concedam robustez e consolidacdo a do
Digital Storytelling, no ensino da histéria. Nesta sequéncia, entendemos que seria
também uma excelente estratégia para aplicar em outros niveis de ensino, uma vez que
estimula o desenvolvimento de competéncias, inerentes ao processo de ensino-

aprendizagem.

Deste modo, gostariamos de explorar no futuro uma das principais ideias que
desenvolvemos a partir deste estudo, portanto, “ o que é a aula de histéria no século
XXI?”, “ que tipo de ferramentas e habilidades e competéncias deve desenvolver?”.

Estas sdo questdes que deixamos em aberto para futuras possiveis investigacdes.
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Anexos

Anexo 1-Respostas a questao “Caso a tua resposta tenha sido afirmativa,

indica o que é, para ti, literacia”

Aluno Resposta
Y1 tem haver com livros
Y2 é algo relacionado a linguagem, como saber ler e escrever
Y3 E a nossa capacidade de entender e escrever histdria
Y4 E leitura

Literacia é a capacidade de saber e produzir contetdos
culturalmente apropriados. Nomeadamente ser capaz de
Y5 interpretar o que estd escrito, de fazer calculos ou ter a
competéncia para executar uma determinada area de

conhecimento.

Fonte: Autoria Prépria.
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Anexo 2-

resposta anterior”

Respostas a questiao “Gostas de Historia?~Justifica a tua

Alunos Justificacao
Y1 Nao gosto
Para mim, histdria é muito interessante e cativante pois
Y2
capta a nossa atengao

gosto de perceber os antepassados e a histéria do mundo e
Y3

do nosso pais

sim gosto , porque fala do passado de outras pessoas e é
Y4

sempre bom aprender sobre o passado de outras pessoas.
Y5 Gosto de saber o que aconteceu no passado

tenho curiosidade e interesse pelo passado e pela histéria
Y6

de Portugal

Eu gosto de histdria, porque acho interessante o nosso
Y7

passado.

Gosto de histéria porque gostos de saber mais dos nossos
Y8

antepassados e da histéria do planeta

Gosto de Histéria pois aprendo mais um pouco sobre os
Y9

nossos antepassados.
Y10 Gosto de saber o que ja aconteceu

Porque gosto de abordar temas sobre os meus
Y11 antepassados e o que aconteceu para o nosso esta da

maneira que esta
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Gosto de histéria por transmitir conhecimentos do passado

Y12
gue nos ajudam a compreender a atualidade
Y13 Relata os antepassados das nossas geragdes
Gosto de histdria, pois tenho interesse em saber sobre a
Y14
vida do passado
Y15 Matéria cansativa
Porgue eu gosto de saber o que aconteceu no passado, o
Y16
porque de varias coisas existirem e a histdrias dos paises
Pois gosto de conhecer o passado do meu pais e dos meus
Y17
antepassados
Y18 Pois aborda alguns temas que me interessam
Y19 Nao gosto

Fonte: Autoria Prépria.
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Anexo 3- Indica uma personalidade histéria, que para ti tenha sido

importante para a historia nacional JustificagGes a resposta da questao

anterior
Alunos Personagens historicas e justificages

Y1l D Afonso Henriques pois foi o primeiro rei de Portugal
Y2 N3do conheco

Agostinho Neto , porque foi um dos primeiros presidentes
Y3

de Angola que tornou Angola independente.
Y4 D. Afonso Henriques, por ter sido o primeiro rei de Portugal.
Y5 D Afonso Henriques

Padeira de Aljubarrota, porque ela era uma simples padeira
Y6

gue decidiu ir para a guerra.

D.Jodo IV, pois trouxe a independéncia a Portugal contra,
Y7

apos os 60 anos que castelhanos no poder de Portugal.
Y8 . .

D. Afonso Henrique pois ajudou Portugal a ganhar terras.
Y9 D Afonso Henrique comegou a criar Portugal
Y10 D. Afonso Henrigues.
Y11 D.Afonso Henriques.
Y12 Alguém do 25 de abril
Y13 D. Afonso Henrigues.
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Marqués de Pombal, pois reconstruiu a cidade de Lisboa e

Y14

gracgas a ele temos a cidade que temos hoje

Salazar pois mudou o regime e implementou tempos em
Y15

que a populagdo nao tinha liberdade

D. Afonso Henriques pois marcou bastante a histéria de
Y16

Portugal.

Salazar pois mudou o regime e implementou tempos em
Y17

gue a populacdo nao tinha liberdade

Antdnio Salazar, pois apesar de ter um efeito negativo na

altura, as medidas tomadas para resolver o conflito
Y18

resultaram da liberdade de expressdo e a decéncia dos

portugueses.
Y19 D. Afonso Henriques

Fonte: Autoria Prépria.
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Anexo 4- Resposta a questao “Indica um acontecimento relevante para a

histdria nacional. Justifica a tua resposta”

Acontecimento relevante da historia nacional e

Alunos
justificacao
Y1 25 de abril pois foi um dia muito importante para Portugal
No dia que ele [Agostinho Neto] proclamou a
Y2 independéncia , porque foi um dos dias que Angola se
encontrava independente.

Y3 25 de Abril pois libertou a nacao.

Y4 25 de abril

Y5 25 de Abril
Acho que no geral foi os descobrimentos, que permitiram a
Portugal a conquista maritima de terras além mar,

Y6
permitindo a Portugal ser um dos maiores impérios na
altura.

Y7 1.2 Guerra Mundial pois Portugal fez parte

Y8 Comecou a criar Portugal

Y9 1 guerra mundial.

Y10 25 de abril

Y11 25 de abril , porque foi importante para a liberdade do pais
25 de Abril, pois este acontecimento teve muito impacto no

Y12

nosso pais e mudou a vida das pessoas.
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Y13 O tempo do primeiro Rei
Descobrimentos. S3o a razdo pela qual temos os
Y14
conhecimentos que temos hoje
Batalha de Aljubarrota, onde se utilizou a tatica do
Y15 guadrado contra Espanha e se construiu o mosteiro da
batalha
Descobrimentos, pois foi fundamental para as origens de
Y16
Portugal.
Y17 1 Guerra Mundial
Y18 O primeiro rei em Portugal
Y19 25 de abril
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Anexo 5- Resposta a questao “Indica um acontecimento relevante para a

histdria nacional. Justifica a tua resposta”

Acontecimento relevante da historia nacional e

Alunos
justificacao
Y1 25 de abril pois foi um dia muito importante para Portugal
No dia que ele [Agostinho Neto] proclamou a
Y2 independéncia , porque foi um dos dias que Angola se
encontrava independente.

Y3 25 de Abril pois libertou a nacao.

Y4 25 de abril

Y5 25 de Abril
Acho que no geral foi os descobrimentos, que permitiram a
Portugal a conquista maritima de terras além mar,

Y6
permitindo a Portugal ser um dos maiores impérios na
altura.

Y7 1.2 Guerra Mundial pois Portugal fez parte

Y8 Comecou a criar Portugal

Y9 1 guerra mundial.

Y10 25 de abril

Y11 25 de abril , porque foi importante para a liberdade do pais
25 de Abril, pois este acontecimento teve muito impacto no

Y12

nosso pais e mudou a vida das pessoas.
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Y13

O tempo do primeiro Rei

Descobrimentos. S3o a razdo pela qual temos os

Y14
conhecimentos que temos hoje
Batalha de Aljubarrota, onde se utilizou a tatica do
Y15 guadrado contra Espanha e se construiu o mosteiro da
batalha
Descobrimentos, pois foi fundamental para as origens de
Y16
Portugal.
Y17 1 Guerra Mundial
Y18 O primeiro rei em Portugal
Y19 25 de abril

Fonte: Autoria Prépria.
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Anexo 6- Respostas a questdo “O que entendes por fonte histdrica e fonte

historiografica cada uma delas?”

Respostas dos estudantes sobre a distingao de fonte histdrica e historiografica:

III

produgdo histdrica é uma produgdo que é da época e que é “original” e uma producao
historiografica € uma produgao que fala sobre um determinado tema mas nao é necessariamente

“original” de quem o escreveu

Histdrica é quando foi escrito antigamente, na altura em que esta a acontecer o assunto.

Historiografico é quando um escritor escreve sobre um assunto passado agora no presente.

Producdo histdrica- produzida na época em que um certo acontecimento aconteceu Produgao

historiografica- produzida apds décadas de um acontecimento.

Producao histdrica é escrita quando o acontecimento estd a decorrer, uma producao

historiografica é escrita depois do acontecimento ocorrer.

uma producdo historiografica é um acontecimento do passado que foi descrito no presente.

Producao histéria consiste em algo, como por exemplo, um documento, que foi escrito ou criado
na época historia referida. Por outro lado, uma producao historiografica é algo que foi feito sobre

uma época histérica, mas nao foi realizado nessa época.

Fonte: Autoria Prépria.
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Anexo 7- Respostas a questao “De que modo consideras que as aulas de

historia te auxiliam no desenvolvimento do teu conhecimento sobre a

Historia?”

Alunos

Resposta a questdo se as aulas de Histoéria auxiliam o

desenvolvimento do conhecimento sobre a Historia

Y1 Nao, porque o livro explicita e sim porque as aulas explicam

As aulas de histdria sdo fundamentais para o nosso

desenvolvimento do conhecimento histdrico pois abrange o
Y2

nosso pensamento critico, aprendendo sobre o passado e

comparando-o com o nosso presente/futuro.

pois as aulas de histéria fazem me aprender e adquirir mais
Y3

conhecimentos sobre esta disciplina.

Ajudam-me a conhecer a histéria do meus pais dos meus
Y4

familiares e dos meu antepassados

As aulas de histdria auxiliam no meu conhecimento pois é
Y5 sobre histéria e fico a ter mais informacgdes do que

aconteceu no passado.
Y6 Depende, has vezes sim, has vezes ndo

As aulas de histéria fomentam o desenvolvimento do meu
Y7 pensamento critico e ajudam-me a perceber melhor o

mundo da histéria, através do videos, dos esquemas, etc.
Y8 . .

Sim pois nos podemos pensar no que aconteceu no passado

As aulas de histdria sdo o primeiro contacto com o tema e
Y9

algumas vezes sdo o Unico, por isso serem tao importantes.
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Pois de certo modo, é para isso que servem as aulas de

Y10

historia.

Pois é onde pessoa consumem histdria pois a pessoa que s6
Y11

dam histéria na escola

Ajudam me a saber os meus antepassados e a histdria do
Y12

meu pais e do meu mundo

As aula ajudam no conhecimento de grande parte de tudo
Y13

gue sabemos sobre o passado.

E nas aulas de histéria onde principalmente aprendo sobre
Y14

histéria o que as torna essenciais.
Y15 explicando as guerras mundiais

Como eu raramente assisto a documentarios historicos, as
Y16

aulas de histéria sdo a minha "base".

se eu for para o curso econdmicas e juridicas , pode me
Y17

ajudar muito de um certo modo

Se ndo fossem as aulas de histdria, eu ndo sabia nada sobre
Y18 a mesma, por isso as aulas de histéria ajudam me a

perceber os antepassados
Y19 Saber do passado

Fonte: Autoria Prépria.
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Anexo 8- Respostas a questao “Consideras que a histéria fomenta o

desenvolvimento de um pensamento critico? Justifica a tua resposta”

Resposta a questdo sobre se a histéria fomenta o

Alunos
desenvolvimento do pensamento critico
Y1 Faz nds pensar as vezes
Y2 Sim, para que possamos ser melhores
Sim, porque permito-nos ter uma noc¢ao histodrica,
Y3
fundamentando o nosso futuro.
A histéria faz desenvolver imenso a nossa imaginacao e
Y4
criatividade na forma de viver, de agir, de pensar, etc.
Sim pois a histdria ajuda-nos a desenvolver a nossa
Y5
consciéncia
nao, porque fala de acontecimentos reais que aconteceram
Y6
a décadas ou anos
Pois a histdria ajuda-nos a desenvolver um consciente mas
Y7
eficiente e com mais consciéncia.
Y8 . N
Pois para a entendermos temos de ser criteriosos.
Y9 Depende has vezes sim, has vezes nao
sim pois ndo teria 0 mesmo pensamento se nao tivesse esta
Y10
disciplina
Y11 A histdria deixa nds a pensar sobre o que aprendemos.
Y12 Pois faz nos pensar e ajuda a criar pensamento critico
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Y13 A histdria ajuda a aprender com os erros do passado.
A histéria ajuda a aprender com os erros do passado.
Podemos evitar a repeticdo desses erros no presente e no
Y14
futuro examinando os eventos que levaram a conflitos,
guerras e crises
Sim, pois a histdria ajuda nos a desenvolver a forma como
Y15 pensamos nas coisas e porque ficamos com mais
conhecimentos a cerca de um assunto.
A histdria apresenta-nos problemas e acontecimentos do
Y16
passado e faz nos refletir sobre eles.
Y17 Pois faz nos pensar sobre os nossos passados
Y18 Pois ndo voltamos a fazer
Sim com os erros do passado aprendemos a fazer um
Y19

melhor futuro.
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Anexo 9- Ficha de trabalho da atividade “Ser historiador “ver, comparar

e analisar

Missao ser historiador * ver, comparar e analisar” ©,

N\

Sabias que na histéria
temos de analisar e colocar
em perspetiva diferentes as

versées da histéria?

Hoje és tu quem vai ter

essa Misséo especial...

Miss@o ser historiador * ver, comparar e analisar” @

Vais ter de analisar as
fontes de uma forma

perspetivada ..
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Missao ser historiador * ver, comparar e analisar’ ©,

N\

.. mas vais ter uma

qju&in})u especiul

Para iniciarmos esta atividade
deves:

L Aceder ao link ou QRCode

disponivel ou pesquisar por

ChatGPT

https//chat.openai.com/

Missao ser historiador * ver, comparar e analisar’ ©,

N\

chatcere

(-]

Welcome back
Para iniciarmos esta atividade

deves:
2. Entrar no Software ChatGPT,

através da tua conta Microsoft
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Miss@o ser historiador * ver, comparar e analisar’ @,

)

How can | help you today?

Segue este exemplo

N\

L

2

De seguida vamos utilizar o
ChatGPT para:
Responder as questées que me sdo
colocadas
Procurar desenvolver e
contextualizar a temdtica do meu

trabalho de exploragdo de fontes

Miss@o ser historiador " ver, comparar e analisar’ ©,

Bom trabalho pequeno

historiador!

N\



Anexo 10- Ficha de trabalho da atividade “Ser historiador “ver, comparar

e analisar”

14 de Margo de 2024
Histaria | 9% anao

Ficha de Trabalho: Comparacdo de Perspetivas
A Guerra Fria: O antagonismo entre os Blocos Ocidental e de Leste

Grupos de Trabalho:

Grupo Elementos Tema do Trabalho
I Tema |
| Tema ll
m Tema |
v Tema ll
W Termna Il
Vi Termna Il
Vil Tema Il
Wi Tema |
X Termna Il

Indicagoes Gerais:

1. Mo ambito do tema da Guerra Fria, este trabalho tem como principal
ocbjetvo analisar as diferentes perspetivas dos dois blocos antagonicos:
Bloco Ocidental e Bloco de Leste,

2. Leratentamente oz documentos gque devem ser analisados e comparados

pelo teu grupo de trabalho.

Responder as questbes associadas ao tema de trabalho.

4. Devem aceder ao software de Inteligencia Artificial: ChatGPT
(hitps:/fchat.openai.comd ), como auxilic para elaborarem a resposta as
questoes colocadas.

o

Para aceder ao ChatGPT:

OfoA0

[=]!
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14 de Margo de 2024
Historia | 9 ano

Tema l:

A perspetiva Ocidental e de Leste- A Doutrina Truman e Doutrina Jdanov

Documento 1

A perspetiva de um norte-americano:

Mo stual momento da histaria do mundo, quase todas 8s nagdes tém de escolher entre

dois modos da vida altarnativos. [...] E essa escolha ndo & normalmente livre,

Um dos modos da vida bassia-se na vontads da maioria e distingue-se pelas instituigdes
livres, por um governo representativo, por eleigoes livres , palas garantias da liberdade individual ,
libardade de expressao & religizo 2 pala auséncia de opressao politica. O segundo modo de vida
baseizs-se na vontade da minoria imposta pela forga @ maioria. Assenta no termor & na opressao,
numa imprensa e radio controladas, em eleigdes viciadas e na supressao das liberdadas

individuais. [...]
Oz poves livres do mundo esparam de nds ajuda pare manterem a sua liberdads,

Harry Truman, Discurso parante o Congresso, 12 de margo da 1347

Documento 2

A perspetiva de um soviético:

Az poténcias gue atuam no teatro mundial agrupam-se em dois campos distintos: o

campo imperialista 2 antidemocratico de um lado; & anti-imperialista & democratico de outra.

Os EUA 80 a principal forga dirigente do campo imperialista. [...] O sau objetivo consiste

[...]na luta contra o socialismo & a democracia, apoio & todos os regimes [...] antidemocraticos e

pro- fascistas.

O outro campo & constituido pelas forgas anti-imperialistas e damocraticas. A sua forga

reside na URSS5 & nas novas democracias. [...]

E & Unido Sovidtica e & sua politica externa que pertencea o papel dirigenta na

concretizagéo dasta tarefa primordial do pos- guarra.

Andrai Jdanov, Relatorio 8 Confaréncia dos Partidos Comunistas Europaus, 22 da setambro de

1947
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14 de Margo de 2024
Histaria | 9% ano

Devemn analisar cada uma das fontes e, de seguida produzir um texto que procure
responder 4s seguintes questoes:

1. Contextualizagdo da producaoc das fontes:

a. Quem produziu cada uma das fontes?

b. Em que contexto foram produzidas as duas doutrinas?

¢. Seapenas analisassemos uma das visdes politico-ideologicas
conseguiriamos compreender aguilo gue foi a Guerra Fria? Justifica a tua

rasposta.

2. Anarrativa historica:

a. Que diferencgas e semelhangas estéo presentes nas duas visdes politicas
apresentadas?

b. Dequeforma é que cada uma delas contribui para justificar as posigoes

divergentes dos dois blocos da Guerra Fria?
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14 de Margo de 2024
Historia | 99 ano

Tema II: O nascimento de aliancas politico-militares

Documento 1:

A necessidade de um sistema defensivo ocidental (1954):

A ameaga que enfrentamos nao & passageira. [...] Anossa politica deve ter isso em conta.
O grupo de nagoes submetidas ao dominio soviético [...] constitui um vasto e compacto territorio

e com uma populagao que sa eleva aos 800 milhoes de habitantes [...].

A sua posigéo estratagica [...] da a possibilidade ao Bloco Sovigtico de utilizar com fins
ofensivos as rotas do artico, o que coloca as nossas regioes industriais ao alcance de um ataque
subito. A ameacga que evocamos nao & so de ordem militar. A Internacional Comunista poe a

disposigao uma rede politica que se estende no mundo inteiro.

A nossa esperanga asta na combinagao de dois principios: a criagao de uma forga que
seja obra de todos os membros da comunidade e a utilizagao desta forga para desencorajar

qualguer agrassao, por esta se revelar tao gravosa quanto possivel para o proprio agrassor.

John Foster Dulles, Secretanio de Estado dos EUA, durante a presidéncia de Eisenhowaer,

Discurso, abril de 1854.

Documento 2:

As ameacas a paz na propaganda do Partido Comunista Francés (1951)

VOICI LES BASES AMERICAINES DANS LE MONDE

MRS FTATS MAJORS, LEURS
ESCADRES, LEwmS Ty
LIURS AVIONS

’ s (L DHSPOSIIM

o LES ETATS.Oms , - MLITARE SOVENOUE

OOIVENT FAME 1A b ’ ¥ EST ESSENTIELLEMENT
DEFENSIF

D PO (DECLARATION D1 MAC

ECLARATON DF TRUMAN ARTHUR DEVANT LE SEMAY

R L TR <= AERICAN)
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14 de Margo de 2024
Historia | 9° ano

Traducgao:
Titulo: "Eis as bases americanas no mundo”

Legenda: “Os Estados Unidos davem fazer uma politica de agressao” (Declaragao Truman
em 19 de maio de 1950)

"0 dispositivo militar soviético é essencialmente defensivo”(Declaragao de MacArthur
[general americano] no Senado americano)

Quem & o agrassor?

Quem ameacga?

Documento 3:

As ameacas a paz na propaganda da organizacao francesa “Paz e Liberdade”
(1952)

Ol SONT LES IMPERIALISTES ?
EUROP EURDPE

PEUPLES LIBRES, DEFENDEZ-VOUS !

Traducao: Onde estao os imperialistas? . Territorios anexados
Titulo: Onde estao os imperialistas? (em cima)

Paises subjugados
Povos livres, defendsi-vos! {em baixo)

Legenda: Europa 1938- paz e liberdade

Europa 1955 - 483 000 km ? anexados - 22 milhdes de habitantes subjugados
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14 de Margo de 2024
Historia | 9% ano

Devermn analisar cada uma das fontes e, de seguida produzir um texto gue procure
responder 4s seguintes questies:

1. Contextualizagao da producéo das fontes:
a. Quem produziu cada uma das fontes?

b. Em que contexto foram produzidas as trés fontes primarias?

2. Anarrativa histérica:
As fontes transmitem todas a mesma informacao? Justifica a tua resposta.
b. Consideras que algum dos dois cariazes de propaganda transmiie de
forma clara aguilo que foram as ameacas a paz, durante a Guerra Fria?

Justifica a tua resposta.
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Tema llI: O poder da maquina de propaganda

Documento 1:

Os soviéticos vistos pelos Americanos

The master plan of Communist terror that
brought half the world to its knees!

- SEE

1oL O % R ©)

L]
Eadal
el
L
o)
e
Lol
e
Ao
Lald
o sanne
Nascks
Lol

i
2

e iy 00NN St by K0 S0 ot 0 8 NORS - ) SN ST £ M PRI KE

Cartaz do documentario “ We'll burry you!” Produzido pelo Columbia Pictures,
1962.

Titulo: Vermelho .... Ou mortos

Legenda: O plano da mestre do terror comunista que colocou metade do mundo de
joelhos

Ao centro : “Nos vamos enterrar-te”
Ao centro no quadrado: Canas chocantes sam censura de arquivos secretos dos filmes

Do lado direito: Ver: O mais infame elenco jamais reunido para um filma



14 de Margo de 2024
Historia | 99 ano

Kruschev: “inimigo numero 1 do mundo” Castro: "traidor do mundo”
Estaline: "assassino em massa"” Mao Tseé-Thung: "tirano da China
Lenine: “génio da revolugao” Trotsky: “vitima da viganga
Malenkov: "terrorista do exilio" Mikoyan: “vigarista do Kremlin™

Documento 2:

A América, vista pelos Soviéticos

Titulo: Liberdade a americana

Legenda: No arranha- ceus: Wall Street

No retangulo de cima do lado esquerda: “liberdade de imprensa”™
No retangulo em baixo a esquearda: "liberdade de opiniao”

No retangulo de cima a direita: “liberdads individual”

No retangulo em baixo a direita: “liberdade de reuniao @ manifestagao”
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Historia | 99 ano

Devemn analisar cada uma das fontes e, de seguida produzir um texto que procure
responder as seguintes questoes:

1. Contextualizagao da producao das fontes:
a. Quem produziu cada uma das fontes?

b. Em que contexto foram produzidas os dois cartazes de propaganda?

2. Anarrativa historica:
a. (e visdo cada bloco pretende transmitir acerca do outro?
b. E possivel encontrarmos semelhangas e diferencas em cada uma das

propagandas? Justifica a tua resposta
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Anexo 11- Ficha Guiao da

existisse o Instagram?”

Histaria 5° anc
18 de margo de 2024

Atividade “E se no

tempo da Guerra Fria,

Trabalho individual “ E ze durante a Guerra Fria exiziizze o Jnstogram ™™

Elementos

Tema do Trabalha

Blogqueio de Berlim (1948-1545)

Crusrra da Coreda (1530-1933)

Langamento do Sputmk 2 (1957)

Construgao do Muro de Berlm (1961)

Crize dos hMissers dz Cuba [1962)

Cruarma do Vietmame (1964-1573)

Cruarra dos 6 dias (1967)

Chegada do Homern a Lua (1969)

Cruarra do Afepamistio (1578-1985)

Blogueio de Barlim (1948)

Guerra da Coreia (1930-33)

Langamento do Sputmk 2 (1957)

Construgao do Muro de Berlm (1961)

Crize dos hMiszeiz dz Cuba (1962)

Cruarma do Vietmame (1964-1573)

Gruarra dos 6 dias (1967)

Chesada do Homern a Lua [1969)

Guerra do Afezanistio (1979-1969)

Blogueio de Barlim (194E)

Dhjetivoz:

Guido de Trabalho

Imagina que trabalhas noma redagio de noticias denownada de © Guerra Friz
Iews" & tens de documentar oz vanos acontecimentos da Guenz Frnia, como wm

verdadsire reporter.

Azzim como um dos teus trabalbos é genr as publicacdes do inctagram do
“uerra Fria Wews™ tens de criar um post para drnulzares wm dos mais recantes confltos.

0 gue deve ter o trabalho:

® & B & & @

e EUTA

Umz pagima micial do post onde apresentas o acontecimento
Um titulo ou wna pequena fasze “chamativas™

Pelo menos wma imagem

Localizacio no Tempo e do Espago

Principaiz palses ou parsonagens mterverientes da agdo
Felacio do conflito com a Guerra Fria e posigdo dos Blocos antagemicos: URSS

Podem usar o ChatGET, (hitpe-/chat openan com) em caso de neceszidade, para
consultar as mformacdes dispombilizadas pelas fontes.
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Bloqueio de Berlim (1948-1949)
Documento 1

IPRINGFIELD UNION |

&, SOVIET ORDERS NEW
CURBS AS TRAFFIC 0N

LN ADMITS
BRAEL WITH
37-12 YOTE

Capa do jornal “ The Springfield Union”, de 12 de maio de 1949.

Traducio: A UniZo Soviético ordena novas restrigdes quando o trafego na rota de
Berlim comagar.

Do lado diraito: Ao ruszos manterio o controlo da carga

. Che Bun

U.S. Planes Flying Army Rahons
To West Berlin Civilians in Siege;
New Mark Cheers Allied Zones

"}\e‘d‘s-@:: No -‘:'9" Soviet Chief in Germany Seazed m‘m'pm '
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Capa do jornal “The Sunday Star”, de 27 de junho de 1948.

Disponivel em: https:/chroniclingamerica.loc.gov/lcen/sn83045462/1948-06-27/ed-
1/seq-1/?loclr=twcha

Traducdo: Avides americanos transportam ragdes do exército para civis situados em
Berlim QOcidental;

Uma nova marca anima as zonas aliadas

Guerra da Coreia (1950-1953)

Documento 1

Capa do Diario de Noticias de 26 de junho de 1950.

Documento 2

&z THE DAILY OKLAHOMAN 755

““"“ Commumst Troops From North Korea
"'*'* lnvade U S-Sponsored South Area

Capa do “The Dall\ Oklahoman de 25 de ]nnho de 1950
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i

Traducao: Tropas comunistas da Coreia do Norte invadem a area do sul patrocinada
pelos Estados Unidos.

Documento 3

s | @lhye New lﬂork Efxmez i

e e e

.~ e Searwre R e .um’.-v«-—

TRUMAN ORDERS U. S. AIR, NA V)’ 'NITS TO FI(‘IIT
IN AID OF KOREA; U.N. COUNCIL SUPPORTS HIM;
OUR FLIERS IN ACTION; FLEET GUARDS FORMOSA

Capa do “The New York Times” de 27 de junho de 1950.

Traducdo: Truman ordena que as unidades da marinha aérea lutem em auxilio da
Coreia.

O Conselho da ONU apoia-o, langando aviadores em agdo; guardas da frota da ilha
Formosa.

Lancamento do Sputnik 2 (1957)

Documento 1

| iz | The New Bork Times. =2

v - mv.v— W T M

SOVIET FIRES NEW SA TELLI TE CARR YING DOG;
HALF-TON SPHERE IS REPORTED 900 MILES UP
Zhukaon Oustod Fram Pavtu Iohe Kanon Coandomne Him

Capa do Jornal “ The New York Times” de 4 de novembro de 1957

Traducdo: Soviéticos disparam novo satélite; carregando um cdo; esfera de meia
tonelada é relatada 900 milhas acima.
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Crise dos Misseis de Cuba (1962)
Documento 1

OESTADD DE S. PAULO ...
5-@:3- e _;:-_.:_;ﬁi:f.'gf ;
Kruchev retira os foguetes de Cuba{

A troca de mensagens entre | |77 ' FEEETEEITEEN
Kennedy e Kruchev resolven || g heoh
a grlve erise intermacional

Capa do Jornal “O Estado de S. Paulo™, de 30 de outubro de 1962.

Guerra do Vietname (1964-1975)

L VARDLR UL T

D LA AVIACION NORTEAMERICANA
| BOMBARDEA VIETNAM DEL NORTE

fes Lo stagues contra diverses objetives han sde ordenados por ol Johneon
wwnhwnﬁmﬂ\m. militares de
Fatndos Unidos en Vietnam dol

s

b
1"

i
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Traducdo: A aviagdo norte americana bombardeia Vietname do norte.

Os ataques confra diversos terZo sido ordenados pelo presidente Johnson como
repress3o pelas recentes agressdes de “Vietcong™ as bases militares dos EUA no
Vietame Sul.

Guerra dos 6 dias (1967)

Documento 1

cnez 0 ESTADD DE S.PAULOD ...........

T B
— _."" MESQUITA ¢rms - ey e CRADE B % & 0

" 4 - - .- S e s wAm e erTRS

P e ——

™ ‘lsrael considera a
guerra mewtével

_,_ “==== moderacao a Israel

- - ——

Capa do Jornal “ O Estado de S. Paulo™, de 28 de maio de 1967.

—— T S —

Documento 2

Guerra no Oriente Médio
SETE PAISES ARABES LUTAM
NAS EBONTEIRAS DE ISRAEL

3,';;"';1;';::';;°,f;'j;'; Irael Ataca Por Engano Nvio Dos EUA 10 Morts
| EGITO DESISTE DA GUERRA :
[ ACEITA A PAZ DA ONU g
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Duas noticias do Jornal “ O Globo™ de 5 de junho de 1967.
Chegada do Homem a Lua (1969)

Documento 1

O JORNAL D¥ MAIOR EXPAN

[;] DIAR ODODU T‘

v W -

Capa do Jornal “ Didrio Popular” de 20 de julho de 1969.

Documento 2
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Capa do Jornal “ O Século™ de 21 de julho de 1969.

Chegada do Homem a Lua: https://www.youtube.com/watch?v=6xITA6E3IEUD
Guerra no Afeganistao (1979-1989)

Documento 1

| EheNew PorkCimes ===

— - NEW YOUKL FIDAY. DRCENREF B s e Ll C“"

AFGHAN PRESIDENT IS OUSTED
AND EXECUTED INKABUL COUP,
REPORTEDLY WITH SOVIET HELP

SEIoSE | SmTmSTEN e e
- - ~ (———

R dranian Minister Now Seeks Triok, == == = == el o s s

N5 Seeming to Drop Plan for Tribunal 22750000 X e

T " S —— -
- =
N s v - l.—-.;-.——— - — . ——

Capa do Jornal “The New York Times”, de 28 de dezembro de 1979.

Traducao: Presidente afegdo € deposto e executado em golpe, em Cabul, supostamente
com ajuda soviética.
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Anexo 12- Rubrica de avaliagao das narrativas histdricas dos estudantes

Niveis de Desempenho

Niveis

Nivel 5
(valores) 100- 30 pontas
O aluna foi capaz de
[T} _E spresentar as ideias
o N
*3. -g tﬁ fundamentsis articuladas, =
ﬂ m m bem organizadas, sem erros
t 2 E
Eﬂ m o ténicos e dentificos,
el
o o.L .
sdicdonando informacoes
-] .
-3 completares pertinentes.
3
£
Q
[
1]
o
1]
|
=2
=
]
c
g
v O texto gue apresentado
representa solidos
conhecimentos cientificos.
Q m m -
!§| o Eﬂ ": E Utiliza sermprz 2 com
2 (W% 2= ualidzde linguagem
E|loggES | 1 g
3| 2¢F 82 L
E E g"E adequads a terminologia da
a =
o = o disciplina.
0 aluna foi capaz de
" =]
E !l'& apresentar as ideias
o 1]
=} E fundamentais articuladas,
o 0
E- “E- bem organizadas, sem erros
o m
tg : técnicos e cientificos,
g E adicionando informagtes
3 ‘E complementares g
£ 1-'_" pertinentes.
1]
o

MNivel intercalar

Nivel 3
50— 70 pontos

0 gluno foi capaz de apresentar ideias
fundamentaiz, mas desarticuladas e
pouco organizadas, com alguns erros

técnicos e dentificos gue ndo

comprometem o rigor do conteddo
historico.

O aluno apresenta conhacimentos
cientificos, porém com algumas

falhas ou erros pontuais.

Utiliza linguagem adequada 3
terminclogia da discipling,
aprasentando por wezes algumas

omissties ou imprecisdes.

0 gluno foi capaz de apresentar ideias
fundamentaiz, mas desarticuladas &
pouca orgenizadzas, com alguns srmos

teécnicos e cientificos qua ndo

comprometem o riger do conteddo.

Mivel intercalar

Nivel 1
0-20 pontas

Ponderagdo
100 pontos
(100%)

0 aluno ndo foi
Capaz apresentar
ideias organizadas

eclaras sobre o

tema historico

o aluno n3o
apresents
contaudos

cientificos de

qualidade, ou,
aprasenta lacunas
gue compromete
o entendimento

da temética
histarica.

Mo utiliza

linguzagem

adequada &
terminclogia da

disciplina.

0 aluno ndo foi

capaz aprasantar

ideias organizadas

e claras sobre o

tama.
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Desenvolvimento pessoa e interpessoal

0 aluno revela muita

O aluno revela alguma

0 aluno revela pouca

o . . . ]

£ autonomia muito empenho autonomia e algum empenho autonomia e empenho nas
0 - - -

£ e nas tarefas, cumprindo os nas tarefas, cumprindo os tarefas, cumprindo os prazos
S 8
o wn prazos estabelecidos e prazos estabelecidos e estabelecidos e assumindo
2 &

= - .

o assumindo sempre uma assumindo, por vezes, uma sempre uma postura

7]

Q

[a] postura adequada. postura adeguada. adequada.

0 aluno procura estabelecer Nem sempre o aluno procura 0 aluno ndo procura

[=]

= i = = estabelecer um bom

c = um bom relacionamento @ estabelecer um bom @

g o 8 8 relacionamento com os
= 2 com os colegas do grupo, — relacionamento com os —

g Q ] colegas do grupo, nem procura
= — -

g E' auxiliando -os quando £ colegas do grupo, ou auxiliar £ auxiliar estes quando

c @ — —_— .

o ‘E . [} - [T} necessario.

n S necessario. = estes quando necessario. =

o = =

o = =

ividade e

Criat

igiral

d

iciénciaa

Proef

0O aluno foi capaz de revelar
muita criatividade e um
bom desempenho na
utilizaco recursos digitais

durante a elaboragdo do

trabalho.

0 aluno revelou pouca
criatividade e um dominio
basico dos recursos digitais e
literacia digital na elaboragdo

do trabalho.

0 aluno ndo foi capaz de
revelar criatividade, nem
literacia digital na elaboraco

do trabalho.
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Anexo 13- Guiao do trabalho de Grupo de criagdao de uma Narrativa

Digital em torno do conceito de Globalizagao

269

Guiao de Trabalho de Grupo

As transformacoes do Mundo Contemporineo: A Globalizagao

Grupo Elementos Tema do Trabalho

1 ¥1,¥2, ¥3evd Termrarizma

n ¥5,¥6e¥7 Alteragoes Climaticas

] ¥8, Y9 e Y10 O mundo digital

v Y11.¥12e%13 Dificuldades dos paises em
Desenvolvimento:
Contraste entre Morte-5ul

v ¥14,¥15 e ¥16 A ascensdo da China

Vi ¥17,.¥18 e Y15 Migragoes

Indicagoes Gerais:

1. Ler atentamente os documentos que devemn ser analisados pelo grupo de

trabalho.

2. Realizagao de um video narrado, na aplicacao Tiktok:
a. Contextualizagao do tema em analise em 1 min - 1:30 min.
b. Utilizar nevideo pelo menos 3 fontes iconcgraficas

Sugestdo (ndo obrigatdrio) pelo menos 1imagem criada num software de
inteligéncia artificial (no canva (multimeédia magica), por exemplo).

3. Maapresentacao: Justificar as escolhas realizadas para a execugao do

video: informacgao e conceitos utilizados.
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Tema I: Terrorismo
Documento 1| O terrorismo: contextualizacgao

011 de setembro marcou o fim de uma era e despertou a conscigéncia
politica internacional para a necessidade de redesenhar uma nova crdem
mundial, com o terrorismo e a seguranga a assumirem uma centralidade
incontestavel nas agéncias politicas e na sociedade [...].

O fenomeno da globalizagdo néo aumentou apenas a intensidade das
trocas e transagoes transfronteirigas [...], mas permitiu tambem a transagaoc de
ameacas e riscos [...]. Come resultado [...] o inimigo identificado e localizado foi
substituide por numerosos inimigos nao identificados e nao localizaveis [...].

Ma longa histéria da evolugdo do fendmeno terrorista, a utilizagao da
violéncia na promogao das convicgoes religiosas de determinados grupos
também nao é nova, [...] no caso do Méadio Oriente, terrorismo e religido partilham
uma histéria comum.

Erandao, A. P. (2011). A luta contra o terrorismo transnacional: Contributos para uma
reflexdo. Coimbra: Almedina.

Documento 2 | Terrorismo de inspiragao religiosa / Jihadista na Unido
Europeia entre 2014-2019

Fonte: Europol, disponivel el europarleu.



A

Documento 3 | Atipologia do terrorisme na Unido Europeia entre 2010-2021

T . . ' ™ » " [ - L ] L]

Fonte: Relatorios anuais da Europol sobre & situagao e as tendéncias do terrorismo na
Uniao Europeia (2011-2023).

Indicagoes Especificas:

1. Explicar o gue & o terrorismao,

2. Contextualizar a emergéncia do fenomeno do terrorismo internacional /
transnacional.

3. Refletiracerca do terrorismo em solo europew: principais ataques, tipologia
do terrorismo.
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Tema lI; Alteragoes Climaticas

Documento 1| Migragoes ambientais: Um fendmeno & escala mundial

Pasuisto s L [ 1] Pkt

8.168.000 5455.000 3632000 2507000 2437000

Pauist o
China
M
8 milhades "
3 mrilhdess e
2 milhdes Pl

Fonte: Relatorio Mundial sobre Deslocagoes Internas de 2023, Disponivel em:
hitps:fwwwibardrola.comfsustentabilidade/migracoes-climaticas

Documento 2 | O Pacto Ecologico Europeu

0 Pacto Ecologico Europeu nao se limita as emissoes. Trata-se de

.

Clima 51,845,000
"-'-."'-' GO0

RERDO0D

TEFLO00 T 08000
000

Bl QO]

Bk R

D00

Geofisicos ThG.000

SFR000

impulsionar ainovagao. Trata-se de alimentos de qualidade. Tem a ver com a

mobilidade moderna. [...] © Pacto Ecelogico Europeu & a nossa estrategia de

crescimento. [...]

Empresas de todo o nosso continents ja estao a transformar a transigao
verde em oportunidades verdes e oportunidades de negocio. [...] Hoje estamos a
investir em energias renovaveis e algoritmos. E o Acorde Verde Europeu @ sobre a
reconciliagdo da nossa economia com o nosso planeta [L..]. Ativistas climaticos,
um pouco por todo o mundo, pressionam os governos para a urgéncia de politicas

de desenvolvimento sustentavel.

Fonte: Ursula Von der Layen, Presidenta da Comissao Europeia. Excerto do discurso de

apresentacéo do Pacto Ecoldgico europeu no Parlaments Europeu, Bruzelas, 11 da

dezembro de 2020,
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Documento 3 | Os maiores emissores de dioxido de carbone do mundao

Megatonsladas de CO2 por ano

o
Covoin g Sl B,

—

[ =

Fonte: Site BEB news.

Documento 4 | Extensdo diaria da camada de gelo do Artico

Fonte: Centro Macional de Dados de MNeve & Gelo dos EUA, Universidade do Colorado
Bouldsar.

Indicagoes Especificas:

-
"

Explicar o que 530 as Alteragoes climaticas.

Contextualizar a impeortincia da tematica das Alteragdes climaticas.

3. Refletiracerca da evolugao do problema climatico: Principais paises que
contribuam para o problema e o papel da Unido Europeia.

4. Explicar guais 3o as principais conseguéncias.

ba
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Tema Ill: O mundo digital

Documento 1| As redes sociais mais Documento 2 | O Facebook: o jogo de dinheiro

utilizadas em janeiro de 2023

B Numero de Utilizadores

3000
2500
2000
1500
1000
e Sk
f d”é& “‘f”qq '.& “‘é Legenda: adio, guerra, discordia, comentario

politico.
Fonte: Realizado & partir de Statista.com
Fonte: Facebook Money game, caricatura de Mehadi

Haque, 2021.

Documento 3| A utilizacdo da tecnologia: entre a utilizacao democratica e os
seus perigos

A cidadania digital pode ser definida [atraves] de dois tipos de abordagens,
uma focada na utilizagao das tecnologias digitais e na agdo publica nesta area, a
outra orientada pra a participagao politica online na democracia. A[...] definigao
reflete também a evolugao [...] das tecnologias digitais em relagao a sociedade a
ao “desencanto com a internet” [...].

A cidadania digital, inicialmente coroada com virtudes democraticas,
desde que seja acompanhada pela educacgao dos cidadaos [...] € agora entendida
como um direito de preservacao face ao “capitalismo de vigilancia” [promovido
pelas empresas e por Estados ] e a omnipresenga dos dados.

Fonte : Greffet Fabienne, “Ciberyenneté numerrique » in Dictionnaire encyclopédique et
critique deas politics.
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Documento 4| A Inteligéncia Artificial: A revolucao introduzida pelo ChatGPT

EP Assinejd R

TECNOLOGIA REDES SOCIAIS  PRIVACIDADE  INTELIGENCI

INOVAGCAO

Programa de inteligéncia
artificial ChatGPT vai ter
capacidade de ver e falar

Interface que popularizou a IA generativa - capaz
de produzir texto, imagem e outros contetidos a
pedido - vai poder tratar pedidos com imagens e
também discutir oralmente com os seus
utilizadores.

Fonte : Site do Jornal Publico, noticia de 26 de setembro de 2023,

Indicacoes Especificas:

1. Contextualizar a emergéncia de uma “aldeia global".
2. Explicar os contributos da internet para a criagao de um unico espace em
rede.

3. Refletir acerca da utilizagao das TIC e a dependéncia destas no mundo
atual

4. Explicar os perigos e consequéncias da utilizagao das tecnologias,
nomeadamente, a utilizagao e dependéncia das redes sociais.
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Tema IV: Dificuldades dos paises em Desenvolvimento: Contraste entre Norte-
Sul

Documento 1| A evolucio do indice de Desenvolvimento Humano entre 1990-
2022

Human Development Index. 1990 1o 2022 -
The Human Devedopmend Index [HOA) b5 a summasny measore Of ey dimeraecers of human development: a long
andl heakthy ite, 3 good education, 3nd a decent shandard of Bying. Fgher vaksrs indscate hagher human
B iapmeent
Sydtneriand
T Undied Kingdom

South Korea
fl Sl

L amernon
PakisLa

Dinadrats Repubic of Congo

1#D 1595 FO) S0, SO0 S S

Fonte: Our'World in Data. Consultar o mapa interativo agui:

Documento 2| A Taxa de natalidade dos paises desenvolvidos e dos paises em
desenvolvimento, 1950-2020

o —_ —_—
o lars PED PO
40
08

% prd )

Eﬂ:)-—_‘\—\,__\

10 :|1:I.-1-
1} »

1930 1960 1970 o0 1990 2000 2010 2020

Fonte: OurWorld in Data.
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Documento 3| A Taxa de mortalidade no mundo, em 2021.

e

9.8 15,1)
(8,3 9.8(
[7,0:83(
16, 7.1
5361
[1.4:53(
Sem cados
— Limite POVPED

Fonte: US Census Bureau. International Data Base.

Indicacoes Especificas:

1. Enquadrar os conceitos de Paises Desenvolvidos (PD) e Paises em
Desenvelvimento (PED)

2. Contextualizar espacialmente os contrastes existentes entre Norte-Sul.
3. Explicar os principais indicadores que fazem a distingao entre PD e PED.
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Tema V: A ascensao da China

Documento 1| Evolugio do Produto Interno Bruto (PIB) da China entre 1960-
2020 (em bilhoes de dolares)

§ 25 bi 1
20 bi+
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— Estados Unidos e China e Japdo

Fonte: Com base no Banco Mundial.

Documento 2| A diferenca entre Importacoes e Exportagoes da China
420 762 84
351 546 54
306,331 4
M N55¢

191 856 84

1464 M
2019 200 2021 2022 2023

Legenda: A laranja: Vslor total de Importagoes e Exportagoes (100 milhdes de yuan)
A azul: Valor total de Exportagdes (100 milhoes de yuan)
A cor da rosa: Valor total de Importagdes (100 milhoes de yuan)

Fonte: National Bureau of Statistics of China. Para consultar o grafico interativo: 3o
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Documento 3 | A ascensao da China

Desde a politica de reformas 2 abertura ao exterior adotada por Deng
¥iaoping em 1978, a China iniciou um processo de rapido crescimento
economico, tal como se pode verificar nos niomernos sobre o crescimeanto do
Produto Interno Bruto [..].

O Governo chinés esta a promover a industrializagdo da China para se
tornar numa base manufatureira, montando bens importados principalments da
regiio asiatica e vendendo-os aos paises desenvolvidos. Ao mesmo tempo que
produz bens relativamente baratos de mao-de-cbra intensiva, possui tambeém
uma razoavel produgédo de bens tecnologicamente avangados. Contudo, a China
ainda continua a serum pais em vias de dessnvolvimento.

Para responder 4s necessidades de industrializagio, a China esta a tormar-
s num grande consumidor de matérias-primas, especialmente de recursos
energaticos. [...]

Por outro lado, a China depara-se com graves desequilibrios regionais, na
medida em gue o crescimento econdmico S& concentra nas zonas costeiras e nas
cidades [...].

& entrada da China na Organizacao Mundial do Comércio, em 2001, foi um
passo significativo para a economia chinesa e representou ndo so a criagao de
uma multiplicidade de oportunidades para o seu mercado, mas também a
necessidade de uma crescente adequacgdo as regras do comeércio internacional.

Martins, . A, {2015). China: Uma emergéncia pacifica?. Revista de Relagdes
Internacionais (10), pp.39-52.

Indicacoes Especificas:

1. Contextualizar a ascensio da China nas Oltimas décadas do século )X
Explicar a evolugdo da China, enguanto poténcia econdmica.

3. Explicar a primazia chinesa enguanto ator economico global,
ncmeadamente, a rivalidade com os EUA.
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Tema VI: As migracoes

Documento 1| Chegadas irregulares & Unido Europeia entre 2008-2024

= = Rota griental == Rotacentral Rota ocidental

e

Fonte: Conselho da Uniao Europeia. Dados ate dezembro de 2023,

Documento 2 | O reflexo dos fluxos migratérios na Europa

& Unido Europeia [...] foi confrontada, desde 2015, com uma pressio sem
precedentes nas suas fronteiras externas, exigindo uma abordagem tripartida -
paises de origem, trénsito e destino [...J- causas profundas dos movimentos
migratérios, busca e salvamento e integracdo dos migrantes e requerentes de
asilo [...].

Mo entanto, o [fluxo] migratorio que Grecia e Italia assumiram nos dltimos
anos gerol uma enorme tensao entre os membros da Unido Europeia, ja que mais
de urmn milhao de migrantes e refugiados cruzaram a fronteira para a Europa
apenas em 2015. Mao obstante os nOmeros atuais serem mais modestos, a
realidade em 2021 nio & de wodo [desprezivel], j8 que 56 em agosto deste anc, a

Frontex registou 17.788 passagens fronteiricas ilegais, mais 53% do gue no
mesmo meés do ano passado.

Fonte: Xavier, A. . (2021}, Da Seguranga Humana: os Nexos e a Securitizagao da Gestao
de Crises Europaias no Maditerréneo. Magao e Defesa 160 {4), pp.57-77.
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Documento 3 | Os fluxos migratorios internacionais: Os principais paises
recetores (1998-2022)

1. Ak ,,,,* 1 ave

LI ane

Coparhe 1D 2]

Fonte: FFMS. [2024). Fluxos migratorios internacionais: Que paisas tém mais e menos
emigrantes e imigrantes: PORDATA- Estatisticas sobre Portugal e a Europa. Dados até em
27 de margo de 2024,

Documento 4 | Migragoes ambientais: Um fenomeno a escala mundial
Clma 845000

Pacuic Flipines Chira cka Ngara g =
8168.000 5455000 3632000 2507000 2437000 mIm208
China reteaos tomitas

A mihSes
5 mritdos Incia Goofisicos 716.000

2mindes

Fonte: Relatorio Mundial sobre Deslocagoes Internas de 2023, Disponivel en
https://www.iberdrola.com/sustentabilidade/migracoes-climaticas

Indicacoes Especificas:

1. Contextualizar a questdo migratoria, explicando o conceito de migragées.

2. Explicar o tipo de migragoes que mais subsistem atualmente.

3. Refletir acerca do fendmeno migratério ne contexto europeu: a sua
evolugéao, o tipo de migragoes que existem, quais os paises mais atingidos.



Anexo 14- Textos elaborados pelos alunos que serviram de base a

producgao do recurso TikTok

Trabalho sobre “O mundo Digital”
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Contrastes dos paises em Desenvolvimento: Contrastes entre Norte-Sul
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Trabalho sobre a Ascensao da China
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Trabalho sobre o Terrorismo
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Trabalho sobre as Migragoes
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Trabalho sobre as Alteragdes Climatica
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Anexo 15- Respostas ao Inquérito Final: Justifica o porqué de considerares

esse 0 acontecimento nacional mais relevante.

Justificagdes dos alunos relativas a importancia do

Alunos
acontecimento nacional relevante
Porque é um acontecimento que eu ouvi muito falar antes
Y1 de chegar aqui em Portugal e queria aprofundar mais esta
historia
Pois permitiu que a populacdo se pudesse expressar e
Y2 libertar se dos ideais nacionalistas e fascistas da época,
iniciando um novo periodo na historia de Portugal.
Este acontecimento foi o que mais marcou a histéria
Y3 nacional devido a libertacdo que este trouxe em varios
aspetos.
Y4 porque marcou a ditadura
Pois € uma guerra muito marcante n historia e onde
Y5
morrerao milhdes de pessoas
Foi a mudanca do estado novo para a monarquia e acho
Y6 gue como este ano celebramos os 50 anos, é ainda mais
importante para a histéria nacional
acredito que a primeira guerra mundial teve um grande
Y7 impacto na histéria do nosso pais, causando diversas
mudancas.
Considero o 25 de abril o acontecimento mais relevante
pois foi um marco importante para Portugal, devido a
Y8

mudanca do regime, e a adquiricdo da ideia fundamental de

liberdade.
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Y9

Foi muito marcante para vida de todos os cidadaos

portugueses

Y10

Porque foi a Unica coisa que marcou Portugal a 200%

Y11

Pois foi o direito a liberdade de expressao e também
porque 0s meus avds estavam presentes nesse

acontecimento.

Y12

Revolucdo e implantacdo de uma republica

Y13

Revolucionou a liberdade, a sociedade e a democracia.
Acabou com a ditadura, acabou com as coldnias de
Portugal, ocorreram mudancas sociais e econdmicas e
penso que estes fatores influenciaram bastante a vida e o
dia a dia da populacdo, assim penso que é o acontecimento

nacional mais importante.

Y14

Foi o acontecimento que permitiu trazer liberdade ao pais e
a sua populagdo. Sem este dia, ndo poderiamos fazer

metade das coisas que fazemos hoje em dia!

Y15

Pois ditou o fim da ditadura, implementando a democracia
gue temos até hoje, descolonizou os povos coloniais e o

povo obteve a sua liberdade e os seus direitos

Y16

Penso que é o acontecimento mais relevante para a histéria
nacional, pois foi esse grande acontecimento que mudou as
nossas vidas e que nos permitiu ter acesso a todo o tipo de

liberdade, influenciando os dias da atualidade.

Y17

E sim muito relevante, visto que diversos jovens recém
formados, alguns ainda nem formados, tiveram de ir

defender a sua patria num continente que diz tanto sobre a
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nossa histéria. Salazar consegui também fazer diversas
coisas boas para a Patria, como o restauro da economia, o
investimento na educacao, o patriotismo entre outros. O
ponto menos positivo do “reinado “ de Salazar foi a falta de

expressao que se deve ao facto de ser uma ditadura rigida.
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Anexo 16- Respostas ao Inquérito Final: Justifica o porqué de

considerares esse o acontecimento internacional mais importante.

Alunos

JustificacOes dos alunos relativas a importancia do

acontecimento internacional mais relevante

Y1

Porque foi uma expulsdo grande que levou a China a render

se

Y2

Pois afetou o Mundo todo, tanto a nivel de perdas de vida,
como de destruicdo, traumas e politicamente. Penso que
seja um acontecimento para recordar, visto a sua
importancia, de modo a que nunca nos esquegcamos do que

se passou e dos erros cometidos.

Y3

Uma vez que foram mobilizadas forcas por todo o mundo, e
foi uma época de conflito e eliminacdo extrema, que nunca

sera esquecida.

Y4

para ficarmos a saber as diferengas de como era o mundo e
de como ficou percebermos os avancos tecnoldgicos e o

impacto global

Y5

Pois foi um ataque terrorista as torres gémeas nos EUA

Y6

Este acontecimento trouxe uma grande mudanga para o
mundo, desde os itens proibidos a transportar nos
aeroportos, os varios ataques terroristas que podiam vir a

existir consequentemente.

Y7

Acredito que a segunda guerra mundial providenciou a todo
o mundo, uma série de consequéncias e mudancas o que

levou ao molde do que cada pais é nos dias de hoje.
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Y8

Considero a 22 Guerra Mundial o acontecimento mais
relevante pois foi algo muito impactante no mundo de
forma negativa, com as suas diversas consequéncias, ndo sé

nos paises de guerra, como no mundo todo.

Y9

Independéncia de Angola

Y10

Porque foi o mais marcante na histdria internacional

Y11

Pois foi um acontecimento que marcou muito a histéria
dado ao elevado numero de pessoas mortas e destruicdo de

muitas cidades.

Y12

Pelos desastres que aconteceram

Y13

A 2 guerra mundial foi o acontecimento mais “sangrento”
de sempre e penso que antes e depois tem varios aspetos
gue mudaram. Com a 2 guerra mundial foi criada a ONU
(para tentaram que isso se repita, assegurando a paz
mundial), ocorreu o holocausto que revolucionou os
direitos humanos, mudou as areas de cada pais
geograficamente e originou grandes problemas financeiros.
Visto estes aspetos da guerra penso que cada pessoa
individualmente mudou o seu pensamento e as suas

atitudes.

Y14

Pode ndo ser o mais importante e nao o escolhi por ser
apenas o mais “conhecido”. Escolhi-o porque fez uma

mudanca drastica no nosso mundo.

Y15

Pois este redesenhou o mapa politico europeu, criou

instituicoes de “paz”, reconstruiu a economia global, etc...
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Y16

Creio que seja o acontecimento mais importante a nivel
global, pois foi o maior ataque terrorista alguma vez visto

nos Estados Unidos, a maior poténcia econdmica.

Y17

Penso que este acontecimento é também muito
importante, pois leva muitas familias e empresas a miséria,
uma vez que diversas pessoas que apostaram nas a¢oes da

bolsa viram por vezes todo o seu dinheiro ir por agua a
baixo. Foi um momento de tristeza e de grande depressao,
num momento em que os EUA viviam um momento
primordial da sua histéria. Diversas pessoas ficaram
desempregadas e consequentemente com a desvalorizagao

das acoes ficaram sem nada.
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Anexo 17- Respostas ao Inquérito Final: Explica de que forma o uso de

tecnologia em sala de aula pode ser, ou nao, uma vantagem

Alunos

JustificagOes dos alunos relativas ao uso de tecnologias em

sala de aula

Y1

Porque é mais facil agora, porque literalmente elas sabem

de tudo

Y2

Pode ser uma vantagem visto que temos mais acesso a
recursos vantajosos para o trabalho. Deste modo, o

trabalho ficard mais completo a nivel visual e de conteudo.

Y3

O uso das tecnologias em sala de aula pode ser uma
vantagem uma vez que estas providenciam vdrias
ferramentas de construcdo de trabalhos, de inteligéncia
artificial e de varias fontes de informacao fidvel, sendo

apenas preciso distingui-las.

Y4

para termos acesso a mais pesquisas e também para termos

mais formar de trabalhar ou fazer trabalhos

Y5

Trabalhos de grupo usando as tecnologias em forma de

pesquisa

Y6

Primeiro, ajudamos o ambiente a poupar matérias primas, a
internet é uma fonte de pesquisa, logo ajuda nos a perceber
e a aprofundar cada tema abordado em sala de aula e
também acho que ajuda nos a desenvolver a criatividade

pessoal.

Y7

Sim, a meu ver as tecnologias ddo nos uma grande
vantagem, ja que cada vez mais as mesmas tém um peso

positivo na educacdo.
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O uso da tecnologia pode ser vantajoso em sala de aula,

Y8 pois permite-nos realizar atividades e consolidar
aprendizagens de forma didatica e interativa.
Y9 E mais interativo e mais facil de pesquisar as coisas
Y10 Depois
Y11 Na pesquisa de informacado e de imagens.
Y12 Ajuda a aprender
O uso das tecnologias em sala de aula pode nos
Y13 proporcionar uma maior rede de informacdo e é uma
maneira mais “divertida” de aprender.
As tecnologias tém como vantagens ajudar-nos com os
Y14 trabalhos em sala de aula e com as pesquisas para o
mesmo.

As tecnologias enriquecem o ambiente educativo,

Y15
tornando-o mais dinamico, acessivel, personalizado e eficaz.

O uso de tecnologia em aula pode ser uma grande

Y16 vantagem, pois contribui para uma melhor aprendizagem e
desperta o interesse dos alunos.
A tecnologia, pode ser benéfica para aprender de forma
mais facil e interativa, temos acessos a muita informacao

Y17

presente na internet, permite também fazer trabalhos mais

elaborados e interessados.
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Anexo 18- Respostas ao Inquérito Final: Explica de que modo as

tecnologias auxiliam o desenvolvimento de literacia e competéncias em

histoéria?

JustificagOes dos alunos relativas ao uso de tecnologias em

Alunos
sala de aula
Y1 N3ao sei
Y2 Nao
Podendo auxiliar na pesquisa, desenvolvimento de tépicos,
Y3 visualizagao de diferentes pontos de vista e acesso a
conteudos relevantes.
Penso que as tecnoldgicas auxiliam um pouco todas as
Y4 disciplinas, incluindo a histdria, pelas mesmas razées da
pergunta anterior.
Y5 sim para termos mais informacao
Pois € uma fonte onde temos tudo o que procuramos e
Y6
ajudar-nos a completar o nosso pensamento
Ajudam nos a desenvolver textos, com palavras e frases
Y7
bem estruturadas.
Acredito que as tecnologias ajudam ao desenvolvimento de
certas competéncias relacionadas a histéria, uma vez que,
Y8 as tecnologias permitem nos saber mais e querer descobrir
mais, dando nos um enorme poder de argumentacdo face
ao nosso passado.
Y9 Sim, pois podemos ter acesso a recursos historicos, como

documentos, imagens, videos, etc. Estes sdo alvos positivos
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gue auxiliam o desenvolvimento de literacia e competéncias

em historia.
Y10 N3ao sei
Y11 N3ao sei
Pois podemos encontrar na internet muitos tratados e fotos
Y12 dos nosso antepassados assim sabendo mais um bocado da
historia.
Y13 Sim pois fornece mais informagdo além do livro.
Em resumo, as tecnologias enriquecem o ensino da histéria
ao tornar o aprendizado mais acessivel, interativo,
Y14
colaborativo e visual. Mas também, por conseguirmos
observar fontes de forma mais interativa, etc...
As tecnologias auxiliam o desenvolvimento de literacia e
Y15 competéncias em histdria, visto que facilitam a
compreensao de certas matérias.
Y16 Sim, as tecnologias tem muitos aspetos positivos
Y17 N3o sei
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Anexo 19- Respostas ao Inquérito Final: Explica aquilo que entendes por

literacia historica

Alunos

JustificagOes dos alunos relativas aquilo que entendes por

literacia histdrica

Y1

Eu entendi que é uma area da histéria que estuda ou
associa alguns acontecimentos com o presente e também

coisas do passado que vem a evoluir até os dias de hoje

Y2

Penso q a literacia histdrica é a capacidade de interpretacao

dos acontecimentos do passado.

Y3

Literacia histérica penso que seja o conhecimento da
histéria que cada pessoa apresenta. Os conteudos que
abordamos nas aulas contribuem para a nossa literacia

historica.

Y4

a capacidade de aprender e compreender o passado,
envolver habilidades para avaliar fontes e reconhecer as

consequéncias histéricas

Y5

Literacia histérica é a "historia da historia" ou seja é o
passado da histéria do mundo onde fala de acontecimentos

do passado importantes

Y6

Na minha perspetiva, literacia histérica sao expressdes

utilizadas no passado

Y7

Acredito que literacia histdrica, é saber interpretar e
estabelecer relagdes entre o passado e o futuro, sabendo o
seu significado e dando nos uma mensagem clara do que
devemos ou ndo fazer, para garantirmos um futuro melhor

e mais aproveitado.
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Literacia histdrica é o contexto histérico, utilizando o

Y8 pensamento critico e as bases da histdria, tendo uma nogao
da mesma.
Y9 N3ao sei
Claro que sim, porque isso também importa muito para a
Y10
historia
No meu ver a literacia histérica é a capacidade de
Y11 compreender, analisar e interpretar eventos, fontes e
narrativas histéricas.
Y12 Saber os que acontecem no passado
Penso que é a capacidade de entender, interpretar e
Y13
analisar a histéria.
Ficar com o conhecimento da histéria, dos acontecimentos
Y14
passados e de tudo aquilo que aconteceu até a data.
A literacia histérica é, uma combinacdo de habilidades
Y15 analiticas, interpretativas e comunicativas que permitem
uma compreensdo profunda e critica do passado.
A literacia histéria esta relacionada com a escrita e a
Y16
compreensao da historia.
Y17 nao sei
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Anexo 20 - Inquérito Diagndstico aplicado a turma

A literacia historica dos alunos e a utilizagao de

metodologias construtivistas em sala de aula
B I U & T

0 presante questionario, realiza-se no &mbito do Relatorio Final do Mestrado em Ensino de Histariz no 3° Ciclo
do Ensing Bésico 2 no Ensine Secundéric da Faculdade de Letras da Universidade do Porto 2 pretende
conhecer o nivel de literacia histirica dos alunos & 2 sua relagdo com a disciplina de Histaria.

1. Ano de escolaridade *

Texto de re sposta curta

2. Idade *

Texto de re sposta curta

3. Género *
Femining

Masculing

4, Sabes o que é literacia? *
Sim

MNio

4.1. Caso a tua resposta tenha sido afirmativa, indica o que &, para ti, literacia.

Texto de resposta longa

5. Gostas de Historia? *
Sim

Miz
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6. Costumas consumir conteudo historico no teu dia-a-dia? *
Sim

MNio

6.1. Se atua resposta foi ndo, achas que a escola deve ser o dnico transmissor de conhecimento
histarico?

Sim

MNio

6.2. Se atua resposta foi sim, atraveés de que meios:

Documentarios

Livras

Ravistas

Séries

Imtarmet

Mussus cu gtividades culturais

Outra opgao...

7. 1. Indica uma perscnalidade histéria, que para ti tenha sido importante para a historia
nacional.
Justifica a tua resposta.

Texto de resposta longa

7.2. Indica um acontecimento relevante para a historia nacional. *
Justifica a tua resposta.

Texto de resposta longa
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7.2. Indica um acontecimente importante para a histdria mundial. *
Justifica a tua resposta.

Texto de resposta longa

ks

8. Sabes distinguir o que é a produgao histérica de uma historiografica?

Sim

Mao

8.1. Se sim, o que entendes por cada uma delas?

Texto de resposta longa

£.2.Na tua opinido as diferentes fontes primarias e secundarias podem- nos transmitir
ideias dispares?

5im

9. Conheces algum awtor historiografico? *
Sim

Mao

9.1. Se sim, indica nome de um autor.

Tewto de resposta curta

10. Achas que diferentes autores historiograficos podem produzir informacgao distinta
acerca de um dado evento histérico?

Sim

Mam



10. Achas que diferentes autores historiograficos podem preduzir informagao distinta
acerca de um dado evento histdrico?

Sim

Mao

10.1. Se sim, justifica porqué;

Texto de resposta longa

11. Consideras que a historia fomenta o desenvolvimento de um pensamento critico? *
Sim

Mao

11.1. Justifica a tua resposta a alinea anterior.

Texto de resposta longa

12. De que modo consideras que as aulas de historia te auxiliam no desenveolvimento do teu
conhecimento sobre a histaria?

Texto de resposta longa
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Anexo 21- Inquérito Final aplicado aos participantes

315

Questionario Final: 9° ano

B I U == T

0 presante questiondrio raaliza-se no dmbits do Relatdrio Final do Mestrade em Ensino de Histdria no 3° Ciclo
do Ensino Bésico & no Ensine Secundario da Faculdade de Letras da Universidade do Porto & pretende
compreender a evolugdo da literacia histdricz dos estudantes a0 lango do ano letive 2023-2024.

1. Dos varios acontecimentes histdricos abordados neste ane letive, indica aquele que .
consideras o acontecimenta mais relevants para a histéria nacional.

Texto de resposta curta

2. Justifica o porqué de considerares es3e o aconteciments nacional mais relevants. *

Texto de resposta longa

2. Indica agusle gue consideras o acomeciments mais relevants para & histeriz global e
internacional

Texta de respasta curta

4. Justifica o porgué de considerares esse o acontecimento glebal 2 intemacional mais
importante.

Texta de resposta longa

5. Ordena, numa escalz de 1-4, as ztividades realizadzs em sala de aulz que melhar
contribuiram para a construgdo da literacia histérica des estudanmzs.

Comparagiode P

E se durante a Gue_.

wAdeus, a8 30 me...

Criagdo deumana..

mEDF®e



316

6. Seleciona a atividade que mais gostaste de realizar 2o longo do presente ana letive. *

Comparacéo de Pespetivas: Guerrz Fria- o antagonismo do Bloco Ocidentzl  do Bloco de Leste
E z& durante a Guerrz Fria existizse o Instagram?
=&deus, até 20 meu regressos: Escrever um aerograme durante & Guerrz Colonial

Criagdo de uma narrativa digitak As transformagdes do Mundo Contemporéneo - & Globakzagdo

7. Consideras que as atividades realizadas ac longe do ane letivo, contribuiram para o
desenvalviments da tus literacia histérica?

Sim

2.0ue tipo de competéncias, consideras as atividades realizadas ao longe do anc letive te
permitiram desenvalver?

2soTitE

pensamento critico

crigtividade

nterpretagdo do passado

estzbelecer relacdes entrs o passado & o prezente

Articulzgdo da histériz nacionzl e intemacional

argumentagio

dentificacdo de diferantes pontos de vista

CQutra opgdo._.

NG R G
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2. De todas a3 atividades, preferiste aguelas realizadas: *
Em paped
Emn formata tecnolégico

Emi formato misto (em papel & com recurso ao uso de tecnologias)

10. Consideras gue o uso de tecnologiz em sala de auls € uma vantagem? *

Sim

10.1. Explica de que forma o uso de tecnologia em sala de aulz pode ser uma vantagem

Texto de resposta longa

11. Consideras gue as tecnologias auxiliam o desenvelviments de literaciz e competéncias

em histcria?

Sim

11.1. Explica de que modo as tecnologias auxiliam o desenvolvimento de literacia &
competéncizs em histdria?

Texto de resposta longa

12. Explica aguile que entendes par literacia historica

Tewto de resposta longa

b
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