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1. O Projecto de «Educacio e Diversidade Cultural : para uma - -

sinergia de efeitos de inv&stiga@:’io» (PEDIC) s P v

O Projecto de «Educagdo e Diversidade Cultural para uma smergla de efellos de
invesligagiio» (PEDIC) € um projecto de investigagio- dcgdio, j4 no fim do séu fercéito
ano de funcionamento. Partindo do campo de educacid escolar, € cotistitufdo pelo
eleito sinergélico da integragiio de dois outros projectos que decorreram, ¢ terminaram,
em anos recenles (nomeadamente : «Educagio e Democracia num Pafs da
(Scmi)periferia Europeia», 198791, ¢ 0 «Projecto’ de Educagiio Iiitéculliral — PIC»,
1990-93). Localizado em quatro escolas do Ensino Bésico (4 Escola C+8 dé Viatodos,
a Escola do Primeiro Ciclo do Ensino Bisico de Cruz de Pau ~ Biquinha, a Escola do
Primeiro Ciclo do Eisino Bisico de Sio Jodo de Deus/Es¢ola do Ciclo Preparal6rio de
Areosa - agora uma Escola Bésica Integrada, e a Escola n® 2 de Parede, também uma
escola do primeiro ciclo do Ensino Bésico), o PEDIC ¢ financiado pela Jurita Nacional
de Investigagio Cientifica e Tecnoldgica, o ‘Programa FOCO e a Fundag:ao Calou.s!c
Gulbenkian (através do «Pnojecto de Educacao lnlerc:r.lllural»)l P s

Pt ey e

O principal objectc de estude'do PEDIC é a expenéncm cullural “hiaterial e socml
dos aluinos e das alunas das quatro escolas acima méncionadas &6 reIac1onament0 énltre
esta cxpefiéncid ¢ os saberes ha — e da — eicolal Em partlcular ;] expenencm ‘Gilturat
dos alinos e das alinas & abordada através da’nogio dé"¢ulllita domio -processo, nas
palavras de MOHANTY (1989), através da cullurd como prdtica Social, isto €, & cultura
ao nivel da actividade prdtica, quotidiana, onde se negoceia a diferenga na base de
aspectos da vida humana, como condi¢dés de trabalho, esforgos .feitos pdara criar
comunidades potiticas, concepedes de identidade cultural - por outras palavras;: ¢ultura
ao nfiel da Iocnlrdadc onde os aclores: socnals interpretam;.’ €+ nemlerpnelnm 108
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fendmenos sociais.

O objectivo do estudo da experiéncia cultural dos alunos e das alunas & conhec-la
para a tornar também patriménio da escola: pretende-se que a diversidade cultural se
torne num recurso para o aluno & para a escala. Assim, aposta-se na descentragio da
escola — sem pdr em causa a sua autonomia relativa - para facilitar a interrogacdo critica
das priticas pedagdgicas que nela se encontram, A integragfo do conhecimento da vida

dos alunos/alunas nas préticas escolares ¢ pedagégicas depende desta critica.

PEDIC na Escola C + S de Viatodos

No seguimento do projecto «Educagio e Democracia num Pafs da (Semi)perileria
Europeia», que tinha como objectivo principal investigar - através de um estudo de caso
- o choque potencial entre a expansio da escola urbana {escolarizagio de massas) e a
cultura rural no processo de ‘mudanga que conduz A integragio do campesinato na
relaciio salarial (STOER & ARAUJO, 1992), o PEDIC, aproveitando o conhecimento
produzido pelo projecto referido, visa, por tm lado, aprofundar esse mesmo conheci-
nenio com os seguintes objectivos :

1) valorizar as culluras rural ¢ semi-rural

2) garantir a comunicagiio através de culturas (isto €, fazer dialogar a cultura da
escola com as culturas rural e semi-rural).

Por outro lado, 0 PEDIC pretende a construgfio de dispositivos pedagdgicos que
podem tornar os actores sociais da escola e da comunidade — alunos, professores, pais e
filhos - de culturas diferentes, mas em conlacto, vulnerdveis 2 estruturaco inter/
/muilticultural. Como referimos noutro trabalho, «serd & conjunigio destes dois eixos
(...), isto € a interligagio emre o didlogo entre culturas ¢ a (...) estruturacio
inter/multiculturab que constituird o efeito sinergético do projecto (STOER, 1993b).
Mais, o dispositivo pedagégico, construido pelo «investigador colectivor no imbito de

. um projecto de investigagfio-acgfio critica (assim se esforgando por fazer a ponte entre
investigagio, formagdo e intervengiio), pode aumentar a capacidade dos professores de
se apropriarem do que vimos chamando o espago democrdtico da cidadania propor-

- cionado pela escola (STOER & ARAUJO, 1952; STOER, 1994).

Na Escola C+8 de Viatodos, o PEDIC organiza-se através de trés grupos de
professores que se debrugam sobre o que consliluem préticas e politicas culturais em
trés esferas diferentes : um primeiro grupe que trabalha o tema a Cultura da (¢ na)
Escola, um segundo desenvolvendo histérias de vida com o objectivo de melhor
conhecer a Cultura da Comunidade Envcivente, e um terceiro preocupado com a
relagio Escola — Cultura Nacional: a implementacio das Polfticas de Educagic®. Os
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Irés temas, ¢ as actividades programadas para o seu desenvolvimento, foram escolhidos
pelo investigador colectivo. Nesle trabalho, serfio comunicados os resultados do
desenvolvimento de dispositivos pedagégicos 1o Ambito do trabalho do prinieiro grupo.
Ao mesmo iempo, esses resultados serfio relacionados com o esperado efeito sinergélico
do projecto, acima referido.

O Ethos da Escola C + S de Viatodos e a Experiéncia Cultural
dos Alunos e das Alunas

£m trabalho anterior apresentdmos o que intituldmos o ethos da Escola C + S de
Viatodos (STOER & ARAUIO, [992). Apresentdmos este ethos como a identidade da
escola, a sua ordem expressiva (BERNSTEIN, 1977), como «uma ideclogia especifica
acerca do papel da escola e das suas prdticas em refagio aocs clientess (SHARP &
GREEN, [975), como a sua particularidade cultural e educacional resultante

«dd rearticolagdo entre a cuftura rural, em mudanga, ¢ a cultura vrbana (..} que tem
dinamizdo a expansio da escola de massas. Neste sentido, o ethos da escola fem niais &

ver com um espago de negociacdo atravds dJa cultura e menos a2 ver com uwim
determinacio de classe social, (ibidem, p. 69)

O ethos ¢ constituido por qualro componentes (com graus varidveis na taxa da sua
realizagdo) :

i) o cardcter ecoldpico da escola;

i) a capacidade comunicativa ¢ o clima relacional («ouvir ¢ dar voz aos alunos»)
que se procura criar denlro da escola;

fii) © estimulo de paticipagio dos ericarregados de educagfio na escola;

iv) a forma como a cscola acentua a importincia de uma interligaciio da «escola
com o meio»,

Construido a partir de préiticas dos membros da comunidade educativa (sobretudo
08 que ocupam posighes de lideranga e que se t8m empenhado mais no desenvolvimento
da escola), @ ethos exprime a politica educativa local da escola no aproveilamento que
faz da sua autonomia relativa «<regulamentada» (pelo Estado) e «conquistada» (a0
Eslado; &s forgas sdcio-econGmicas dominantes da zona). Nesle termos, o ethos da
escola desenvolve-se como um conceito de articulagio de cidadania, por um lado, no
que diz respeito a uma formagio proporcionada pelo Estado-Escola (formagio esta
também delimilada pelas directrizes e recomendagbes da Unidio FEurcpeia), e
subjectividade, por outro, face ao duo Famflia-Jovens e Trabalho-Empresa (ver
Quadro-sintese : Os Jovens de Viatodos - Orientagio da forwmagio a0 nivel dos
quatro espagos/confexifos estruturais, Secgio 1, p. 242, ; '
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_/\rﬁcul:igﬁu de Saberes num Projecto de Investigacio-Acgiio

No ambito de uni projecto de investigagio-acgdo crltica envolvendo professores
de diferentes sectores do sistema educativo, existem diferentes posicionamentos perante
a relevaincia para as prilicas educativas do conhecimento produzido (refevancia essa que
se assunie como primeiro critério na justificagio da produgio de saber, assim
substituindo o que tem sido chamado a «ritualizagio da produgfo cientifica», com a sua
«fraca aplicabilidade nos contexlos reais» ¢ ande hd uma «funcionalizagfio e recusa de
saberes locais» - BENAVENTE, 1992). Ao mesmo tempo, os quadros de referéncia para
a andlise desse conhecimento também serdo diferentes.

No que diz respeito a este trabalho, existe, por um lado, uma l6gica de andlise
(que se manifesta numa «leilura dos dados recolhidos») que se rege por um
enquadramento do conhecimento produzido em termos da sua relevancia, sobretudo,
para inlervengiio nas préticas pedagégicas e educativas dos professores da escola. Aqui,
a preocupagdo & com um conhiecimento que pode influir na acgio de todos os agentes
educativos (nfio somente os que estio envolvidos no projecto), a curto ou médio praze,
¢ com resullados tangiveis (0 que conla ¢ a ligagio entre o estudo realizado e a
implemenlagio dos seus resultados). Por outro Jado, existe uma Iégica de andlise que se
rege por wm enquadramento do conhecimento produzido em lermos da sua relevancia,
sobreludo, para uma re[lexao o Ambito de uma «cultura cientifica» (neste caso, ciéncias
sociais e da cducacao) Aqut, a preocupagio é com um conhecimento que pode avangar
(ou confirmar) o paradigma em causa e onde o objeclive é compreender os processos de
mudanga (ou a falla deles).

A arliculagiio das duas I6gicas de andlise é garantida, em principio, pelo
desenvolvimento do dispositivo pedag6gico ao longo do projecto na [ligura do
investigador colectivo. Assim, a eficdcia da articulagiio dependerd do sucesso desse
desenvolvimento.

2. Era suposto que loda a invesligagio-accio, que decorreu neste trabalho, se
cenlrasse ha cscola, ¢ para cla se dirigisse numa atitude interpolante que nos viesse a
confronlair com atitudes iomadas no plano pedagégico, diddctico ou conceplual, e nos
sublinhasse o perfil que percorre o corpo docente ¢, de forma clara, nos dissesse quem
somos, isio €, nos aponlasse quc educagio estamos a [azer ou, de forma mais lata, que
cidadiios eslamos a formar.

Toma-se claro que 03 resultados a que levaram os inquérilos ¢ entrevistas néo siu
para analisac como realidades estdticas e definitivas, mas simplesmente como indica-
dores que nos possibilitam uma andlise em vérias vertentes, como decorria da prépria
esséncia dos documentos que nos serviam de base para a recolha de informagdes.
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Aailise dus respostas do inquérito sobre «o professor gue temos»

Balizados pelos resullados de um inquérito langado entre todos os professores da
Escola C + S de Vialodos subre o «professor que temos»? (que aqui sinieticamente
flpl'CSC!'lmlllOS), vamos {ragar o perfil do prolessor que deles podemos tirar, sem com
isso querermos alirmar que as linhas de forga sublinhadas pelas respostas correspondam
a prdlica quotidiana, s aliludes de 1odos, o mesmo dagueles que foriviaram o nosso
universo inquirido, ji que a componente «observaciio de aular nfio foi por nés realizada
nesle momento do trabatho, O objectivo do inquérito foi caraclerizar em lermos de
lilosolia pedagégica os professores da escola (na base das quatro filosofias apresentadas
pelo inquérito, nomeadamente : Elitista, Libertdrio, Modernista e Democratizmnte).

Os docentes inquiridos, relativamente 2 atitude que tomam quanto 3 coinposicio
social das turmas que leccionam ¢ & orientagio escolar, definem-sc pela necessidade de
tomarciu conhecimento da realidade social que envolve o aluno (a maioria escolle a
resposia 1 ¢ conhiecimento da origem social do aluno pelo professor pode contribuir
para o welhor desenvolviniento de todos os alunos = democratizante). Tal importéncia
¢ conslatada nas suas prilicas educativas pela preocupagiio dada, por exemplo, na
preparagio das reunides de infcio de ano com os encarregados de educagiio, no
preenchimento da ficha sécio-econdmica ¢ com a implementagio de aclividades vérias
com 0 mesmo objectivo. Procura-se envolver a escola nas condicionantes que podem de
alguma maneira cnfraguecer o enquadramento do aluno num mundo vivencial nem

sempre favordvel & sua apropriagiio ou apreensdo (constalade através do préprio ethios
da escola).

Por outro lado, dentro da turma, o professor parece prelerir nio estabelecer
distingdes entre grupos sociais (a maioria escolhe a resposta: o mais inportarnie para 0
professor € nio fer preforéncias para qualquer grupo social = modernista) dizendo
gostar de trabalhar com todos. Revelam oulros (uma minoria) que gosiatn de trabalhar
com aqueles que sdco de origem social popular, asserciio agui tomada comio rural ou
semi-rural, ji que ¢ o meio que envolve a escola. Este comportamento pode explicar-se
pela atitude fgualitdria que é aparentemente assumida pelo professor.

Ainda nesie conlexto, e no que se relere aos trabalhos de grupo a gue lioje se
recorre com alguma frequéneia na prética pedagdgica, procura-se formar esles grupos
com infervencio do professor, mas estes devem formar-se espontaneamente (elitista).
Esta resposta, escolhida pela grande maioria dos professores, parece ieforcar a ideia de
que. apesar de uma preocupagio inicial com a origem social dos alunos, o que & mais
tiportanle para eles ¢ tratar lodos os aluios de uma forma igual na sala de aula, Esta
atitude, revelando uma preocupagiio sobreiudo com igualdade de oportunidades de
acesso, pode ser visto como uma compouente chave do que se vem clidtiands o
wprofessor monociltyrak (ver STOER, [994),
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Os professorcs inquiridos estio enqradrados numa cscola que obedece a padroes
definidos para o todo nacional, onde o mérito, o empenho ¢ a inteligéncia sio os
lnctores enfalizados. Estio enquadrados, porlanto, numa cscola metilocrilica, e néo
poderiam. ser excepgiio, Tendo-se prescite lodo o curricylum da cscola, podemos
alirmar, ¢ a isso nos levam os resultados do inquérito, que as intengdes dos professores
viio no caminho de desenvolver capacidales (a majoria escolhe a resposia @ o fituro
escolar do aluno depende do desemvolvimenio das suas capacidades = libertdrio),
subestimando-se o pré-determinismo do nicio ou mesmo o préprio mérito, em sentido
eslrito, ou as chamadas capacidades -io cognilivas intrinsecas de cada aluno.
Recordamos que a lacilidade de alguns colegas em «se adaptarem» ao perfil do aluno
«que lemos», ndo 6, de facto, ficil ¢ o dzsinimo perantc os resultados de conslatagio
mais imediatista, os lestes, parecem ndo os cncorajar a trabalhar com «crinios» que
consideram mats duros.

A estratégia segmdw para quebrar o pré-determinismo do meio é recorrer a
valorizacio dos recursos collurais da famiia e, como tal, do meio. Contudo, a maioria
dos professores escolhic a resposta @ 0 professor deve apelar sistematicamente para a
mlonzacao dos recursos nuateriais ¢ cuiurais das famiias sem distinguir_entre clas
(= modermsm) (sublinbiado nosso). Além desta cscolha ser a conslatagio evidenciada na
escolha das (!lscu)lmas opc:lonals no 3° ciclo, pelo conlacto mantido na abertura da
escola a0 meio, com a Area Escola e 12da a experiéncia que ficou e determinou o
trabdlho de um projeclo anterior na escola (que acabou com a publicagiio do livro
Genealogias nas Escolas: a capacidade de nos surpreender), ela também € indicador
do niip reconhecimento pelo professor o proprio pader de classe do discurso ¢ da
cultura cscolares.

Assim, se, por um lado, a evidénci do pré-determinismo do meio se toma clara
pela frontalidade com que o professor a afirma, jd os momenlos € 08 espagos escothidos
para o combaler nos levantam algumas dividas. Assim, os momenlos mais indicados
para se lomar comtaclo com 0s saberes dos alunos sdo a aula e o intervalo. Se o
primeiro nos parece 1ogico ¢ o mais oporiuno, quando confrontados com a realidade do
curriculum formal, e os disposilivos pedagdgicos ao dispdr dos professores,
apercebemo-nos das dificuldades encontradas. Os disposilivos passam pelo didlogo a
propdsito ou espontinco, parecendo nfic haver uma consciéncia crftica da importiincia
do momento em questiio.

E ainda sintomdtico desta dificuldade o facto de se referir, com bastante
frequéncia, o intervalo como espago privilegindo na tomada de conhecimento da
realidade cultural do discente, o que nos leva a pensar (afids como um colega referiu

«lenho medo de ndo dar toda a malérias) de que os saberes dos alunos sfio relegados
para um plano ¢ tempo que designariamas de residual dentro do tempo lectivo, Se, por
um lado, hd um reconhecimento de que os alunos possuem saberes inleressanies, néo
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contemplados pelo curricufunt formal, ¢ de que se deve procurar a sud v'llonzac;ao e
con{raparlida sfio-fhes atribuidos um tempo regidual nuni espaco formal & uina atengiio
especial num cspago informal. O caminho para uma escola de massas, mas ndo
massilicadora, ainda tem um cspnco longo a percorrer. Além de muilas vezes ndo se ler
consciéneia da forga da prépria cultura escolar, a consciéncia dos problemas educativos
niio ¢ suliciente : & imperiosa uma préxis consentinea (qué pode também por em causa
a atitude de «ndo consegui...deixa andar que como regra se sobrclx)e a uma outra que
¢ 1 «nfio posso avangar sem alterar alguma coisar).

A avaliagio final niio foi admilida por neshum professor como definida
através de exames que poderiam validar o que foi, ou ndo, adquirido. A passagem
deve ser validada no consenso ¢ compromisso enire objectivos propostos (vs profes-
sores dividem-sc entre as (rés respostas - a avaliagdo escolar deve basear-se na
avaliagio dos processos de ensino e aprendizagem e nio na atribuigio dc notas =
libertdrio; a avaliaciio escolar ndo deve ser individual mas tomar em conta todos 0s
seus aspeclos ¢ ser referenciado por um nivel = democratizame; a avaliagio deve
centrar-se no rigor dos critérios e na auvto-avaliagio = niodernista) e no equllibnu
do desenvolvimento do aluno nomeadamente no dominio afectivo : ia passigen de
a0 deve ter-se em conta o desenvolvimenio do aluno na sva ltotalidade, privile-
giando o equilibrio alectivo (= libertdrio).

Sio intencdes reveladas pelos professores, na base das escolhas apresentadas pelo
inquérito, de que procuram construir uma sociedade mais soliddria (a grande maioria
escollie a resposta : os alinos devem ser preparados para formar uma geragdo capaz de
ransforngr esta sociedade numa outra mais soliddria = democratiznte). Ao mesmo
tempo, concordam que a cducagio dewe desenvolver uma atitude crilica perante a
situagdo vigente preparando para a realizagio pessoal (=libertdrio) e que os saberes
servem para munir os alunos com a capacidade de adquirir novos conhiccimentos
(=modernista). -

. o

E ao professor, que papel The cabe? Sem divida o de orientador atento ao
desemvolvimento das capacidades de cada aluno (= democratimnie), e muilo menos
um animador gue define objectivos ¢ tarefis (= modernista) ou cujo objc:cum & esbater
fFomteiras disciplinares (= libertdrio).

Em resumo, na basc dos resultados do inquérito, pode concluir-se que o perfil
«lo professor que lemos» ¢ hibrido entre o que se denominou «modernistar,
alibertirion ¢ «democratizamer. O professor «clilista», que se configura. pela nogio
de cstatito herdado e que aponta para polilicas de educagio baseadas na idcia do
shomem cducado», praticamente ndo se encoulra, com a excepgio de uma ou outra
resposta.
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Andlise das respostas das entrevistas e do inquérito com professores
da escola sobre o conceilo de cultura

A experiéncia quotidiana ¢ uma cbservagio da vida da escola, mesmo que pouca
i‘éﬂcplida ¢ superficial, lcva-nos 2 cosstatagio de que a cultura ¢ o cédigo veiculado
pela escola siio difercnles daqueles que possuem a quase totalidade de alunos da escola.
Coino tal, sdo diferenciadores da realidade que envoive a escola ¢ aquela A qual
|>eflenéé'fn’:{\’s vivéncias dos discentes. Esta discrepineia, se na maioria das vezes é
bloqueadora do sucesso escolar, nouwtras ¢ desincenlivadora ou ainda descaraclerizadora
da realidade vivencial do aluno e da alua.

Esta problemidtica continuarid airda por algum bom lempo jd que, enire oulros
lactores : ‘

1} “os professores, embora a maioria seja sensibilizada para as questdes de
inter/multiculluralidade no campo educativo, t€m grandes dificuldades em
produzir priticas pedagogicas que veiculen tais questoes (ver adiante);

2} mesmo que consciemcs, os professores parecem

a) niio saber mlmduznr nas suas priticas os beneficios de wwa lembranga de
coma cles praprios aprenderam a aprender (ver ITURRA, 1994) e

L) ndo parecem querer acriscar perder alguns benelicios que lhes sfo
concedidos pelo estatuto <Je docente, com curriculo académico, oriundos,
muitas vezes, de um meio diverso deste ¢ que quantas vezes como
aluno/a teve de esconder ou dele esvaziar-se, para chegar a este eslatuto;

3) embora inenor do que nowros tempos, exisle ainda uma instabilidade do
corfro docente das escolas,

Talvez scja no primeiro ponto que reside a verdadeira ¢ grande dificuldade, j& que
se pretende euconlrar uma situagiio que passe do mero compromisso conceptual i sua
substantivagiio, sem que nenhuma das realidades (local, nacional, internacional) swin a
perder. Confrouhdos com esld dificuldade, colocdmes alguns dos prol'cssores da Escola
C + S dé Vialodos (12 clelllcmos do Conselhio Pedagégico) perante quesloes como: o
Yue entendiam por cuitura; como reconheciam a cultura do aluno/da aluna ¢ Ihe davam
expressio; se a cultura do aluno/da ahma era um gbstdculo ou um enriquecimento para
a escola; como s¢ c,:oncrelimvam csses saberes nas suas préticas pedagdgicas.

“Na definigio de cultura ¢ de assinalar a riqueza (¢ simultdnea ambiguidade) das
resposias quc nos leva a considerar que praticamente tudo € cultura. De faclo, 11
respostiis "recacm em cuflurda como <processor (no senlido de «vivéncias, de «ser
reflexivos) ¢ 8 ém cullura como «produtor (no sentido de tradigio, de mecanismo de
selecgfio). De forma geral, 18m os professores uma nogfio positiva de cultura,
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praticumente lodas as resposlas valorizando (odas as culturas. Porque 580 vdlidas as
culluras? Porque «transmitem valores» ¢ «ndo nos deixam cair no erros ou «parque sao
diferentes» — ¢ saber das diferengas € bom para todos. Ao mesnio lenipd, a maioria das
respostas sio waforativas face A cultura, e nio refativistgs, Isto €, 'a diferenga & visla
mais como vertical do que horizonlal : hd uma tendéncia de desvalorizar caracterfsticas
€ processos que se afastam da norma.

Questionados sobre 0 que mais contribui para o sucesso escolar do aluno, se a
origen social, sc a econdmica, dirigem os professores a sua importincia para o factor
cultural : gostos pefa leitura, cinema, teatro, estarem (os alunos) fntegrados esir nxios
que Mes podem dar nis ou menos saberes - que vaf ajudar a progredir nos estudos.
Os grupos culturalmente mais proximos da escola sdo percepcionados como precisando
de menos esflorgo para atingirem o sucesso escolar. O factor econémico é considerado
muito iiporlante em casos de extrema pobrezt (que pode) Ievar ao abandono;, boa
sifiagio econdmica evita o abandonu, quemt ndo tém livros em casa ndo fem as
possibilidades de quem os teny

Em resposta & pergunta «lens consciéncia que os alunos possucm saberes
importantes que niio sfio contemplados pele curriculo formal?s, todos respondem que
sim, embora as respostas parecam jndicar uma Iuer'wquna que valoriza mais os saberes
abstraclos ¢ menos os saberes conerelos

= «Sem dinvida, agueles que tém wm nivel social mois elevado nunca fhes passa pely
cabega coisas que os oulros sabems;

= «Alpuns t6m, os tais gue t8mo afel social melhor, ndo &, os pais sfo fornados ou @m
muyitos ivros, os que veem nuita tefeviso..

Como acima foi assinalado, os professores tomam conhecimento dos saberes dos
alunos ou ;

1) «através dos alunos» LT e

a) por axio do que trazem para g saly de aula ~ «dividass, «conhécimentos baseados em
experidnciass, «perguntass (s08 alunos fazem perguntas {ud” fazém ™ conflsios),
arespostas através de lextos eseriloss, «conhecimentos que tdm na base da vida privadas,
«através de todo o tipo Je trabalhos, por exemple, na ‘drea escola's, ssaberes da famflia
¢ duo grupo de pares»;

b) durante os intervalos/os monentos inforiis (spor exemplo no recreig, onde despe nm
pape] @ assumie oulros; «na sala de aula a tend@ncia é para se tratar todos por iguils;
«fora das aulas podese alender a0 particulars) ~ «quando sé conversa ndo sobre
matéris mas sobre outros assunioss; «Jurante as aulas priticas — ir A estufae; ~nus
intervalos conlactamos com o5 alunos e verificamos gque os alunos tdm oulros
conhecinentos gque ndo s3o explorados na awla, ndo €7 (agui hd vma referfaciz a outrus
saberes que «nem servem muite para avaliars), «<através da discipling» — daquelas que
lem caracler(sticas especiais facilitadoras,
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<) durunte momentos de comitvio, Jasseivs, efe. — «Eu nunea tinha reparado que ele aé
falavi de maneiea diferente, sue dizia isto, que diziz aquilo, ew xcho que €
. .  enriquecedor; )
A alravés de «conversa com clementos validos do meio onde a escola aclia
(«conversas com os paisn). Em geral, enfatiza-se a «falla de tempo para
conlaclar os alunos fora das aulas», a <falla de lempo para conversar com
eles». Hil também releréncia 3 semana cultural que ¢ considerada importante
para conhecer os alunos.

Os saberes dos alunos sio vislos como enriquecedores na prética pedagégica dos
professores e como obsticulos também. Sho considerados enriquecedores porque «os
mitidas sabem fizer coisas que a gente o sabes, ¢ como obstdculos porque (...} 580
clentificaniente incorrectos» ou porque sio simplesmente «erradosr. Parece constar
como uma parte importante da pralica pedagdgica do professor converler o «erro» em
«comliccimento» (correcto ¢, por isso, verdadeird) |

o «f...) a0 corrigirmos ox saheres, contribulnos piira o se enriquecinenio;
e oA correcelio do erro) pode ser dinadzdor do proprio conliecimentos.

; Enihq'ue ‘sentido sio os saberes das alunos enriquecedores; em que sentido sio
obsticulos? Sio cnriquecedores

o wquando coroletam nis aquily que 4 sabem (Wa escola 1Y
g !«,rmn,me .\'.'?o-.v;rhems‘ que trazen da culiiras;

v _«porgue sio umy forny de aupentar 2 culiurg do sluno.,

. «porgue & bom saber o Gubite desta vegidos,

»  wporyire possibifitam a troca de experiéneiass;

o dporque omra actividade em jue se empenham ou que saibam pode ser enriquecedord -
mesan que esteja fora dos esquemrs da avaliaglo (Fotografia ndo € trahalhada nas
nossas dulas, mas & enriquecedora; Ko vamos avaliar o que ele fez extra-escola)s;

o wpirgque nldo podemos exercer vimd &350 pedagdgica contra as inclinagies, contra 08

. caminhos dos ahmos - encaninhar, nas pdo contra direcpdes j& adyuiridas, contra
B meios, contra anibientes-,

.
'

. S consideiados obskdculas

. «poryue 8 pecessidrio corrigie ecros & infrnaco; apeende-se partiv du erron;
; _«pbr«]de s saberes que trazem de aaos anteriores nal dados,

. Ai«wn,-ue‘ certay tradivies sio obstdectos ao progredic do alunos;

o - wporgue Sio obsticalos, como supecsticies — CoRK) 88 (onn conx; factos, ndo pdemn
e ddvidas;

s wporque tornam Jifeil a conmmicagae;

o wRGUE oD «atrasos (um dessproveitamenty global da turma e,

o eporgue I ema evoltedo do saber e da ciéneias,
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Para integrar os saberes dos alunos no curriculo formai, os professores adoplam
uds estralégias : :

Lot

1) através do didlogo («aproveitar a deixa que é completada pelo professom);

2) «através de material que trazem de casar, «aproveitando saberes de casa
(tccelagem) em awlas pridticass («vocacionaisy), «aproveilando saberes dos
alunos alravés dos pais» («pais que 1&m [dbricas sabem elementos leis, por
exemplo, para a Fisico-Quimica»); . Co

3)  através de actividades que incluem ;
« jogos;
e cartolinas;
«  fichas, por exemple diferenciadoras;
«  saberes virados para a imaginagio;
s tralathos praticos; o
»  abordagem oral nas aulias;
«  Fazendo inquéritos (<levantamento dos saberes dos alunoss);
+ inguérito feito para o Dia Mundial do Ambiente; i o
»  drea-escola (rabalhos, pesequisas, inquériius); v
= semana cullural; ) .
o aufas prdticas (sandlise de texlos e de lilimes - de assuntos agricolas);
«  torsande maisctivas os alunos que j4 sabens algo da matéeia;
»  fazer papagaivs («téenica de langamento de papagaioss);
inguérite sobire o ambiente/poluicdo,

3. Conlirmamos aqui o que foi dito alrds : ds saberes locais geupam um CSpaco
espordidico da aula, num lempo determinado pela oportunidade de momento relembrada
num outro espago, mas informal - o intervalo ou aclividades extracurriculares. A sala
de aula continua a ser, assim, como se fosse um «espago piiblicor, formal, onde reina
exclusivamente o universal. onde se observam sobretudo as regras do «jogo merito-

criilico» @ julga-se na base de capacidades e empenho revelados comeo compxiéncias ¢
mérilo,

Como dissemos, os prolessores € uma visio posiliva de culturd ¢ dos saberes
dos alunos, mas o problema reside em passar do reconfiecimento das «cullurass para a
construgiio ¢ utilizagiio de disposilivos pedagdgicos na sala dé attla de forma
sistematizada ¢ cocrenle, conerctizando a acliculagio de saberés locais coni o8 saberes;
mais abstractos do curriculo formal, Os prolessorcs percepcionam dilicuidades ao nivel
do controlo ¢ da «manipulagios do saber curricilar. Precisari de saber como
«apropriars saberes locais através do currfculo. As referéncids h‘«cdrré'(;qé"\o do crro»
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pela parte dos professores, podem ser vistas como sintomdlicas da dificuldade que os
professores (&m em «relativizar a cullura da escola, relativizagiio essencial para fazer
dialogar a cullura da escola com as culiuras locads.

T -

Q Tacto de esle trabalho ter salientado

& 1) uma aparente predominéincia de uma légica monocultural nas priticas
pedagégicas dos professores da escola, e

- i = N .
2) apesar dc uma sensibilidade para a questio da valorizagiio das culturas locais,
uma desconlianga face 3s suas capacidades de articular saberes formais com
saberes locais;

conduz-nos a apresenlar, em jeilo de conclusao, duas propostas para a valorizagio e
articulagio no curriculo formal, e na cultura da cscola, dos saberes locais.

Em primeiro lugar, a proposta de que ao aivel do curriculo formal € uma melodo-
logia comparativa que pode «frazer as histdrias e as prdticas dos/as alunos/as de
grupos 'minoritdrios’ para o primeiro plano» (CONNELL, 1990). Citando o antropSlogo
Raul ITURRA, «uma sociedade que aprende a comparar, refativiza o proprio drama da
sua existéucia ¢ ultrapassa as ideias que a centram sobre si pidpria, para desde af
Jjulgar o resto.» (1990b). .

Em segundo lugar, a proposta de uma [ilosofia de educagio inter/multiculiural,
assumida, em principio, por todos os prolesscres, como disposilivo para o aproveita-
niento da escola como espago de cidadania. Para além de promover a melodologia
comparativa da primeira proposia, esta pode garantir que os espagos ndo curriculares
sejam, eles proprios, momentos de articulagio de saberes dilerentes.

e

Notas ,

1. Piira niis pormenores sobre o PEDIC e os projecius yue o compdem, ver STOER (1992; (993 a).
2, B tamhém de assinalar que durante o ano fectivo de 1993-94 participaram nas reunidies do Grupo

3 us dois estapidrios da Licenciatura em Cidnciss da Educagdo da Faculdade de Psicologia e de

Cidneias da Lducagio da Universidade do porto (4% ano), Alfrede Nogueira ¢ Jodo Caramelo. No

., fmbit deste estigio, os dois estudantes referidos trabalham o tema «Transicio dos Jowns pard 4
’ Vida Activa numa Connmidade com Caracterfsticas Rurais— o Caso de Viatdos.

3. O inquérita baseiz-se oum trabalho realizado por ISAMBERT-JAMATI & GROSPIRON (1982) tendo
como objectivo estudar a gensibilidade do professor : i} & composi¢iio sovial da lurma; ii) 2
arientigio edicativa global e iii) 3 concepgdio dus saberes ¢ da cultura a promover na escola.
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RESUMO

No édmbito do Projecto de «Educagio e Diversidade Cultural : para uma sinergia de efeitos de
investigagiuo (PEDIC), um grupo de professores da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias di Educago
da Universidade do Porto e da Escola C+8 de Viatodos trabaiha o tema «A Cultura da (e na) Escolar,
procurando compreender qual © coneeito de professor presente na Escola C+8 de Viatodos. Procura
perceber, também, como ¢ que a(s) cultura(s) dos alunos aparece{m) no curriculo e na prética pedagégica
dos professores,

A comunicagio aborda os problemas acima identiticados através da apresentagdo dos reaulmdus de dois
inquéritos ultlludos como dispositivos pedapogicos.

RESUME

Dans le cadre du projet d"«Education et Diversité Culturelle : pour une synergie d'effets de recherches
_ (PEDIC), un groupe d'enseignants de la Faculdade de Psicologia e de Citncias da Educagio da
Universidade do Porto et de I'Ecole C+ 8 de Viatodos s'occupe du théme «La Culture de (et 2) 1'Ecoles.
On se propose 3 comprendre le concept d'enseignant présent 2 1'Ecole C+8 de Viatodos. On essaie aussi
de comprendre comment 13 (les) culture(s) des éleves apparait (apparaissent) dans Ie curriculum et dans
la pratique pédagogique des enseignants,

La communication aborde les problémes identifiés ci<Jessus, en présemant le résullat de deux engudtes
utilisées comme dlSp()\lUfS pédag,oglquea

V€ COLLOQUE NATIONAL DE L'AIPELF/AFIRSE

Percepcoes dos Professores
acerca dos Alunos Sobredotados

Feliciano VEIGA™ , Hélin MOURA
José CORREIA & Ant6nm RIBEIRO™

Os professores véem-s¢ confrontados com situagBes que ultrapassam as suas
possibilidades na detecgao dos alunos sobredotados e na forma como agir com ¢les,
comprometendo forlemente o sucesso cscolar ¢ pessoal desses sujeilos.  Se,
principalmente até aos anos 70, pouca alengio se prestava aos ‘alunos sobredotados,
ultimamente tem vindo a aumentar o interesse pela implementagio de condigbes
propicias & educacio destes sujeitos. Proporcionar-lhes uma educagdo mais consistente
jd ndo é considerado uma tarefa antidemocritica. No entanto, estes alunos continuam
ainda a ndo ser devidamente acompanhados nas escolas. Ser capaz de identificar e
apoiar os alunos sobredotados € contribuir de forma significativa para a promogio do
aluno ¢ da sociedade em geral. Para além de uma formagdo especifica dos professores
neste dominio, uma individualizagio maior do ensino facilitard a detecgiio dos alunos
sobredotados, das suas capacidades e dos seus problemas,

Defende-se hoje em dia a exisiéneia de um acompanhamento dos alunos sobre-
dotado, para além de condi¢bes escolares mais flexiveis que permitam o pleno desen-
volvimento das suas capacidades, até porque esses sujeitos podem (razer importantes
contribuigdes para a sociedade (CROPLEY, 1993b). Na verdade, e nas palavras de
QOdete VALENTE (1987, p. 15) retomando a teoria das maltiplas inteligéncias de
GARDNLER (1987),

«0r muttdo dos possos dias estd chelo de problemas e, para se aumentar a probabilidade de
resoher alguns, precisanos usdar os conhecimentos e as diferemles inteligéncias que
possufmas. Um primeiro passo consiste em reconhecer a pluralidade das inteligéncias e os
mitos modos pelos guais os individuos podem manifestd-lase,

Depdl'ldllk.mt‘l de Educagio da Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lishoa.
Dep de Orientagio Profissional do Centro de Emprego de Lisboa.
**ESE de Viseu.





