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Introducio

No contexto educativo portugués tem vindo a ganhar relevo uma concep¢ao de educagdo como
um processo de formacéo global promotor do desenvolvimento pessoal, social, cultural, educativo e
profissional dos individuos. Esta concep¢o atribuiu novos sentidos a problemas identificados no
sistema escolar portugués, e tem justificado medidas de intervengdo no insucesso, abandono e
absentismo escolar ¢ o desenvolvimento de discursos focados nestas problematicas. E neste sentido
que o conceito de contextualizacdo curricular tem também vindo a expandir-se na linguagem
educacional e curricular, em Portugal, tal como tem acontecido em outros paises (Smith, 2002;
Dowden, 2007). Estes discursos tém veiculado uma multiplicidade de sentidos, muitos deles
proximos de outros conceitos ja em circulagdio em publicagdes académicas como é o caso de:
adequagio curricular, articulagdo curricular, flexibilizagdo curricular e gestdo curricular, entre
outros. Por outro lado, e dadas as varidveis que a montante ¢ a jusante se¢ relacionam com os
processos de ensino e de aprendizagem, a contextualizagio curricular é perspectivada de diferentes
angulos: politico, curricular, social, cultural, pedagogico. Foi na inten¢do de esclarecer sentidos
atribuidos a contextualizacdo curricular que procedemos a revisdo da literatura sobre a temaética.
Tivemos como objectivo contribuir para a produgo de conhecimento sobre o conceito e identificar
perspectivas que lhe estfio associadas e praticas que o concretizam. O “estado da arte” que neste
texto apresentamos é, pois, fruto de um trabalho de pesquisa de literatura publicada entre 2001 e
2010 em Portugal e em outros paises como Inglaterra, EUA, Canada, Brasil, Australia, Franca,
Espanha, entre outros A revisdo dessa literatura efectuou-se pela pesquisa em bases de dados ¢ em
revistas direccionadas para a Educacdo em geral ¢ para o curriculo em particular. Os artigos
sinalizados foram, inicialmente, catalogados por autores e¢ por tematicas e, posteriormente, por
categorias (Bardin, 1991).
Com este trabalho foi possivel, a partir da perspectiva de um vasto conjunto de autores, produzir

uma discussdo tedrica sobre a tematica ‘“contextualizagdo curricular” e construir algumas
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aproximagdes ao conceito (Morgado, Fernandes e Mouraz, 2011). Simultaneamente, a revisdo da
literatura permitiu identificar quatro perspectivas de contextualiza¢io curricular com: o local como
referéncia; o sujeito/aluno como referéncia; a prdtica pedagogica como referéncia: a formacdo

para a diversidade como referéncia

Configurando sentidos de contextualizacio curricular...

A revisdo da literatura ilustra, com inequivoca clareza, a escassez de artigos focados na
contextualizacdo curricular, enquanto conteudo/tema principal. E exemplo o fato de termos
identificado apenas 6 artigos que apresentam no titulo ou abstract as palavras “contextualizagdo
curricular” de um total de 78 artigos considerados. Todavia, numa leitura global, a analise permitiu
constatar ser esta uma tematica transversal a todos os artigos consultados, remetendo, no entanto,
essa incidéncia para diferentes prismas, sentidos ¢ praticas. Com efeito sdo varios os angulos a
partir dos quais a contextualizagdio é abordada. Alguns autores perspectivam-na do ponto de vista
das praticas, como Yamauchi (2003), Gillespie (2002), Sahasewiyon (2004), Chung e Chow (2004),
Stemn (2010), Drake e Sherin (2006), Buendia ¢ Gitlin (2003), Goodson e Crick (2009), Crick
(2009), etc. Outros enfatizam as motivagdes para a sua utilizagdo, como por exemplo Paliwal e
Subramaniam (2006), Smith (2005), Kalchick ¢ Oertle (2010), Kemp (2006). Alguns outros
colocam a énfase em aspectos locais, sociais e culturais, ¢ outros, ainda, focalizam-na nos alunos e
na relacdo que precisa de ser estabelecida com as suas experiéncias de vida e interesses. Apesar
desta dispersdo, os artigos revelam uma tendéncia conceptual que é congruente entre si,
principalmente os que trabalham directamente a tematica. Essa congruéncia assenta no
reconhecimento das potencialidades que esta pratica pedagodgica possui para a promogdo do
sucesso, para a construgdo de um sistema de aprendizagem adequado as intengdes atribuidas a
educaglo, e para uma escola melhor.

Procurando explicitar os diferentes prismas em que a contextualizacdo curricular ¢ abordada,
assinalamos algumas tendéncias, expressas nos artigos, que merecem atencdo. O recurso ao
processo de contextualizacdo curricular aparece relacionado com a ideia de que o curriculo escolar
deve ser adequado ao contexto em que se desenvolve e, sobretudo, aos alunos. Na base desta ideia
parece estar a crenga de que a adequag@o do curriculo escolar aos interesses, expectativas ¢ saberes
de base dos alunos constituird um estimulo para a realizagdo da aprendizagem, isto ¢, para a
apropriacdo do conhecimento que seja transferivel, e transferido, para contextos extra-escola. Como
sustenta Smith (2005:7), «... o conhecimento vdlido para muitas criancas é o conhecimento que

esta directamente relacionado com a sua propria realidade social, conhecimento que lhes permite
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envolver-se em actividades que sdo valorizadas e que servem aqueles que eles mais gostam». Na
mesma linha de pensamento, Dowden (2007), socorrendo-se de Arnold (1997) ¢ Beane (1990,
2006), afirma que «... o desenho do curriculo para alunos do ensino médio deve conduzir a
programas de sala de aula relevantes e significativos para todos os alunos» (ibidem:51). Também
Moreira (2007:280) defende que «O foco continua a ser o aluno — suas necessidades, suas
experiéncias e seus interesses. Espera-se que os projectos de trabalho e as actividades
significativas possibilitem um enfoque globalizador do processo de ensino/aprendizagem. Assim,
novas aprendizagens ganham sentido e significado para o estudantey. De facto, a ideia de que os
alunos apresentam dificuldades em transferir os conhecimentos aprendidos na escola para o seu
quotidiano familiar, social e profissional tem sido um problema com que se defronta a educacao
escolar ¢ que é evidenciado na literatura analisada (Gillespie, 2002). Associado a este sentido de
contextualizagdo curricular, estad o entendimento de que ela pode constituir uma possibilidade para
adequar o curriculo definido a nivel nacional aos contextos locais configurando-se, assim, num
procedimento curricular que articula o saber oficial com o saber experiencial dos alunos e com a
cultura local em que se insere a escola. Como sublinha Sahasewiyon (2004) o curriculo nacional ¢
estabelecido de acordo ‘“com as crengas, ideias e inspira¢des dos produtores de curriculo no
Governo. |...] estes produtores ndo sdo individuos que contactam directamente com ensino-
aprendizagem, e que usam diariamente o curriculo, [...], ndo sdo professores, alunos e pessoas da
comunidade. Como resultado, professores, alunos e pessoas da comunidade ndo véem os beneficios
do curriculo nem o seu proposito» (ibidem:495). Esta tendéncia discursiva parece alertar para a
necessidade de a defini¢do das politicas curriculares contemplarem ndo sé o ponto de vista dos
decisores centrais (o governo), (contexto de produg¢do), mas também o de professores e de alunos,
bem como de outros responsaveis locais pela educagdo, (contexto da pratica), no quadro de um
entendimento de politica curricular como um ciclo continuo (Ball, 1992) entre diferentes contextos
de decisdo que se influenciam entre si. Outros artigos evidenciam sentidos que apontam para a
necessidade de se pensar o curriculo como um conjunto amplo de saberes que possibilite aos jovens
uma formacgdo diversificada e global (Leite, Gomes ¢ Fernandes, 2001; Leite, 2005; Paliwal ¢
Subramaniam, 2006) e que tenha utilidade social. Outros ainda anunciam a importancia da ligagéo
afectiva dos alunos aos contetidos curriculares, reconhecendo ser esta uma condi¢iio para a
promocdo de aprendizagens significativas e para o sucesso dos alunos tal como afirmam Morais e
Neves (2009: 20): «... entende-se que a aprendizagem dos alunos poderd ser melhorada quando se
deixa entrar, na escola, os seus conhecimentos e experiéncias...». No mesmo sentido, Stemn
(2010:160), ao referir-se a uma estratégia por si desenvolvida, considera que «o que foi central

neste projecto foi o facto de o problema evoluir a partir da vida dos alunos. Como resultado, eles
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ficaram curiosos...». Também Wu (2010:108) defende que «a ligacdo entre as experiéncias vividas
e a literatura promoveu a participacdo activa dos alunos quando o contexto de aprendizagem era
significativo e culturalmente relevante para siy.

Em sintese, de um modo geral, é expresso um sentido de contextualizag¢do curricular como sendo
uma préatica pedagogica que beneficia a relagdo dos alunos com o saber escolar e com as situacdes
de aprendizagem, dando énfase ao papel dos professores (Leite e Fernandes, 2010; Reeder et al,
2006). Tal visdio ¢ expressa na seguinte ideia: «Quando os professores contextualizam o ensino, os
estudantes tornam-se mais motivados uma vez que o que aprendem é mais significativo e relevante
para as suas vidas fora da escolay (Yamauchi, 2003:382). Convergem com esta ideia os estudos
levados a cabo por King, Bellocchi e Ritchie, (2007) e que demonstram que «os resultados
positivos da implementacdo de uma abordagem contextualizada [...] sugerem que abordagens
contextualizadas ajudam os alunos a estabelecer ligacdes entre conceitos [...] e aplicacdes na vida
real; [e que] as ligacdes entre os conceitos sdo mais claras num programa contextualizado, em
comparagdo com um programa baseado nos conceitos [...]» (ibidem:279), reconhecendo-se, assim,
que o desenvolvimento do curriculo baseado no contexto envolve mais os alunos em «tarefas
significativas com ligagdes ao mundo real do que programas tradicionaisy (ibidem). De facto, na
literatura analisada os autores afirmam uma visivel altera¢gdo na motivacio dos alunos face a escola,
um maior envolvimento nas tarefas e dinidmicas educativas, e consequentemente, maior sucesso
escolar, quando o curriculo é contextualizado. Por exemplo, Paliwal ¢ Subramaniam (2006)
afirmam que «... os alunos respondem com maior sucesso as exigéncias formais quando estas se
relacionam com situacdes familiares ja experienciadas por si nas suas vidasy (ibidem:38). Também
King, Bellocchi e Ritchie (2007), num estudo que realizaram com uma aluna, concluem que esta
«identificou como aspecto positivo da abordagem contextualizada as ligagdes a vida real, em
comparagdo com a abordagem baseada nos conceitos...» (ibidem:371).

Como parece ficar patente na revisdo de literatura realizada, os sentidos expressos sobre
contextualiza¢do curricular conferem-lhe um estatuto central nos processos de ensino e de
aprendizagem, porquanto permitem uma aproximagdo destes processos as vivéncias reais dos
alunos contribuindo, deste modo, para que as aprendizagens sejam mais significativas e, por isso, os
alunos ampliem os conhecimentos. Em sintese, fica evidente o recurso a contextualizagdo do

curriculo como condi¢@o que favorece o sucesso educativo dos alunos.
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O conceito...e suas relacées ...

Genericamente, ¢ como ja referimos, na revisdo da literatura efectuada o conceito de
contextualizac@o curricular aparece associado a uma variedade de sentidos. Desses sentidos, o que
mais se salienta é o que coliga a contextualizacdo curricular & possibilidade de se constituir numa
resposta pedagogico-curricular promotora de processos de ensino-aprendizagem mais proximos das
vivéncias reais dos alunos. Isto ¢, uma resposta educacional que partindo dos interesses e saberes de
base dos alunos tem mais possibilidades de os ampliar.

Identificamos no pensamento de Mazzeo (2008) a definicdo do conceito de contextualiza¢do
curricular que mais se aproxima desta visfo. Para este autor, contextualiza¢do curricular significa
uma «... familia diversa de estratégias de instrucdo desenhadas para mais significativamente ligar
a aprendizagem de competéncias e conteudos académicos ou ocupacionais através de ensino-
aprendizagem focado na sua aplicacdo concreta em contextos especificos do interesse do alunoy
(ibidem:3 in Kalchik e Oertle, 2010). Em proximidade com esta defini¢do estd a visdo de Yamauchi
(2003), desenvolvida com base no trabalho do Centro para a Investigagdo em Educagdo,
Diversidade ¢ Exceléncia (CREDE, 2002) ¢ a de Tharp et al (2002), para quem a «Contextualizagcdo
[se] refere a integracdo de conceitos académicos na, casa, comunidade e experiéncias educativas
dos alunos» (ibidem:382). Igualmente, sobressai a ideia de contextualiza¢do do curriculo como
meio de articulacdo de saberes; saberes cientifico (curriculo escolar) e saber experiencial dos
alunos. Sera esta articulacdo que permitira a transposicdo do que os alunos aprendem na escola para
outros contextos sociais. Como argumenta Gillespie (2002), trata-se de uma «... abordagem
contextualizada do curriculo e do ensino”. O mesmo autor defende que “em vez de ensinarem [...]
competéncias e conhecimento separados do seu contexto, esperando que os alunos descubram
como transferir o que aprenderam para as suas vidas fora da escolay, os professores devem iniciar
0s processos e ensino-aprendizagem a partir dos seus ““ contextos de vida real” ¢ usa-los «em cada
etapa do processo de ensino-aprendizagem (ibidem: 3). Por detras desta definigdo, subentende-se
um entendimento de contextualizagdo curricular como uma estratégia pedagogica a ser usada de
forma sistematica nos processos de ensino-aprendizagem.

A literatura revelou, igualmente, e como ja referimos, que a contextualizagdo curricular se
relaciona com outros conceitos, nomeadamente, com a “educag¢do baseada no local” e ainda com a
“educacdo personalizada”. Ambas seguem os pressupostos descritos na contextualizacdo
curricular. Como afirmam Paliwal e Subramaniam (2006), relativamente a “educagdo baseada no
local”, quando se referem ao Plano Curricular Nacional afirmando: «Provavelmente, um dos

aspectos mais debatidos [...] é a sua énfase no ensino contextualizado e no que designam por
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“conhecimento local”y (ibidem: 25). Nesta mesma linha situa-se a posi¢cdo de Smith (2005) para
quem o objectivo da “educacdo baseada no local” é definido nos seguintes termos: «é de
fundamentar a aprendizagem em fenomenos locais e nas experiéncias vividas pelos alunosy
(ibidem: 7). No que a “educacdo personalizada”diz respeito, Hartnell. Young e Vetere (2008)
definem-na como «... ‘fendo em conta as necessidades particulares de cada aluno e planeamento
de um curriculo especifico para responder a essas necessidadesy (ibidem:284), constatando-se,
assim, uma estreita relag@o entre estes propositos e os da contextualizagdo curricular enunciados.
Sintetizando, a revisdo da literatura permitiu reiterar a ideia de que a finalidade tultima da
contextualizagdo assenta na inten¢do de transformar os conteiidos curriculares abstractos e
desconectados das realidades sociais e culturais dos alunos em temas e conteudos mais proximos
dessas realidades. O cumprimento desta finalidade permitira assegurar o desenvolvimento, por parte
dos estudantes, da competéncia de mobilizacdo do saber escolar para a realidade social, intervindo

nessa realidade de forma critica.

Perspectivas sobre contextualizacdo curricular...

A literatura consultada sobre a tematica da contextualizagdo curricular, ¢ como ficou evidente
nos pontos anteriores deste texto, mostra-nos que, para além de ser um conceito em expansio e, por
isso, ainda ndo consensualizado, ¢ também perspectivada de diferentes pontos de vista e com
diferentes enfoques. Neste sentido, foi possivel identificar quatro perspectivas de abordagens da
“contextualizagdo curricular” que organizamos do seguinte modo: ¢ perspectiva: o local como
referéncia; 2° perspectiva: o sujeito/aluno como referéncia; 3¢ perspectiva: a prdtica pedagogica
como referéncia: 4 perspectiva: a formagdo para a diversidade como referéncia. Exploramos, de

seguida, cada uma destas abordagens:

1° Perspectiva: o local como referéncia...

Esta abordagem de contextualizag¢@o curricular assenta no pressuposto de que o curriculo deve
ser adaptado de acordo com o contexto em que ¢ leccionado, isto é, de acordo com as caracteristicas
do local: os tracos culturais; os habitos de vida, costumes e saberes do quotidianos do local. Deste
modo se constroi um curriculo proximo da realidade conhecida e vivida pelos alunos, onde os
conteudos escolares podem facilmente ser relacionaveis com as situagdes de vida real. Esta
abordagem encontra-se associada a “educa¢do baseada no local” (Smith, 2005) atras referida. Os

estudos desenvolvidos por este autor levam-no a defender que «professores e alunos tém como
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objecto das suas pesquisas fenomenos culturais e historicos locais directamente relacionados com
as suas vidas e as vidas das suas familias [...] Ao contrario do curriculo planeado noutro local e
transmitido por um sistema escolar mais preocupado com a perpetuacdo do conhecimento nacional
em vez do local, estes estudos escolares partiram do familiar e estenderam-no [...] Ensinar deste
modo ndo implica a eliminacdo do conhecimento ndo-local, mas a simples inclusdo do localy
(ibidem:8). Igualmente, Sahasewiyon (2004:495) refere que «as matérias e processos de
aprendizagem no curriculo devem também ser relevantes para a vida didria das pessoas. Devem
basear-se no conhecimento que provém do ambiente local e economia envolvente. Devem lidar com
os problemas das pessoas e com as necessidades das comunidades locais que surgem de formas
diferentes em cada contexto. Esta relevdncia é necessdria para dar aos alunos a capacidade de
ganhar conhecimento sobre a vida real de acordo com as condicoes economicas e sociedades
locaisy». Sera esta relagdo entre o saber oficial e o saber provindo das situacdes quotidianas que
permitira aos alunos avancar no aprofundamento do conhecimento, um conhecimento que se

pretende que seja 1til e projectavel no futuro.

2“ Perspectiva: o sujeito/aluno como referéncia...

Esta perspectiva de contextualizacfo curricular desenvolve-se a partir da ideia de que o
desenvolvimento do curriculo deve partir do sujeito, neste caso, do aluno. A ideia patente assenta na
crenga de que para que os conteudos curriculares sejam efectivamente significativos para os alunos,
devem adequar-se aos interesses dos mesmos, as suas intengdes, as suas necessidades e aos seus
habitos, dificuldades e éxitos. Um pouco na logica de “dar voz aos alunos” e proporcionar-lhes um
papel activo quer nos processos de defini¢do dos conteidos ¢ do seu desenvolvimento, quer na
regulac@io dos processos de formagdo (Leite e Fernandes, 2002). Hartnell-Young e Vetere (2008)
afirmam, a este respeito, com base numa investigagdo realizada, que a experiéncia dos alunos
«passa a fazer parte dos seus curriculos e, a medida que ganham conhecimento e competéncias, os
alunos desenvolvem um sentido de agéncia no mundoy (ibidem.284). Advogam, ainda, «que uma
visdo ampla do curriculo deve ter em conta e valorizar estes aspectos da experiéncias dos alunos
que eles escolhem partilhar dentro do contexto educativoy (ibidem:285). Também Chung ¢ Chow
(2004) verificaram que uma abordagem pedagogica focalizada «... nas experiéncias de
aprendizagem, percepgoes de aprendizagem e capacidades de aprendizagem dos alunos, recebeu
feedback positivo dos mesmos» (ibidem:166). Podemos ainda referir, a titulo exemplificativo, a
perspectiva de Doyle (2009:156) quando justifica o sentido do sujeito como referéncia: «Esta

abordagem baseia-se na assun¢do de que sdo alcan¢ados resultados positivos quando sdo
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valorizadas a dignidade e integridade pessoal dos alunos [...] os envolvemos através de um
interesse intrinseco, oferecemos conselhos e directrizes vdlidas, e lhes proporcionamos os recursos
e apoio necessarios para alcan¢arem fins significativos e satisfatorios». De certo modo, é esta ideia
que circula nos discursos educacionais portugueses desde a LBSE (Lei de Bases do Sistema
Educativo Portugués, publicada em 1986) e, sobretudo, a partir do projecto de Gestdo Flexivel do
Curriculo (1997) e da Reorganizagdo Curricular do Ensino Bésico (2001) e que d4 uma centralidade

aos alunos enquanto pontos de referéncia para a contextualizacdo do curriculo.

3 Perspectiva: a prdtica pedagogica como referéncia...

A ultima perspectiva sobre contextualizacdo curricular identificada na literatura assenta na ideia
de contextualizagdo como meio facilitador do processo de ensino aprendizagem. Entende-se nesta
perspectiva que a contextualizagdo deve assentar em praticas pedagogicas diferenciadoras que
favoregam a aprendizagem ¢ fomentem dindmicas de sala de aula que respondem as necessidades,
interesses, expectativas, ritmos e estilos diferenciados dos alunos. Afirma-se a necessidade de uma
educagdo significativa que ocorre por meio da contextualizacdo do saber levada a cabo pelo
trabalho pedagdgico dos professores. A ideia-chave é a de adequacio dos conceitos presentes no
curriculo nacional procurando um equilibrio saudavel entre este ¢ as praticas de contextualizacao.
Esta perspectiva coloca, assim, a énfase nos professores e assume a pratica pedagdgica como
principal referéncia da contextualizacdo curricular. King, Bellochi e Ritchie (2007) desenvolvem
um estudo no qual comparam dois tipos de abordagem: uma abordagem centrada no
conceito/conteiido educativo e uma abordagem contextualizada. Partindo das percepgdes de uma
aluna que viveu os dois tipos de pratica pedagdgica na mesma disciplina, os autores comparam as
duas praticas concluindo que a ultima — Contextualizada — ¢ melhor sucedida, pois promove melhor
aprendizagem, maior motivacido ¢ maior sucesso por parte dos alunos. Baseados neste estudo, os
autores defendem o recurso a praticas de contextualizagdo com o fim de melhorar o processo de
ensino-aprendizagem. Também Doyle (2009) e Kitchens (2009) se pronunciam sobre varias praticas
situadas que se revelam como positivas na promog¢do do sucesso dos alunos e de um ambiente de
ensino-aprendizagem frutifero. Bergamaschi (2007), num estudo sobre a escolariza¢do de uma
aldeia indigena, foca igualmente a questdo da pratica pedagdgica como meio para adequar as
directrizes curriculares ao contexto e promover sucesso no processo de escolarizacdo. Em sintese,
também nos, a partir da nossa propria experiéncia profissional e dos casos que temos acompanhado,

reconhecemos a importancia da atengdo que ¢ dada a pratica pedagdgica.
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4° Perspectiva: a formacgdo para a diversidade como referéncia...

E frequente encontrar, neste processo de revisdo de literatura, o recurso a contextualizacio
curricular como meio para responder a diversidade, seja esta definida pela existéncia de alunos em
risco, pela crescente diversidade cultural e/ou, ainda, pela escolarizagdo de povos indigenas de
determinadas regides e paises. Convocamos, como exemplos expressivos desta realidade, autores ja
referenciados como Yamauchi (2003), que foca um trabalho desenvolvido especificamente para
responder a necessidades e problemas identificados no ensino havaiano, onde a taxa de alunos em
risco de exclusfo atingia valores preocupantes. Neste exemplo, o recurso a contextualizacio
curricular aparece como resposta a necessidade de promover o sucesso dos alunos sinalizados como
estando “em risco”. A par deste autor, ¢ possivel referenciar outros como Kalbach e Forester
(2006), Mfum-Mensah (2009), Morais ¢ Neves (2009), Moreira (2007). Do mesmo modo, ¢é
possivel referir, a titulo de exemplo, o trabalho de Stemn (2010), que apresenta o processo de
contextualiza¢do curricular como meio para a adequacfio das praticas ¢ conteudos a crescente
multiculturalidade verificada no contexto da sala de aula. Outros autores que trabalharam esta
questdo sdo, por exemplo, Wu (2010), Fleuri (2005), Moreira ¢ Candau (2003), Peck, Secars ¢
Donaldson (2008) e Sleeter e Stillman (2005). Podemos ainda socorrer-nos de Goodson e Crick
(2009) cujo trabalho exemplifica o recurso a contextualizagdo como pratica de resposta a educagio
de povos indigenas, oriundos de determinadas regides mas ndo socializados na ordem social dita
“normal”. A estes autores se aliam os trabalhos de, por exemplo, Bergamaschi (2007) ¢ Nascimento
(2010). Estes autores, nos seus estudos, enfatizam o mosaico diversificado que actualmente habita
nas escolas e salas de aula e, neste sentido, assumem a pratica pedagogica de contextualizacdo
curricular como instrumento ¢ meio primordial para a constru¢do de ambientes de ensino-
aprendizagem efectivamente igualitarios, onde a diversidade ¢ incluida, e considerada, numa

resposta trabalhada para o sucesso no scio desta realidade.

Consideracoes finais

Ainda que ndo esteja totalmente ultimado, o processo de revisiio de literatura permitiu-nos
construir algumas ideias-chave centrais associadas ao termo contextualizagéo curricular.

A primeira prende-se com a percep¢do de que o conceito de contextualizagdo curricular ndo
possui, ainda, um sentido e significado consensual. A literatura analisada revelou claramente a
existéncia de um nimero reduzido de produgdes com uma defini¢do especifica do termo, pelo que

podemos inferir que o conceito ainda n3o esta consensualmente definido. No entanto, sentimos ser
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possivel afirmar, apos um trabalho de articulag2o e analise das produ¢des dos ultimos 10 anos, que
a contextualizacdo curricular esta presente nos discursos, perspectivas, teorizagdes ¢ praticas dos
profissionais em educacdo, ainda que nio seja designada pelo termo que aqui trazemos. Esta
presenca é, no entanto, mesclada em terminologias ¢ abordagens dispersas um pouco pela
pluralidade de situagdes e conceptualizagdes que povoam o contexto educativo. Outro aspecto a
ressalvar e que se encontra directamente relacionado com a questdo acima referida, prende-se com a
no¢do de que, independentemente da forma como se realiza, isto ¢, dentro da multiplicidade
espelhada na literatura considerada, a contextualiza¢do curricular constitui um modo de trabalho
pedagogico que tem como intengfo relacionar os processos de ensino-aprendizagem e conteudos
curriculares as realidades sociais e culturais dos alunos, aos seus saberes prévios e estilos
cognitivos, na intengdo de que estes atribuam sentido ¢ significado as aprendizagens. Verificamos,
ainda, uma questdo que emerge dos textos analisados ¢ que se prende com a formagdo de
professores. Nos artigos a que acedemos, esta realidade esta presente, quer na légica de uma lacuna
dentro da educagio de docentes, quer como uma iniciativa inovadora nos programas de formagdo de
professores. Em ambos os casos, considera-se que a contextualizagdo curricular deve ser parte
integrante na formacio de docentes — inicial e/ou continua. Estd também bem patente nos artigos
sinalizados, a aceitagdo de que a pratica de contextualizacido pode constituir-se como um caminho
para a constru¢io de processos educativos igualitarios, e promotores de oportunidades de sucesso
para todos os alunos. Verificamos, ¢ corroboramos, os aspectos positivos do recurso a
contextualizacdo, mantendo-nos alerta para as idiossincrasias que um processo de transformagio
das praticas e dos sistemas educativos e exige a todos os profissionais em educag@o — professores,
alunos, corpo ndo-docente, orgdos de gestdo/direc¢do, etc. Ressaltamos, no entanto, que é ainda
necessario clarificar o modo de actuag@o dos profissionais, identificando o que promove e¢/ou o que
dificulta a concretizagdo da contextualizag¢@o curricular, bem como as estruturas e os meios que

favorecem ou inibem o seu desenvolvimento.
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