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possibilitando a transformagfio de uma resposta inicial. Para tratar da pesquisa em uma linha construtivista,
nos apoiamos nos estudos de Jean Piaget a respeito de como o sujeito constrdi novos conheeimentos ¢ o
papel da afetividade nessa construggo. A afetividade enguanto um energético da agfo se manifesta como um
interesse. Uma pesquisa construtivista parte de perguntas do proprio sujeito, desencadeada pela curiosidade ¢
¢ orientada pelo interesse que libera energia, diferente de quando pesquisamos sobre o que nio nos interessa,
Partindo da curiosidade de alunos e professores, na pesquisa com base construtivista, deve-se estar atento
para: (a) Permitir que o sujeito formule suas ideias para que possa saber o que irk observar e testé-las (&)
Possibilitar agdes préticas, principalmente em se tratando de alunos das séries iniciais. (c) Fazer questdes
que favorecem o estabelecimento de relagdes pelo individuo, partindo das agbes realizadas tanto de forma
concreta como simbolica, A andlise dos dados tem mostrado que as criangas demonstram interesse em
atividades de pesquisa citando espontaneamente curiosidades ¢ langando-se na busca de materiais para
pesquisar. Diversas pesquisas ocorrem de forma simultinea na turma devido s diferentes curiosidades
definidas pela diversidade de experiéncias dos alunos. As construgdes de novos conhecimentos ocorrem por
meio das relagGes estabelecidas pelos alunos, bem como dos conflitos e decisdes decomentes dos debates
du turma, criando um contexto prazeroso, inquieto e auto-organizador,
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Ensino de equagdo do 1° graw: concep¢bes de professores de matemdtica e formagdo

docente
Este trabalho apresenta resultados de uma dissertagfio de mestrado, desenvolvida junto ao Programa de
Pés-Graduagio em Educacio, da Faculdade de Ciéncias ¢ Tecnologia da UNESP — Universidade Estadual
Paulista, Brasil. Tal pesquisa, de natureza quanti-qualitativa, analisa as concepgBes de 47 professores de
Matemdtica do 8° ano do Ensino Fundamental, da rede estadual paulista, vinculados a Diretoria de Ensino da
Regido de Marilia/SF, sobre o ensino da equagio do 1° gran. Mais especificamente, objetivou-se identificar
¢ analisar o conceito de equagio do 1° grau advindo das concepgdes dos professores, investigar as relagdes
entre essas concepgdes e a prética docente e identificar e analisar as relagdes apontadas pelos professores
entre sua formagdo e sua prética pedagdgica. Considera-se que o 8° ano estd no centro do problema da
aprendizagem da Matemitica no Ensino Fundamental, como pode ser confirmado nos relatérios do Sistema
de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP) dos anos de 2005 e 2007. Também
neste ano hé expressiva concentrago de Algebra, cujo principal contedido é a equagio do 1° grau, A lvz
da teoria pautada na evolugdo histdrica, nos atributos definidores da equagdo do 1° grau, bem como nas
concepgdes de Educagio Algébrica ¢ nos multissignificados da equaco, € que se constitufram as categorias
da andlise dos dados, que foram coletados pelo método survey. O programa SPSS (Statistical Package for
the Social Sciences) orientou o tratamento do material coligido. A analise dos dados indicou que o universo
pesquisado envolve professores na maioria: experientes, efetivo, formados por instituigses particulares em
cursos de licenciatura na drea de exatas. Para eles, a instincia de formagio que mais contribuiu para sua
pritica docente foi a sua experiéncia em sala de aula. Quanto ao ensino da equagio do 1° gra, este s mostrou
fundamentado, prioritariamente, no livro didatico, pautado na transmissdo de conteidos. As justificativas
dos professores sobre ¢ seu trabalho parecem indicar que permanecem vineulados 4 concepgio de ensino
de Matemdtica organizado de forma linear e sequenciada. As concepgbes dos professores sobre o ensino da
equagde do 1° grau mais recorrentes foram; algoritmo relacionado 4 equégﬁo em si; resoluglio de problemas
da equaghio em si; situagGes relacionadas 2 sua aplicabilidade; ferramenta (base para ouiros contetdos); e
analogia a0 uso de material concreto como forma de demonstrar e justificar as transformagdes algébricas.
Tais resultados indicam as necessidades docentes e podem subsidiar proposituras de processos formativos
que atendam suas reais necessidades, de modo a contribuir para melhoria da qualidade do ensino,
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Género(s) e sexualidade(s) nos discursos da escola: uma pedagogia de produgio da

normalidade?
Entre as justificativas mais frequentes para a proliferagio e a visibilidade dos discursos sobire afs) sexualidade(s)
na cena contemporinea aponia-se o avango ¢ publicizagio da AIDS nos anos 1980; a erotizagio dos corpos
infantis; o niimero crescente de gravidez na adolescéncia e das doengas sexualmente transmissiveis — DST; a
desconstru¢iio do modelo familiar tradicional e a visibilidade das relag@es afetivas e sexuais que transgridem
as fronteiras convencionais da (hetero)sexualidade hegeménica. Neste contexto € evidenciada a necessidade de
agéncia da escola no processo de Educagio Sexual. Isto nfio € uma novidade no Brasil, pois a patologizagio
de aspectos ligados & sexualidade e a urgéncia da prevengfio das DST, nos anos 1920 e 1930, jé requeria da
escola o trabatho pedagdgico com a(s) sexualidade(s). Desde entdo, em meio a controvérsias ¢ mudangas de
enfoque, a temdtica estd presente nas discussdes e nos curriculos escolares ndo sendo, portanto, uma invengio
dos Parmetros Curriculares Nacionais (1997). Visando problematizar a emergéncia e a proliferagiio dos
discursos sobre a(s) sexualidade(s) nos curriculos escolares apresento percepedes iniciais de uma pesquisa em
processo cuja preocupagfo € inquirir as formas como os discursos sobre as sexualidades sdo transformados em
curriculo escolar, Para tanto discuto a penetragiio cada vez maior da tematica da sexualidade nos curriculos
formais da escola subsidiados nos documentos oficiais ¢ as formas como esses discursos instituem formas
de ser e de pensar os sujeitos, suas identidades de género e suas sexualidades. Penso que o apoio tedrico em
Judith Butler e Michel Foucault contribui com elementos indispensaveis, como a nogio de performatividade
¢ a genealogia dos saberes sobre o sexo, para a desnaturalizagio das concepgdes de género e de sexnalidade
com vistas a desconstrugdo dos binarismos que ainda sustentam as discussdes no cendrio atual. Ao indagar a
Orientacio Sexual proposta pelos Parimetros Curriculares Nacionais e os discursos sobre a(s) sexualidade(s)
que passam a circular de modo auterizado no espago-tempo da escola e promover determinados modos de
vida, o que esperc assinalar € a importancia de empreender discusses que ndo se restrinjam a indagar se a
sexualidade é trabalhada na escola, antes questionar quais sexualidades estio presentes nos discursos e nas
atividades escolares e de que formas se dfio tais abordagens.
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Concepgies e processos de concretizagdo do curriculo de Biologia e Geologia na

Reforma do Ensino Secunddario dos anos 90: um olhar sobre os discursos dos autores dos

programas
A comunicagiio que aqui se apresenta insere-se num estudo mais amplo que estd a ser realizade no &mbito
do trabalho de Doutoramento. Situando-se no contexto da Reforma do Ensine Secundério (RES), o estudo
tem como objectivo produzir conhecimente ao nivel das politicas, principios e concepgGes curriculares que
enformam os curriculos de Biologia e Geologia (10° e 11° anos) ¢ de Biologia (12° ano) e de processos de
trabalho pedagégico que sdo confipurados, recorrendo, para tal, ao referencial analitico do ciclo continuo
de politicas de Stephen Ball (1992). Este autor, num trabalho em colaboragiio com Bowe e Gold (1992),
defende que esse ciclo engloba trés contextos: (i) o contexto de influéncia; (ii) o contexto de elaboragdo
dos documentos das definigdes politicas e (iii) o contexto das préticas. O contexto de influéncia define as
orfentagdes politicas que surgem, normalmente, por contaminagio das influéneias internacionais, ou como
refere Ball (1994) do empréstimo de politicas a que estiio sujeitos os paises semi-periféricos no sentido de
uma convergéncia de politicas. O contexto de produgiio engloba os textos politicos elaborados pelo poder
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central e visam a implementagiio das definigBes politicas nas praticas. O contexto da préatica permite, segundo
Ball (1992), analisar ¢ compreender 0 modo como os agentes recontextualizam os discursos oficiais e og
interpretam nos seus quotidianos configurando-se, eles proprios, como produtores de pelitica, ou dito de
outro medo, “o contexto da pratica € onde a politica esta sujeita 3 interpretagfo e recriago e onde a politica
produz efeitos e consequéncias que podem representar mudancas e transformagdes significativas na politica
original {...)” (Mainardes, 2006: 53). Tendo por referéncia este quadro tebrico, concebe-se que as politicas
curriculares, na concepgiio e desenvolvimento dos programas, tém de ser percebidas a partir de diferentes
contextos da sua produgdo, sendo a voz dos programadores um dos elementos-chave para compreender o
contexto da produgio. Para isso, sGo analisados discursos de trés autoras dos programas em questiio e de
um colaborador (contexto de produgdo de texto) para compreender as intengBes e motivagdes, principios e
concepedes que matriciaram a elaboragdio dos Novos Programas (NP).

Para a concretizagio do estudo, recorreu-se a entrevistas realizadas aos sujeitos atrds referenciados,
apresentando os sentidos captados nos discursos produzidos. A analise destes discursos obedeceu a um
procedimento metodoldgico de definigio de categorias e de analise de contetido que serd também explicitado
¢ justificado ¢ que aponta: (i) para a influéncia de académicos & de agéncias multilaterais na concepgio
dos NP e (ii} para a interpretagiio dos programas pelos profissionais que actuam no contexto da pritica.
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Prdticas de ensino diferenciado na sala de aula: “Se diferencio a pedagogia e o curriculo

estou a promover o sucesso escolar de alunos com dificuldades de aprendizagem”
Esta comunicagdo centra-se nos fundamentos e praticas do Curriculo, dentro de Escolas do 1.° ciclo do
Ensino Basico e, tem como objectivo apresentar o nosse trabalho de investigacio de doutoramento, intitulado
Praticas de diferenciagfo curricular e pedagogia diferenciada no 1.° cicle do Ensino Bésico...
O estudo recai sobre questdes das estratégias de ensino diferenciado com criangas, do 1.° ciclo do Ensino
Basico com Dificuldades de Aprendizagem integrados em turma heterogéneas (mais do que wn ano de
escolaridade, ritmos de aprendizagem diferenciados, etc.). Apoiados numa metodologia qualitativa, através
de entrevistas semi-estruturadas, partindo da seguinte hipdtese, Se o professor diferenciar a pedagogia e o
curriculo esta a promover o sucesso escolar de alunos com Dificuldades de Aprendizagem, pretendemos
conhecer ¢ comparar as representagdes no que toca & diferenciagiio curricular, pedagogia diferenciada,
dificuldades de aprendizagem, entre outros.
A problemdtica do estudo, como vimos cenira-se no insucesso escolar e, na organizagio do trabalho docente.
O professor questiona-se, debate e reflecte diariamente, no momento em que planifica ¢ organiza o trabalho
que pretende fazer com os seus alunos. Atenderd 4 maioria das especificidades dos grupos de alunes e,
pensara num trabalho mais individualizado, com tarefas mais préximas possivel das capacidades individuais,
com o objectivo de consolidar os conhecimentos prévios, de mobilizi-los ¢ transferi-los em situagdes de
aprendizagem com um nivel superior de dificuldade, através dos quais as competéncias sio trabalhadas de
uma forma transversal.
O aluno, ao sentir-se “protegido”, acompanhado na sua aprendizagem, em que o professor é um mero medidor
da aprendizagem, adquire com mais facilidade a autonomia na aprendizagem e cré ser capaz de construir a
sua propria aprendizagem. Estamos perante os “momentos pedagtgicos” (Meirieu, 2008).
Em suma, caberd ao professor acompanhar o processo de aprendizagem, orientar os alunos com mais
incertezas, 05 mais insegui'os, € encontrar os momentos certos de avaliar de forma formativa todo o processo,
fazendo-lhes sentir o desejo de melhorar e nunca fazer sentir o desdnimo pela aprendizagem.

206

COMUNICACOES LIVRES (RESUMOS)

O nosso estudo € relevante e pertinente na drea da educaglo, pois pretende provar s escolas, que é possivel
serem empreendedoras, (re)inventarem e criarem materiais e dispositivos pedagégicos, centrados nas novas
tecnologias, tomando o ensino ¢ a aprendizagem mais atraentes, pois, os novos publicos sfo cada vez
mais exigentes, e manifestam desmotivagio quando véem algo que j4 conhecem, mesmo sem nunca terem
experimentado. Eles incorporam as novas tecnologias sem o professor se aperceber. A realidade é essa, eles
estio para além da escola que tem sempre muito que lhes ensinar.
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Metacognicdo: entre a mobilizagdo e a transferéncia de conhecimento interdisciplinar
Esta comunicagio espelha uma reflexiio valiosa, capaz de inovar de priticas curriculares do 1.% ciclo do
Ensino Basico. Alerta os docentes para a mudanga de préticas, que vao para além do “aprender a aprendet”,
do “aprender fazendo™, abragando o “aprender fazendo reflectindo”, de forma interdisciplinar, na modalidade
de trabalho de projecto. Interdisciplinaridade entendida como “o desenvolvimento de certos tragos da
personalidade, tais como a flexibilidade, confianga, paciéncia, intuigdo, pensamento divergente, capacidade
de adaptacdo (...) aprender agir na diversidade, aceitar novos papéis” (Santomé, 1998, p. 64). O aluno,
através de tarefas apoiadas na mobilizagio e transferéncia de conhecimentos, constrdi o seu verdadeiro
conhecimento. Uma visdo de projecto vista como “imagem antecipadora de um processo de transformagiio
do real” (Barbier, 1996, p. 71).

Na escola, o aluno interpreta o mundo, para podé-lo transforma-lo, mobiliza conhecimentos mediante o
exercicio, o treino, sem automatismos e iransfere conhecimentos, entendida como “capacidade de reinvestir
nas suas aquisi¢des cognitivas, no sentido mais amplo em situagdes novas™ (Perrenond, 1999, p. 56). Ele
desenvolve a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informagées,
etc.) para solucionar com pertinéncia e eficdcia uma série de situagfies. Nestas situagdes de aprendizagem
0 aluno movimenta “conhecimentos declarativos™, “conhecimentos procedimentais” e “conhecimentos
condicionais” (Perrenoud, 1999a). I necessério que o atune ir além da cognigiio, ou seja, pensar sobre o
proprio pensar, o que caracteriza o processo da metacognigfio, como sendo “(...) a atitude deliberada de
tomada de consciéncia por parte do sujeito. Consiste no discurso interior, na reflexiio mediante qualquer
ac¢d0, no momento em que o sujeito transforma a ac¢do em conceituagdo, no controlo deliberade das fungdes
psiquicas basicas para a aprendizagem”. (Nogueira & Pildo, 1998, p. 31)

Concluindo, o professor precisa de actuar como mediador do processo promovendo estratégias diferenciadas
de aprendizagem, de forma consciente e planificada, numa sequéncia de procedimentos que envolvam os
alunos, mas que possam ser modificadas sempre que necessario.
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Modelagem matemdtica: wma contribuicdo para o aprendizado da matemdtica e sua
aplicabilidade nas disciplinas técnicas de um colégio técnico agricola.
A pesquisa aborda o Ensino da Matemitica como parte do Ensino Técnico Integrado. Nesta perspectiva, a
Modelagem Matemética ¢ contemplada como ferramenta no processo de ensino aprendizagem. O grande
questionamento de nosso trabalho é como Modelagem Matemética pode contribuir para o aprendizado de
Matemitica e sua aplicabilidade em disciplinas do Curso Técnico em Agroecologia em Instinigio da Rede
Federal de Educagfio Profissional e Tecnolagica. O Colégio localiza-se na regido metropolitana do estado
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