Universidade do Porto

Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagao

\

"~ A gente aqui o que gosta mais
é de brincar com os outros meninos!"

- as ¢riangas como actores sociais e a (re)organizagao social do grupo de pares
no quotidiano de um Jardim de Infancia -.

=

Maria Manuela Martinho Ferreira f

Dissertag@o de Doutoramento em Ciéncias da Educagéo,
realizada sob orientac@o do Professor Doutor Steve Stoer

2002




Agradecimentos

Aos meninos e meninas que sao a razao de ser deste frabalho, sem os
quais este ndo teria sido possivel. Espero ter sido capaz de traduzir as suas
experiéncias no quotidiano do JI da Varzea e de com isso, fazer jus A relagéo
criada.

Aos pais por terem autorizado os seus filhos a participar na pesquisa;
uma atitude de disponibilidade e confianga que em muito se deve a mediagdo
feita pela Carlota, a educadora e a amiga que fez como sempre: abriu a porta -
desta vez, também, a do JI -, convidou-me para entrar e cuidou gue me sentisse
em casa.

Ao Professor Doutor Steve Stoer, meu orientador, pela méo de quem me
. aventurei nos caminhos da Sociologia, pelo acompanhamento e oportunidade de
esclarecer davidas e opgdes ac longo do trabalho, pela liberdade e pela
confianga depositadas.

Devo também aos amigos e colegas auxilio, troca de ideias, estimulo e
afecto que jamais a palavra obrigada podera resgatar. Refiro-me especialmente a
Cristina Rocha, Dulce Abreu, Emilia Vilarinho, Helena Araujo, Helena Barbierd,
Humbertc Lopes, José Alberto Correia, Jodo Caramelo, Ligia Pereira, Maria José
Aragjo, Manuela Terraseca, Mariana Dias, Natércia Pacheco, Orlanda Trindade,
Telmo Caria, Francisco Vaz da Silva, Virginia Santos.

A FCT, através do programa PRODEP e & Faculdade de Psciologia e
Ciéncias da Educagio pelo apoio, meios e facilidades disponibilizados que
tornaram possivel a concretizag8o desta investigagao.



RESUMO

Através da analise do dia-a-dia de 18 criancas de idades enfre os 3-8 anos num
Jardim de Infancia publico, situado em meio rural, durante um ano lectivo, pretende-se
mostrar as criangas como actores sociais envolvidos numa dupla integracao social: no
mundo adultc & num mundo de criangas.

O argumento principal € que sé através da observagdo dos contextos de vida nos
guais as criangas tecem as suas relagdes sociais com outras criangas e adultos, € possivel
compreender como agueles sao constantemente reinterpretados e g'pro'priados em funcgao
dos constrangimentos e oportunidades experimentados e construidos, (re)produzindo a
sua propria cultura de pares e estabelecendo processos de fransigdo de conjunto a grupo
de criangas organizado socialmente. Subscrevendo os pressupostos da Sociologia da
Infadncia para assumir uma posicdo na confluéncia das abordagens da crianga tribal € da
crianga estruturada socialmente, este argumento & sustentado através de uma etnografia
onde se descreve o seu quotidiano no JI, desde as suas principais rotinas, rituais e
performances comunicativas, as sociabilidades, quer por referéncia as relagdes
assimétricas com o adulio-educadora quer por referéncia as relagdes de maior
horizontalidade entre criangas. Neste percurso, salientam-se as dimensaes da accao que,
tendo-se tornado um patriménio comum ao grupo, sdo estruturadoras de uma identidade
partilhada como criangas, na qual se entrecruzam identidades particulares onde se
reconstréem em papéis e posigdes de genero, idades e classe social e, individuaimente,
em identidades singulares onde co-existem diferentes estilos de acgéo. |
| Na desconstrugdo do grupo de pares como homologia, além da identificagéo dos
processos socio-culturais e de sociabilidade, que asseguraram a sua continuidade,
constataram-se ainda importantes clivagens sociolégicas - de género, idade e classe social
- nos processos de interacgao e nas multiplas relagtes de poder que os impregnam, onde
se (re)produzem desigualdades sociais. Finalmente, persiste uma ordem social infaniil sob
a égide das/os mais velhas/os e dos valores da classe média, mas onde sfio as meninas
que dominam. Quanto a classe social, constata-se ainda que, se relativamente a algumas
criancas provenientes de meios mais desfavorecidos, o Jl se apresenta como uma "porta
aberta" a realizagdo e reconhecimento de talentos que prometem, naquele contexto,
possibilidades de mobilidade social ascendente ainda que por aproximag¢ao acs grupos da
classe média, para outras, 0 peso dos constrangimentos estruturais ali esteve para nos

lembrar a agudeza dos seus efeitos, na expresséao de reais limitagoes.



ABSTRACT

By analyzing the day to day activity of 18 children between the ages of 3 and 6 in a
public kindergarten, situated in a rural setting, during one school year, one aims at showing
children as social actors involved in a process of double social integration: in the adult
world and in the world of children.

The main argument is that only by way of observation of the life contexis, where
children weave their social relations with other children and adults, is it possible to
u/nderstand how such relations are constantly reinterpreted and appropriated in function of
the constraints and opportunities experimented and constructed, (re)producing their own
peer group culture and establishing transition processes turning the children into a socially
organized group. Taking the presuppositions of the Sociology of Childhood as a starting
point in order to assume a position at the confluence of approaches to the fribal child and
the socially structured child, this argument is sustained through an ethnography that
describés the daily life of the kindergarten, from its main routines, rituals and
communicative performaaces, to its sociality both with regard to the asymmetrical
relationship of the children vis-a-vis the adult kindergarten teacher and to the more
horizontal relations between children. Along the way, the dimensions of action that, having
become common patrimony of the group, are structured on the basis of a shared idenfity‘ ‘
among the children are emphasized. This identity is made up of particular idenfities that are
reconstructed on the basis of gender, social class and age roles and positions and,
individually, on singular identities where different styles of action co-exist.

In the deconstruction of the peer group as a homology, in addition to the
identification of socio-cultural processes and the sociality which assures their continuity,
important sociological divisions were also found — gender, age and social class — in the
processes of interaction and in the multiple power relations which invade them and where
social inequalities are (re)produced. Finally, a social order of children under the aegis of
the older children and of the values of the middle class persists, a social order where girls
are dominant. With regard to social class, one also finds that, even if with respect to
children coming from disadvantaged areas the kindergarten provides an “open door” for
recognizing and promoting promising talent, in this context, the possibilities of upward social
mobility, when measured as increasing proximity to middle class groups, are limited by the
weight of structural constraints which appear to be always present to remind us of the real
effects of social class.



RESUMEE

A travers l'analyse du quotidien de 18 enfants agés entre les 3-8 ans, dans une
maternelle publique, située en milieu rural, pendant une année scolaire, nous prétendons montrer
les enfants en tant qu'acteurs sociaux engagés dans une double intégration sociale, soit dans le
mende adulte, soit dans le monde des enfanis.

L'argument principal soutient que ce n'est qu’a travers I'observation des contextes de vie
dans lesquels les enfants tissent leurs rapports sociaux avec d'autres enfants et adultes, que I'on
peut rendre possible la compréhension de comment ces contextes sont constamment ré-
interprétés et appropriés en fonction des contraintes et opportunités expérimentées et construites,
dans la (ré)production de leur propre culture de pairs et des processus de transition d'ensemble a
groupe d’enfants organisé socialement. Souscrivant les présupposés de la Sociologie de
I'Enfance a fin de prendre une position dans la confluence entre les approches de Fenfant tribal et
de 'enfant socialement structuré cet argument est soutenu par une ethnographie ot se développe
la description de leur quotidien a la maternelle, depuis leurs principales routines, rituels, et
performances communicatives jusqu'aux sociabilités, soit par référence a leurs rapports
asymetriques avec [|'adulte-institutrice, soit par référence aux rapports d'une plus grande
horizontalité entre les enfants. Dans cette démarche, sont soulignées les dimensions de l'action
qui en devenant un patrimoine commun au groupe sont structurantes d’une identité parfagée en
tant gu'enfants, dans laquelle s'entrecroisent des identités particuliéres ol elles sont reconstruites
en roles et positions de genre, ages et classe sociale et, individuellement, des identités singuliéres
ou coexistent des différents styles d'action.

Dans la déconstruction du groupe de pairs en tant qu’homologie, au-deld de
l'identification des processus socio-culturels et de sociabilité qui ont assuré sa continuité, nous
avons constaté en plus d'importantes clivages sociologiques — de genre, age et classe sociale —
dans les démarches d'interaction et dans les multiples rapporis de pouvoir qui les imprégnent, ou
sont (re)produites des inégalités sociales. Finalement, persiste un ordre social infantile sous
I'égide des plus 4gés et des valeurs de la classe moyenne, mais ol sont les filles qui dominent.

En ce qui concerne la classe sociale, nous constatons aussi que s'il est vrai que pour
certains de ces enfants appartenant a des milieux plus défavorisés la maternelle se présente en
tant que «porte ouverte» a la réalisation et reconnaissance de talents promettant, dans ce
contexte, des possibilités de mobilité sociale ascendante, mé&me si cela se fait par approximation
aux groupes de la classe moyenne, par contre, pour d’‘autres enfants, le poids des contraintes

structurelles y a été présent pour nous rappeler la profondeur de leurs effets dans I'expression de

réelles limitations.
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| Capitulo - “- Onde estao as
criancas?” ou... dos motes aos
rascunhos de uma investigagao
com criangas



1. "- Onde estdo as criangcas?"” ou... dos motes pessoais
a justificagdo de uma investigagao com criangas numa
perspectiva sociolégica

". Mas, afinal, onde estdo as criancas?" - eis a questdo com que me
confrontei logo nos primeiros tempos em que, ainda como estagiaria finalista do
curso de educadoras de infancia, me vi sozinha e impotente frente a vinte cinco
criancas de quatro/cinco anos e que me foi acompanhando ao longo dos oito
anos seguintes em que exerci aquela profisséo.

As razoes de tal interrogagéo bem como da sua persisténcia decorriam
da constatag8o quotidiana de que as acgdes esperadas das criangas nao s6 néo
se ‘conformavam como desassossegavam as imagens e modelos tedricos de
uma crianca universal, abstracta, aprendidos numa formagao inicial dominada
pelo paradigma psico-pedagdgico. Isto, para além de me confrontar com alguém
que me colocava exigéncias tanto do ponto de vista fisico como cognitivo e
afectivo, alguém capaz de, ao me "apanhar”" e "dar a volta", desafiar os meus
poderes e me devolver as minhas préprias contradigbes de adulta. Ao mesmo
tempo, a observagdo e a intervengéo nos seus conflitos, ao fazerem-me
descobrir no exercicio da forga entre si e no uso discricionario de artefactos,
saberes e afectos um leque de relagdes sociais, poderoso o suficiente para
engendrar formas de inclusdo e/ou marginalizag@o geradoras de "pares” e
"impares", abalava seriamente uma imagem das criangas como seres inocentes,
simples e ingénuos e de uma relagéo entre educadora-criangas a-social,
despolitiiada, meramente pedagodgica e afectiva.

" Mas, afinal, onde estdo as criangas?" foi também a questao com que
fui confrontada no preciso momento em que defendia a minha tese de mestrado.
Dessa vez, a sua contund&ncia decorria justamente do facto de naquele
irabalho, apesar de advogar a defesa de uma sociologia da infancia em que as
criangas fossem assumidas como actores sociais, eu ter acabado por dar conta,
unicamente, de como os adultos, por via dos discursos médico e psico-
pedagégico, tinham contribuido para a definicdo de concepgdes de crianga e
para a legitimag&o social de um conceito de infancia. A desconstrug@o social da
infancia, naquilo que até hoje tem permanecido como sendo 0s seus
fundamentos bio-psicolégicos, constitutivos de um recorte social de idades,

traduzidos numa determinada condicdo e estatuto social das criangas como




seres vulneraveis e dependentes, a proteger e educar desde tenra idade, ao
captar como os "infantes” foram ditos pelos "falantes” permitiu-me encontrar a
"chave" para a compreensdo de uma parcela importante das minhas
interrogacdes anteriores — a infancia como construgio social e as relagbes
sociais entre geragdes. Mas, mesmo assim, dava-me conta que permanecera
encerrada num solildquio de adultos entre aduitos.

". Afinal, onde estdo as criangas?"” tornou-se entdo o desafio para a
redefinicdo de um estudo centrado nas criangas onde importa saber “ quem sgo
as criangas?”. Mantenho o interesse por essa realidade humana e social que s&o
as criangas de idades compreendidas entre os trés e os seis anos, mas inverto
radicalmente o &nguio de visdo e de andlise: da telescopia anterior da sua
construgéo socio-histérica situada no passado, num periodo de tempo alargado e
numa perspectiva macro-social onde elas foram apreendidas indirectamente por
via dos discursos adultos, para uma 6ptica microscépica radicada na
contemporaneidade. Esta visa projectar as suas proprias vozes, a partir da
repercussao das suas acgdes sociais na sincronia e diacronia dos dias de um
ano lectivo, circunscrita a um dos seus confextos sociais mais representativos,
como & o caso do Jardim de Infancia (J)1. O propdsito € mostrar as criangas
como actores sociais, individuais e colectivos, implicados nos seus mundos de
vida quotidiana num contexto institucional, o que significa a suaassungéo como
objecto-sujeitos de estudo; a reintrodugdo da perspectiva do construtivismo
social mas agora preocupada com as praticas interpretativas que a partir das
interaccdes e relagdes sociais que estabelecem com outras criangas e os adultos
em presenca, incluindo a investigadora, déo significado e estruturam as suas
experiéncias sociais; a reconsideragdo das relagbes socais entre geragbes e 0
seu alargamento as relagbes sociais entre criangas, vulgo "grupo de pares”; o
convite, como investigadora, para inverter a posigdo social e epistemoldgica de
"cima para baixo", de "fora para dentro”, para passar a estar /4, com e entre
(Vasconcelos, 2000) as criangas no "aqui e agora" delas. Eis-me, portanto,
perante um mote para ensaiar um virar de pernas para o ar® aquilo que tem sido
a tonica dominante da pesguisa acerca das criangas na sociologia e a minha
propria experiéncia como adulta-investigadora. Um desafio pessoal ndo isento de

T Poruma questdo de comodidade, passaremos a referir o Jardim de Infancia com a abreviatura Jl.
2 Expressao que se inspira na obra de Eduardo Galeano "Patas ariba, fa escuela del mundo al reves" (s/d).



consequéncias epistemoldgicas e metodoldgicas, sociais e politicas que, ao
advogar um conhecimento das criangas como criangas e pelas criangas, solicita
igualmente a justificagdo dos desafios vérios que se me colocaram, sob pena da
concepcgao crianga-actor correr o risco de se tornar um lugar comum ou uma

mera adjectivagdo politicamente correcta.

1.1. De.corpo armadilhado a corpo potenciado para a acc¢éo, de uma perspectiva
da deficiéncia para uma perspectiva da competéncia3, do paradigma da crianga
como objecto passivo de socializagao para um paradigma da crianga-actor ou...
justificagtes epistemologicas e metodoldgicas, sociais e politicas

Ja ndo se pode dizer, hoje em dia, que em Portugal a abordagem da
infancia no ambito das Ciéncias Sociais e numa perspectiva socioldgica seja
propriamente uma novidade. Longe vao as "Noites de Sociologia” organizadas
pela APS onde, creio, pela primeira vez se organizou uma sesséo publica acerca
da Sociologia da Infancia? ou o 1ll Congresso de Sociologia® onde, numa breve
secgao sobre a Infancia, pontuaram antropoiogos. De tema ausente (Ferreira,
2000) assiste-se, no decurso dos ultimos oito anos, a um crescente interesse
pela eleicdo da criangca como objecto de estudo® a investigar no &mbito de
projectos, mestrados e doutoramentos. Emergindo da dispersa, lenta, mas
inegavel publicacio e divulgagao em livros’, artigos em revistas® e em Actas de

Congressos®, aquele ‘interesse viu-se recentemente projectado num

3 Cf. Mackay (1994:30).

4 Realizada em 1994 na Livraria Barata, em Lisboa, foi coordenada por Ana Nunes de Almeida e contou,
entre outros, com comunicagbes de Jodo Sebastido e Teresa Seabra.

S Tratou-se do Iil Congresso Portugués de Sociologia, "Praticas e Processos de Mudanga Social®, realizado
em Lisboa, Fundagdo Calouste Gulbenkian, de 7 a 9 Fevereiro de 1996. A breve sess&o que durou uma
parte da manh3 foi coordenada por Raul lturra.

& Apenas referimos agui alguns dos trabalhos que se reportam especificamente as criangas. N&o incluimos
aqueles que abordando, por exemplo, a formag#o ou a construgdo de identidades profissionais de infancia
ou as questSes do desenvolvimento curricular, apenas se Ihes dirigem indirectamente. Nesta opgac, estou
ciente que o campo editorial acerca da problematica da infancia estd bem longe de corresponder ao volume
bem mais vasto da sua produgdo cientifica no publicada, como atesta a recensfo patente em Pinto &
Sarmento (1999).

7 Cf. entre outros, Reis (1991); Vasconcelos {1997); lturra (1997, 1998, 2000); Pinto & Sarmento (1997,
1999); Sebastifo (1998); Pinto (1998); Pereira (1998); Nunes {1999); Ferreira {2000); Vilarinho (2000);
Gomes Ferreira (2000); Pinto (2000); Sarmento (2000); Aimeida et. al. (2000).

8 por exemplo, Revista Educagdo, Sociedade e Culturas, do Centro de Investigagiio e Intervengdo
Educativa/FPCE-UP e as revistas tematicas acerca da infancia: Arquivos da Memodria - Educacgédo, jogo e
aprendizagem - (1999), Revista do Centro de Estudos de Etnologia Portuguesa, n® duple 6/7 e Forum
Sociologico, Dossier: As cores da Infancia, Instituto de Estudos e de Divulgacdo Sociolégica, 2000, n® 3/4 (Il
série); ambas da Universidade Nova de Lisboa. )

9 por exemplo, as Actas do 1° Congresso Luso-Brasileiro de Educacdo "Leifura e escrita em Portugal e no
Brasil, 1600-1970, politica, menfalidades, praticas educativas’, vol. 1, il, 111, {1998), Porto, SPCE; Actas do
Enconiro Internacional "Mundos Sociais e Cufturais da Infdncia”, Vol. |, Il, 1l. (2000), Braga, IEC-
Universidade do Minho.




reconhecimento institucional na instancia académica, manifesto na realizag&o do
Congresso Internacional Os mundos sociais e culturais da Inféncial® e no inicio
do primeiro mestrado em Sociologia da Infancia'l. Neste panorama da
investigac&o nacional, ainda incipiente, a inscricdo de um estudo com criangas
que se pretende de Sociologia da Infancia, deseja contribuir para o alargamento
do campo das Ciéncias da Educac@o e das Ciéncias Sociais. Procura, mais do
que o seu espartilhar com o acréscimo de mais uma disciplina e de um objecto,
participar na sua recomposi¢gdo por considerar que a sua inclusdo obriga ao
exercicio critico da propria sociologia, em particular da sociologia da educagio. A
isso mesmo obriga o confronto com aquilo que se constitui no legado de duas
das maiores ironias da prépria sociologia: uma, que decorre do facto de esta ter
deixado campo livre as diferentes correntes da psicologia para explicar o estatuto
social das criangas - serd melhor falar da sua auséncia de estatuto - e para
justificar as préticas sociais destinadas as criangas (Mollo-Bouvier, 1998:74) e a
outra, inserida nesta indiferenca, que encerrou e reduziu o estatuto social das
criangas ao de fitho ou de aluno.

Ao focalizar este estudo nas criangas (particularmente as de idades entre
0s 3-6 anos) estarei, pois, interessada em interrogar o modo como o conceito de
crianga/infancia tem sido tomado como o quadro de referéncia do e para o seu
estudo pelos adultos, uma vez que interfere directamente no modo como sé&o
percepcionadas e nos relacionamos com ela e nos modos como elas proprias
vivem a sua infancia. Tal, ao implicar rever os modos como as caracteristicas
salientes do sistema de classificagdo ou das categorias de entendimento? de
uma dada sociedade foram produzidas e como encerram relagbes sociais
desiguais, remete, desde logo, para os modos como na cultura ocidental se
processou a construcio social da infancia, nomeadamente o conhecimento
cientifico que se tornou dominante. Constata-se entdo que a fixagdo nas
dimensdes fisicas do seu corpo, entendidas como o facto mais evidente e
pregnante da infancia, se tornou a sua marca distintiva e desigual por referéncia
aos adultos. Isto porgue, uma boa parte das propriedades e atributos cognitivos,

10 Uma iniciativa do Centro de Estudos da Crianga, realizado em Braga, de 18 a 22 de Janeiro de 2000, que
contou com a presenga de investigadores de renome no campo da sociologia da infancia; entre outros, Jens
Quortrup, Cléopatre Montandon, Régine Sirota, Martin Woodhead, David Buckingham.

11 A decorrer no Centro de Estudos da Crianga, Universidade do Minho.

12 pe acordo com Bourdieu (1999}, a categoria tem a virtude de designar ac mesme tempo uma unidade
social @ uma estrutura cognitiva e manifestar o lago que as une.




afectivos e sociais que as caracterizam - amoral, a-cultural, a-social, imatura,
irresponsavel, incapaz, irracional -, tomam como base o seu estado bio-
ontoldgico. Este, definido em estado de défice, denota assim uma percepgéo
cultural particular do seu corpo fisico, pelo que os conceitos de crianca e
infancia, preconcebidos sobre as particularidades daquele, tém servido para
interpretar a infancia como dependente e todas as dependéncias como infantis
(cf. James & Hockley, 1993; Hendrick, 1990, 1997; Rocha & Ferreira, 1994;
Prout, 2000; Ferreira 2000, 2001). inerente a este processo de definigéo social
da infancia assiste-se ao abstrair da imensa heterogeneidade bio-social concreta
das criangas (género, idades, etnia, classe social) por via da saliéncia dos
aspectos (fisicos, psicologicos, morais, afectivos, cronolégicos) mais uniformes e
homogéneos que caracterizam esta fase de vida, conduziu a sua
conceptualizagdo como fendmeno unitario relativo a um grupo social
indiferenciado — as criangas - e, ainda, & atribuicdo de uma identidade categorial
que a indexa a niveis etarios cada vez mais detalhados. Falar de infancia ou da
crianga referenciando-a a idade tornou-se assim um critério dotado de eficicia
descritiva, j& que é capaz de introduzir distingdes amplas entre geracdes (adulfos
e criangas), ou mais refinadas que, designando sub-categorias e diferenciando-
as entre grupos de idades, se traduzem numa série de identidades coleciivas
ordenadas. Ao especifici-las, continuam porém a ser usados como principios
classificatorios dominantes o funcionamento e os comporiamentos expressos
pelo corpo fisico. Neste sentido, a concordancia entre as estruturas objectivas (o
corpo da crianga) e as esfruturas sdcio-cognitivas produzidas a seu respeito
pelos saberes cientificos naturalizam as divisbes socialmente construidas e o
reconhecimento da sua legitimidade (Bourdieu, 1999:8), fundamentando um
(re)conhecimento da crianga assente em dualismos opostos: adulto-crianga e
infancia-adultez. Conformando o ser e as formas de conhecer, fazendo coincidir
0 que se V& com o que se pensa, fazendo derivar a condigao social de adultos e
criangas da evidéncia bioldgica da sua diferenga e das expectativas sociais a seu
respeito, estes dualismos, num golpe de dedugdo teleoldgica, encerram
identidades exclusivas sustentadas na sua diferenga pelas relagbes que os
fazem corresponder-se e depender-se mutuamente.

Ora, o desigual conhecimento e reconhecimento das diferentes idades

de vida como reaiidades humanas e sociais relevantes torna-se sintomatico de




uma concepgao prevalecente no seio da sociologia acerca dos que contam ou
nédo como seres sociais, sobretudo quando se considera o lugar marginal e o
desinteresse para que tém sido remetidas as criangas, tanto mais acentuados
quanto menores sfo as suas idades'3. Por conseguinte, a integragio no seio da
sociologia desta realidade humana especifica — por muitos considerada como
hibrida, ambigua e limitada# — que sdo as criangas cujas idades ja nédo sio
propriamente as dos bébés mas cujas competéncias cognitivas, morais e
escolares também ainda ndo s&o as que se autenticam as criangas a partir das
idades escolares convida a ruptura com as concep¢des socioldgicas tradicionais
e normativas que reiteram as visdes do senso comum acerca das crian¢as cuja
'verdadeira' humanidade esta para vir e a critica da propria sociologia como
instrumento de reproducdo de formas de pensamento instituidas (cf. Garnier,
1995:322).

Ao pretender assumir as crian¢as como objectos-sujeitos de estudo
empirico, mais do que prosseguir uma antropodoxia da crianga (cf. Bernard-
Béchariés, 1894) que faz coincidir a sua ("in")competéncia social com a "sua
natureza" — ocultando o caracter social da representa¢do e da relagdo
estabelecida entre aquelas duas categorias que torna invisivel a sua agéncia
humana —, creio poder contribuir com dados substantivos para desafiar as
concepcdes que avaliam as suas acgdes e conhecimento como imperfeitos ou
deficientes, em erro, e as consideram como actores superficiais (cf. Waksler,
1991; Mackay, 1991; Mayall, 1994). Dai que a relevancia que se pretende atribuir

as accdes das criangas como prova de si e do que elas sdo como seres

13 Nesta ordem de ideias incluem-se outras realidades humanas votadas & exciusgo social e epistemoldgica
como & o caso dos grupos sociais constituidos pelos bébés {(0-3 anos) (cf. Joyce, 1981) e pessoas
portadoras de doenga mental. Ou votadas 4 marginzalidade, como € o caso dos idosos (cf. Hockiey & James
1993), das pessoas surdas-mudas (cf. Coenen, 1986; Goode & Waksier, 1980; Goode 1991). Por outra
ordem de razdes, nomeadamente de inacessibilidade social, processos de auto protecgdo ou controlo sobre
a investigacdo, refere-se os grupos das elifes sociais e grupos empresariais (cf. Lima, 1997). Recorda-se
ainda, nesta dentncia do carécter sociaimente construido da sociologia, toda a critica feminista acerca do
patriarcado e de uma ciéncia masculina (cf. Oackiey, 1994; Mayall, 1996; Alanen, 1994, Louro, 1995, 1997).

14 por exemplo, Vander Gutch (1992) considera que uma refaggo, ndo pode ser dita ‘social’ se ndo tem um
fundamento objectivo, i.e.; sendo quando o outro existe de um ponto de vista intersubjectivo, o que de
acordo com a psicologia, ndo aconfece antes dos 4 anos. A tomar como certa esta asser¢gSo ndo s6 se
reitera a ideia de que as criancas abaixo desta idade s&o seres a-sociais (bébés) ou pré-sociais, como nio
me teria sido possivel realizar o presente estudo com uma parte das criangas. Neste sentido, Mackay
(1991:28), ao fazer a critica ac modo como o conceito de socializagio tem sido formulado exclusivamente na
perspectiva adulta, afirma: a concepgdo das criancas como sendo essencialmente deficientes vis-a-vis aos
adultos, tem, na pratica conduzide a ndo investigacdo sobre criangas e isso lem servido para,
cientificamente, autorizar as concepedes do senso comum acerca das criangas como incompletas. Quando a
interacgdo adulfo-criangas é formulada como processo de socializagdo, as criangas como fendémeno
desaparecem e 0s sociologos revelam-se como pais a escrever versfes abstractas e limitadas acerca das
suas criangas ou oulras.




cognoscitivos, socialmente competentes e dotados de emogdes e sentimentos a
luz das suas préprias evidéncias, se constitua num estimulo acrescido para uma
reflexfo critica acerca da infancia, advogando desde ja que as relagbes de
intersubjectividade entre adultos-crian¢as e criangas-criangas dos trés aos seis
anos, ainda que possam ser atravessadas por racionalidades diferentes, n@o s6
s&o possiveis e legitimas (cf. Waksler, 1991).

De igual modo, ao procurar neste estudo fazer valer a infancia como uma
categoria social intenta-se, & semelhanca do género (Scott, 1990), integrar a
idade na histéria das sociedades e das mentalidades e na histéria das relagtes
sociais. Estas, reflectidas e reconstruidas no presente, permitem reveiar onde e
como é que as criangas situadas em contextos sociais, individuaimente ou como
grupo social, experienciam as possibilidades e os constrangimentos colocados
pelos sistemas e esfruturas sociais, geracionais e genderizadas. O recurso da
varidavel idade na anélise socioldgica, como forma de singularizar este grupo
social, facuita assim uma maior compreenséo da sua sifuagao estrutural, tanto
por referéncia aos adultos como por referéncia a si préprias nos grupos de
"pares”, e uma maior evidéncia de que as suas vidas estdo sujeitas &s mesmas
forcas econdmicas, sociais e politicas que as dos demais.

Na sequéncia das justificagbes de um estudo com crian¢as dos trés aos
seis anos, estd ainda o interesse em fazé-lo ndo com as infancias que definidas
como problema social ou em situacdes de sofrimento e vitimizagéo!5 t&ém sido
um dos alvos preferenciais quer da histéria quer da sociologia, mas sim com
aquelas que, ditas "vulgares" e "normais" tém, por isso mesmo, passado quase
despercebidas e das quais pouco se sabe. Prestar atencéio ao que parece nao
ser/ter "nada de especial" pretende assim ser uma forma de dar conta da
complexidade social das ac¢bdes das criangas que preenchem a vacuidade do
"sem problema” para, problematizando-o, romper com 0s sensos comuns gue as
tornam fenémenos sociais irrelevantes. Neste sentido, a localizacso das criancas
que se constituem no objecto/sujeitos deste estudo no contexto do JI visa
interrogar a persisténcia da sociologia, em especial as sociologias da familia e da
educagdo que, ao tomarem o espago doméstico ou a escola primaria como os

seus objectos de estudo privilegiados, tém negligenciado aquilo que se tornou

15 por exemplo, criancas de rua (Sebastifio, 1998), em situagdes de pobreza e exclusdo social (Bastos,
2000); vitimas de maus tratos (Almeida ef af, 2000), trabalho infantil (Sarmento, 1999, 2000 c; Pinto, 1998).




numa das marcas mais distintivas da infancia moderna: o processo da sua
institucionalizac@o cada vez mais precoce’® (cf. Nasman, 1994; Bairrdo et al.,
1997). Este facto, por sua vez, tende a expandir-se sob outras formas, como d&
conta a concomitante proliferagdo de uma pandplia de actividades educativas
destinadas as criangas das varias idades, ndo redutiveis as instituigbes
tradicionais mas que visam colmatar os tempos livres deixados por aquelas?.
Servem estes exemplos para anotar que esta transfer&ncia da infancia
moderna da familia para o JI parece ndo ter tido repercussdes epistemologicas
no Ambito da agenda da sociologia da educagado. Continuando a primar pela sua
auséncia, a educagdo pré-escolar aprofunda neste campo o critério de
pertinéncia epistemoldgica ja referido, que, ao seleccionar as realidades
humanas e educativas consideradas socialmente relevantes!®, reforga as
concepgdes dominantes das criangas "pequenas” como seres em devir e da
"pequena” infancia como um tempo de espera e improdutivo, simbolizado no
brincar como sendo o seu oficio por natureza (cf. Chamboredon & Prévot, 1873).
Faz assim jus a uma concepgdo de socializagdo percursora do classico
postulado durkheimiano sobre a educagdo concebida como acgdo exercida pelas
geracbes adultas sobre as que ainda se ndo encontram amadurecidas para a
vida social (cf. Durkheim, s.d.:17). Como tal, as criangas consignadas aos
quadros instituldos tém sido inferidas mais a partir dos adulios que as
representam, os professores ou as familias, do que propriamente das suas

accoes.

16 0g pracessos de individualizagdo e individuagdo, a par da institucionalizagdo da'infincia — os trés Is —,
constituem-se num enquadramento conceptual tripartido que, de acordo com Nésman (1994:165-188),
coniribuem para um entendimento da posigio da infancia no processo civilizacional. Neste sentido, e
reportando-se ao processe de institucionalizagdo da infancia, Mollo-Bouvier (1998), chega a falar,
relativamente ao caso francés, de uma normalizagdo da precocidade (idem:82) ou submisséo ao mito da
precocidade (idem:B3). Em Portugal, para o caso da Educagdo Pré-escolar no continente, essa
institucienalizagéo ronda em 1995 os 60% {191.162 criangas inscritas). Em 2000/2001esse nimero, segundo
dados provisérios do ME, aumentou para os 224 575. Qulras leituras poderdo ser feitas se se entrar em linha
de conta com o fenémeno das creches e amas institucionalizadas, para ja nao falar de todas as outras
criangas que em situagio de abandono efou em vias de adopgio se encontram também institucionalizadas
{dados n&o oficiais apontam para cerca de 14-16.000 criangas nesta situagéo).

17 ¢t. Molio-Bouvier (1994, 1995, 1998); Roucous & Brougére (1998); Houssaye (1998); Neto & Pereira
(1997); Pereira ef al. (2000); Laranjeiro ef al. (2000); Malta (2000a, 2000b); Sarmento et al. (2000); Siiva et
al. (2000).

18 permanecendo na sombra os niveis de ensino que se encontram a montante e a jusante da escola
priméria, importa, no entanto, referir um crescente interesse pelo 2° Ciclo do Ensino Basico (7°-8 anos) e
Secundario (cf. para o caso portuguds, Aratjo & Stoer (1992); Correia & Matos (2001); Paraskeva &
Morgado (2001); relativo acs estudantes do ensino superior no Porto, of. Fernandes et af (2001). Como tal,
parecem ser os exiremos, a educagfo pré-escolar e o ensino universitario, os grandes ausentes da
sociologia da educacéo.

10



Trazer para o debate sociolégico as criangas — dos 3 aos 6 anos — obriga
a consideracdo das criangas com idades pré-escolares, nas suas acgoes
quotidianas com adultos e outras criangas, requer entéo a conceptualizagéo da
sua invisibilidade social como mais um reflexo do "estado da arte” da propria
disciplina e da sua natureza — do que conta como entidades sociais, como
educacdo, como socializagédo — e, afinal, das relagdes que se estabelecem entre
adultos e criangas’®. Dai que nesta investigacao, a localizagédo das criangas no
contexto do JI permita desafiar a ideia generalizada de que o seu lugar na
sociedade continua a ser na familia e de que a sua socializag@o se restringe a
socializagio primaria que ali ocorre para, ao invés, reconhecer a sua alternancia
entre ambas as instituicbes e os processos de socializagdo primdrios e
secundarios. Sobretudo para, ao procurar desconstruir aquilo que até agora tém
sido os grandes mitos da infancia, problematizar as concepgdes tradicionais: i)
de crianga como seres em défice, simples objectos passivos e meros
receptaculos de uma accdo de socializag&o; ii) da socializagg&o como um
processo vertical, conduzido exclusivamente por adultos que o encimam e com
_objectivos claramente definidos e em prol da reprodugao social; iii} do brincar
como uma ac¢ao natural e espontanea das criangas, credo unico e emblema das
actividades da infancia; iv) do grupo de pares como forma de organizagéo
heterénima e genuina e, como tal, um dado imediato, adquirido, de cuja suposta
homogeneidade estdo isentas relagbes sociais desiguais. Esta € uma
desconstrugéo necessaria porque tomar como certas uma condig&o de crianga
socialmente construida no dia a dia, na experiéncia de relagéo directa e
implicada com outros, adultos e criangas, em contextos sociais especificos onde,
para se ser filho, irm&o, aluno e crianga tem de se aprender a sé-lo, adquirir
competéncias necessarias para participar e ser reconhecido como membro numa
e noutra relagdo social, obriga a afirmar: i) os sujeitos que sdo cada uma das
criancas porque naquele processo se lhes retira toda a dimens&o social,
cognitiva e afectiva que participa na construgéo de acgbes significantes e
significados partithados colectivamente, subsumindo as paries no todo e
amalgamando os individuos com o seu conjunto e este com o grupo; iii) os

processos de socializagdo que ocorrem em registos miuitiplos e n&o

19 Disso s80 exemplo os ainda poucos estudos que, reportados ao JI, se detém, sobretudo, na figura do
adulto-educadora e nas suas acgdes, seja no desenvolvimento de modelos curriculares, seja na construgao
de identidades profissionais, cf. Vasconcelos (1997); Sarmento (1999).
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necessariamente convergentes, protagonizados pelas préprias criangas quando
procuram gerir a heterogeneidade dos seus oficios, papéis, identidades e
posigbes sociais; iv) a presenga de relagbes estratégicas, de poder e contra-
poder como intrinsecas a toda esta rede de interdependéncias e o papel que
desempenham na conversdo de diferengas em desigualdades sociais
reconhecidas pelas préprias criangas como legitimas ou em formas de
resisténcia ou potenciagdo de mobilidade social. Esta critica dos
enquadramentos conceptuais da infancia requer assim a sua consideragcdo como
uma categoria social legitima e solicita que se proceda ao aprofundamento das
bases empiricas que informam a realidade humana e social que s&o as criancas.
Tal impiica a sua inclus&o tedrica e metodolidgica e a sua assungéo, para além
de objectos empiricos de anélise, como sujeitos com cidadania epistemoldgica
(Qvortrup, 1994).

Assim sendo, mais do gue um "regresso ao actor" € uma "descoberta do
actor-crianga" que estd em causa. Trata-se de relevar a sua agéncia "escondida"
no contexto das instituicdes e dos miltiplos constrangimentos/possibilidades que
envolvermn a sua relagdo com os diferentes espagos-tempos do Jl, das relagdes
verticais com o adulto-educadora e das relagdes de maijor horizontalidade com
as outras criangas, para que se possa também, ao assumir como legitimas as
suas formas de comunicagép e relacdo, dar-lhes voz. Isto &, reconhecé-ias como
produtoras de sentido e com o direito de se apresentarem como sujeitos de
conhecimento e assim poder resgatar a sua consideragdo como uma categoria
marginal, ndo-categoria do ponto de vista cognitivo e moral ou objecto
infrasociolégico (Sirota, 1988:31) e a justificagdo para ignorar ou se lhes
continuar a negar um estatuto com significag&o social. Uma tarefa que convoca,
entdo, um exercicio de indagagdo sociolégica da teoria disponivel a partir dos
problemas particulares colocados por este objecto/sujeito empirico e a
mobilizagdo de um conjunto de ferramentas conceptuais que localizem as
criangas em teorias socioldgicas mais alargadas do desenvolvimento e mudanca
social. Mais ainda, para nesse processo n&do temer o recurso a
muitireferencialidade a fim de proceder a uma socio-antropologia da crianca
capaz de a "refratar’ como crianga. Ou seja, como um actor social no quadro
daquilo que Sirota (1998:13) designa por uma desescolarizagdo da sociclogia da
educacgdo. Isto significa advogar uma definigdo mais ampla do objecto da
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sociologia da educagao, indo além de uma concepgéo da crianga como aluno,
mesmo que pré-escolar e ainda que encapotado, em prol de uma sociologia da
socializacdo cenfrada na andlise dos quotidianos e dos processos sociais em
que participam activamente adultos e outras criangas, perspectivando as duas
categorias em permanente interac¢éio, sendo ambas agidas mutuamente e em
simulténeo.

Reflectir os processos de construgdo de conhecimento acerca desta
realidade humana e social — requerendo a compreensdo e interpretacdo dos
sentidos das acgBes das criangas nas suas formas comuns de agir no
quotidiano, a partir dos seus pontos de vista — implica, ent&o, um posicionamento
epistemolégico no paradigma interpretativo e nas correntes de inspiragao .
fenomenoldgica, interaccionista simbdlica e etnometodolégica e a opgdo por uma
metodologia etnogréfica. Opgdes tedricas e metodolégicas de indagagédo do
significado da acgdo humana em contextos sociais e culturais localizados que,
pelo facto de solicitarem uma inversdo das posi¢des e dos papéis tradicionais do
adulto-investigador e pela sua colocagdo no cerne do proprio processo de
investigagdo com as criangas, nem por isso anulam a presenga e 0s efeitos
sociais da relagao estrutural entre geragdes. Por isso obrigam & reflex&o acerca
das desiguais relagbes de poder e dominag¢do que perpassa(r)m naquela
relacdo, na exacta medida em que se assume a relagdo complexa entre a
investigadora vs. criangas investigadas como inirinseca & prépria investigagao.
Tal significa aceitar submeter-me & analise critica dos obstaculos
epistemoldgicos que suscita a apreensao da categoria infancia.

Finaimente, a opg&o por um estudo empirico com criangas num Ji
também decorre de preocupagdes sociais e politicas, nomeadamente com a
construg@o de um espago educativo mais democrético e mais potenciador de
uma igualdade de oportunidades para os grupos com menos poder na
sociedade. Nesta perspectiva, interessa-me compreender a exiensao dos
direitos de cidadania para ou das criangas destas idades neste confexto: em
termos das oportunidades oferecidas ao exercicio efectivo dos seus direitos de
participagdo no "aqui e agora” do seu quotidiano; no reconhecimento da
autonomia que lhe estd necessariamente associada; no uso dos seus proprios
méritos e expressao legitima de participag@o social na partilha de decistes nos

seus mundos de vida, tdo frequentemente negados com a justificacéo de que as
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criangas, porque ainda o sao, precisamente, nao tém opinides "crediveis" acerca
dos seus assuntos. Acredita-se entao que este estudo se podera substanciar
como contraprova daquele libelo e, de alguma forma, confribuir para incitar a
reflex8o critica de praticas e politicas sociais que afectam as criangas, em
particular as que se reportam a contiexios e instituicdes que enquadram e

estruturam as suas vidas.

Sumariamente explicitados os motes que esiiveram na origem deste
rascunho de investigagdo — a opc¢ao pelas criancas de uma fracgdo etaria da
infancia tao especifica e a sua circunscrig@o ao Jl -, "Onde estdo as criangas?" é
a questdo que se recoloca quando quero inserir o estudo naquiio que tem vindo
a ser designado como paradigma emergente da sociologia da infancia (cf. James
& Prout, 1997; James, Jenks & Prout, 1998; Corsaro, 1997). Uma questao que
permite, ao indagar os modos como elas ali tém sido conceptualizadas, explicitar
posteriormente o &ngulo tedrico a que me referencio.

2, "Crescer e aparecer" ou... da emergéncia de uma
sociologia da infancia; a infancia e a agéncia das

criancas
ht

A conceptualizagdo da crianga como agente e actor social, uma ideia
relativamente recente, mesmo no mundo académico anglo-saxdnico e
francofono29, permite-nos assinalar o reconhecimento institucional de um campo
nas Ciéncias Sociais onde a Histéria Social, a Antropologia e, mais
recentemente, a Sociologia, se tornaram um triangulo disciplinar de referéncia
nos esiudos sobre/com a infancia. A profusdo dos estudos inicialmente
desenvolvidos e dos que se sucederam, passiveis de serem sistematizados num
leque de tematicas — as relagdes enire geragbes, as criangas e os dispositivos

institucionais criados para elas, as interac¢des e a cultura das criangas como

20 A titulo de exemplo, s6 em 1980 a Associagdo Internacional de Sociclogia (ISA) autorizou o
estabeiecimento de um grupo tematico de "Sociologia da Infancia” {cf. Qvortrup, 1994). Montandon (1998)
recensela a emergéncia e o movimento de uma sociologia da infancia no mundo anglo-saxénico — norte-
americanos, ingleses e escandinavos — considerando que actualmente ja se apresenta uma comunidade
cientifica constituida, como atesta uma vasta literatura apoiada em estudos empiricos e debates tedricos que
defendem a Sociclogia da Infincia come campo especializado mas situado no dmbito de uma sociclogia
geral {cf. entre outros, James & Prout, 1997; James, Jenks & Prout, 1998; Corsaro, 1997). Para uma
recensdo desse mesmo processo e sua referenciagio ao caso francés, of. Sirota (1994, 1998).
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constitutivas do mundo da infancia, as criangas como grupo social, as criangas-
alunos e a escolarizagio, os processos de socializagéo (cf. Frenes, 1994:148,;
Sirota, 1998)21 — apresentou, desde logo, como fragos de uni&o epistemoldgica e
politica, & implicagio dos/as seus/suas investigadores/as na construgéo da
sociologia da infancia e a novidade da sua determinagdo em assumir a
autonomia conceptual das criangas e da infancia (Qvortrup, 1994:20). Colocam-
nas/a, portanto, em equidade conceptual relativamente a outros grupos ou
categorias sociais (idem).

Esta redefinicdo do estudo da infancia e das criangas, tomando-as
directamente como o centro de interesse a partir de si proprias e ndo da sua
dedugdo dos quadros instituidos de. que alegadamente séo/estdo dependentes,
visa assim desconstruir o paradigma tradicional da sociologia da infancia. Esta
desconstrucao realiza-se segundo um novo paradigma da sociologia da
infancia22 e com base nos principios-chave que o constituem: i) a infancia € uma
construcdo social; ii) a infancia & uma variavel da andlise social que nao pode ser
compreendida sendo na sua relag@o com outras variaveis da estrutura social de
que faz parte, como o género, classe social, etnia; iii) as culturas e relagdes
sociais das criancas so dignas de ser estudas em si mesmas no presente e n&o
em relagéo ao seu futuro como adultas; iv) as criangas s&o e devem ser vistas
como seres activos na construcdo e determinag@o das suas vidas sociais e dos
que as rodeiam, num contexto intergeracional; v) a etnografia ¢ uma metodologia
particularmente (til porque permite captar uma voz mais directa das criangas e a
sua participag&o na produgdo de dados socioldgicos; vi) a infancia € um
fenémeno relacionado com a dupla hermenéutica das Ciéncias Sociais {Giddens,
1976), pelo que proclamar um novo paradigma da sociologia da infancia e, éﬁnal,
envolver-se e dar conta do processo de reconstrucéo da infancia na sociedade
(cf. James & Prout 1997:8; Qvortrup, 1996:xi).

21 De acordo com Sirota (1998:15-16), a diversidade de origens disciplinares que por gue se pautam o0s
trabalhos anglo-saxonicos acerca da sociologia da infancia — da histéria & antropologia, passando pela
economia, sociologia da educagdo, estudos feministas... — contrasta no caso francéfono com uma maior
circunscrigao destes a sociologia da educagéo, com a qual estes socidlogos mantém fortes ligagbes. Dai, a
sua surpresa perante a escassez de trabalhos anglo-saxénicos e americanos sobre os alunos e a
escolarizacdo, como se sociologia da infancia e sociologia da educagio se constituissem de medo
auténomo.

2z Qvorirup, Presidente do grupo de trabalho de Sociologia da Infancia da 1SA, parece no ir t&o longe,
referindo que n&o se podendo falar de um "paradigma" da Sociologia da Infancia consolidado, & possivel, no
entanto, identificar um conjunto de tragos comuns para a definicdo de uma sociologia da infancia (cf.
Quortrup, 1996:xj).
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O acervo de pesquisa dos novos estudos das criangas entretanto
constituido, redescobrindo-as como seres profundamente implicados no mundo
social, agentes sociais activos e competentes, obrigando a uma recomposigéo
do campo socioldgico, quer em termos tedricos, quer metodolégicos, tornou
possivel a identificagio, em conformidade com James, Jencks & Prout (1998:26-
33), de quatro grandes modos de as constituir sociologicamente. E deles que me
ocuparei de seguida, procurando, na sua apresentagio, salientar os seus tragos
unitarios e distintivos, as suas potencialidades e principais limitacdes.

2.1. A crianga como construgio social, a crianga como uma categoria estrutural
permanente das sociedades, a crian¢ga minoritaria e a crianga tribal ou... quatro
modos de constituir sociologicamente a crianga, duas concepgdes de agéncia da
infancia

Ao analisarem os estudos produzidos acerca da infancia que se
enquadram nas permissas do paradigma emergente da sociologia da infancia,
James & Prout (1998:26-33) comegam por salientar, do ponto de vista das
preocupagdes teoricas reflectidas, uma abordagem da crianga como construcéo
social.

O ponto de vista epistemoldgico que aqui & considerado — o
construtivismo social — parte do principio de que aquilo que se designa como
realidade é ndo s6 um produto da consciéncia produzido por via da mobilizagao
de um determinado olhar e interpretacdo de sujeitos localizados social e
culturalmente como, por esse facto, se constitui apenas numa definigdo parcelar
do que conta como tal e que tida como dbvia e legitima é tomada como certa.
Isto significa considerar que as realidades sociais sd@o apreendidas socio-
cognitivamente como construces histéricas e quotidianas de actores individuais
e colectivos, sendo que a palavra construgéo, ao remeter, simultaneamente, para
os produtos (mais ou menos durdveis ou temporarios) de interpretacdes
elaboradas anteriormente e/ou para os processos de reestruturacdo em curso
nas interacgdes actuais, subentende uma onfologia relativa (Denzin & Lincoln,
1998:27) e uma multiplicidade de realidades (Schiitz, 1994), passiveis de
coexistirem, contradizendo-se, conjugando-se, justapondo-se num dado
momento.

Numa perspectiva em que o mundo social é visto como sendo
construido, constru¢do nao dispensa a "companhia" de uma outra nogdo central

— historicidade —, uma vez que a densidade e o alcance de tal processo s6 se
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compreende: i) a partir das pré-construgdes passadas; ii) as formas sociais
passadas s&o reproduzidas, apropriadas, destituidas e fransformadas, enquanto
outras sdo inventadas nas praticas e nas interacgbes; iii) esta heranca passada e
este trabalho quotidiano rasgam-se sobre um campo de possibilidades,
permitindo assim uma concepg¢do das realidades sociais como mundos
objectivados, por isso exteriorizados em relagéo aos individuos, agindo como
constrangimentos vs. &ncoras & sua acgdo. Simultaneamente, inscrevem-se nos
seus mundos subjectivos e interiorizados sob as formas de percepgéo,
sensibilidade, representagdo e conhecimento (cf. Corcuff, 1995:22-24).

Por conseguinte, as abordagens da construgdo social da infancia
procuram mostrar que os modos como se concebem a(s) crianca(s) sao,
simultaneamente, e por um lado, produto da historia, de teorias, ideias e debates
situados nas esferas académicas, profissionais e politicas, pelo que o
conhecimento acerca da infincia e das suas vidas depende, em grande medida,
das predisposi¢cdes de uma consciéncia constituida em rela¢éo a determinados
contextos sociais, politicos, histéricos, morais, cientificos. Por outro lado, que &
também nas instituicbes e/ou nas praticas sociais que a infancia é socialmente
construida pelas préprias criangas e adultos, nas experiéncias quotidianas onde
elas se inserem, jogam e negoceiam discursivamente posi¢cdes subjectivas
impregnadas por relagdes de género, idade, classe social e poder.

A suspensfo da crenga em significados, até entfo tidos como certos,
gvidentes e inquestiondveis acerca da infancia, obrigando a recuar a tomada de
consciéncia do fendmeno para depois dar conta das relagbes entre o
pensamento conceptual, a acgdo social e o processo de construgéo de
categorias e supondo um momento de desconstru¢do — i.e., de questionamento
dos quadros conceptuais vigentes que se apresentam como naturais,
intemporais, universais efou homogéneos ~, expde, neste caso, a nao existéncia
de uma infancia como uma realidade finita e com uma forma Gnica, identificavel,
mas antes uma pluralidade de concepgbes gue sugerem investigagbes sobre os

processos de construgdio da realidade social, ou seja, a sua reconstrugdo?s,

23 para uma apresentagio e andlise das novas sociclogias como construgbes da realidade social que se
podem observar do &ngulo que procede das estruturas sociais e dos aspectos macrossociais da realidade,
integrando de forma variavel as interacgdes — construtivismo estruturalista — ou daquele que, inversamente,
parte das interaccBes para as considerar em entidades mais vastas (instituicSes, organizagdes, normas...)
gue se tornam constrangedoras para as actividades quotidianas de construgae do mundo social, cf. Corcuif
(1975).
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Como tal, é a dimens&o bio-ontoldgica das criancas que é uma caracteristica
natural e universal dos grupos humanos da qual derivam as demais e néo o
modo como esse periodo da vida humana — a infancia — € entendido e se
tornou/a significante — imaturidade. O mesmo é dizer que se abre assim um lugar
a consideracdo da historicidade de uma estrutura cuja raiz, sendo biolégica, s6
se constitui numa estrutura especifica e cultural das sociedades — a infancia —,
na medida em que ascende a consciéncia e &s praticas por via da cultura — e
esta ndo existe no vazio social. Ora, sdo estes factos da culiura que, podendo
variar, fazem da crianga uma instituicio social e € neste sentido que se pode
falar de construcdo social da infancia.

As "virtudes” da (des)construgo social da infancia que permitem a sua
desnaturalizacdo por via da identificagéo e andlise critica das dimensdes sécio-
culturais e histéricas particulares que a definem, ao sobrelevar o que € unico
sobre o que é comurm, tornam-na, todavia, aivo de criticas. Fundamentalmente,
desaba sobre esta abordagem a dendncia do seu pendor reiativista,
considerado, no limite, como um sério obstaculo as possibilidades de captar as
condicbes e os problemas que a maioria das criangas enfrenfa ao nivel global
(cf. Qvortrup, 1994), em especial os‘que colidem com a defesa dos-seus direitos
de cidadania.

Contrariamente a.ideia da infancia como uma fase de vida individual e
transitoria, a abordagem. da crianga/infancia como uma categoria estrutural
distinta e permanente das sociedades humanas (Qvortrup, 1993, 1884)
considera que esta nunca desaparece mesmo que 08 seus membros mudem
continuamente e ela propria varie historicamente. Procura entdo, com base nas
caracteristicas uniformes pelas quais as criangas s&o sociaimente definidas (por
exemplo, a institucionalizag&o da infancia, a sua defini¢do legal como menores) e
posicionadas em relag@o a outras formas estruturais (grupos de idades, classes
sociais) pelos grupos dominantes (os adultos), chamar a ateng&o para a partilha
de uma posi¢do comum de dependéncia das criangas e da infancia face a oufras
geracbes, perante quem tém menos poder (cf. Qvortrup, 1993:13-14, 1994:23).
Nesta desiocac@o do caracter individual da infancia para a sua consideragéo
como um corpo de actores sociais que sendo vistos como cidadaos tém
necessidades e direitos, as criancas s&o aqui conceptualizadas como uma

categoria universal — grupo social — que emerge dos constrangimentos que as
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estruturas sociais, econdémicas e politicas particulares thes colocam e que
sistematicamente as excluem daquelas esferas sociais. Tal ndo significa, no
entanto, que a infancia/criangas enquanto forma estrutural ndo estejam
integradas na sociedade e na sua divisdo do trabalho?*. Pelo contrario, elas s&o
vistas como uma categoria ou elemento constitutivo do sistema de estratificacéo
social da sociedade que a semelhanga de outras categorias estruturais como a
classe social, género e grupos de idade, estad com elas inter-relacionada (idem),
pelo que os "arranjos" estruturais daquela e as mudangas nestas, afectam,
inevitavelmente, a natureza da infancia. |

A extensio destes elementos a uma versdo mais politizada e com fortes
analogias ao movimento feminista e as suas preocupagdes com uma sociedade
desigual e estruturalmente discriminatoria afirma uma outra perspectiva tedrica
da sociologia da infancia, a crianga como um grupo minoritario. Aqui s@o
consideradas as similitudes e paralelbs decorrentes quer das ligacdes entre
mulheres e criangas, quer da situagdo de ambos nas suas relagdes de
subordinagdo face ao grupo dominante masculino e dos adulfos,
respectivamente, e do seu estatuto social que, no caso das criangas, as exclui da
plena participagdo na vida social (cf. Oackley, 1993, 1994; Alanen, 1994;
Qvortrup,1994:22).

Finaimente, é identificada uma perspectiva da crianga tribal que,
insurgindo-se contra as perspectivas socioldgicas que remetem as criangas para
uma condigdo pré-social face ao adulto, & semelhanca do “bom selvagem”
perante o "homem civilizado", proclama as criangas como actores sociais
competentes. Ou seja, com poder de ac¢do e de tomada de iniciativa, implicadas
na construgéo e determinagéo das suas proprias vidas, daqueles que as rodeiam
e da sociedade onde esta integrada, cuja experiéncia das possibilidades efou
dos constrangimentos das estruturas sociais no quotidiano lhes confere um
estatuto semelhante ao de qualquer outro ser social. Inspirada nos contributos da

fenomenologia, interaccionismo simbdlico e etnometodologia?s, a abordagem da

24 Nesta perspectiva, torna-se relevante dar conta da posigao de Oldman (1994:44) quando ac analisar as
relacées entre adultos-crianga como relagtes de classe, afirma: (...} sugiro que devemos considerar que
adulios e criangas constituem classes, no sentido em que sdo calegorias sociais que existem principalmente
pefa sua oposigdo econémica, uma em relag8o & outra, e na capacidade da classe dominante (os aduiltos)
explorarem economicamente as actividades da classe subordinada (as criangas) [...] através do valor que a
actividade das criangas pode ter para os adultos. Cf. também, Wyness (1999, 2000).

25 Entre outros, Corsaro (1985, 1997); Waskler (1991, 1996); Mayall (1994, 1996); James (1993); Thomne
{1993). . . )
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crianga tribal, em que a crianca é honrada e a sua autonomia é celebrada
(Mayall, 1994; James, Jenks & Prout, 1998:29), visa, ao colocar em equidade os
mundos sociais infantis e adultos, levar a sério o actor social que é a crianga e
assumir a tomada do seu direito a palavra. Valorizar a capacidade de produ¢éo
simbdlica e a constituicBo das suas praticas, representagdes, crengas e valores
em sistemas organizados de saberes, fazeres e sentires que, transformados em
meios de interacgado social entre pares, ou seja, em culturas, geram modos de
governo proprios as sociedades infantis, torna-se assim uma forma de identificar
e compreender a agéncia das criangas. Mais, torna-se uma forma de insurrei¢éo
contra a existéncia de uma concepc¢ao singular e universal de infancia ou crianga
que tende a ocultar uma diversidade de infancias e de experiéncias sociais das
criangas em contextos em que agem como micro-sociedades. Como tal,
privilegia estudos em pequena escala, onde "dar a vez e a voz" as criangas é
considera-las nao s6 como répérteres competentes da sua propria experiéncié
de vida, mas também encarar as suas acg¢des como sendo dotadas de sentido e
estruturadas de acordo com as suas proprias logicas; uma descoberta, uma
aprendizagem e uma andlise que sd do ponto vista das criangas e através da
compreens&o das suas interacgbes nos seus universos especificos se tornam
acessiveis aos adultos. Dai, o recurso a metodologias interpretativas e
etnogréficas que convocam os adultos a desafiarem as barreiras do seu proprio
adultocentrismo.

As criticas maiores de que tem sido alvo esta abordagem decorrem do
facto de alguns destes estudos iniciais, ao quererem fazer jus a concepg¢éo da
crianga actor social, se terem pautado por uma circunscrico radical &s culturas
das criangas, vendo como virtude a sua separag@o dos aduitos e defendendo
que nessas circunstancias, elas nao sé tornavam explicitas as suas
especificidades enquanto tal, como eram capazes de desempenhar tarefas
sociais mais complexas (cf. Wyness, 1999:355) e originais. Nao estando em
causa que os estudos acerca das culturas das criangas sejam em si relevantes
na devolugdo de informagdo antropoldgica detalhada acerca da complexidade
dos seus mundos de vida, estes incorrem, no entanto, no risco de no
exacerbamento a-critico e descontextualizado das criangas e das restantes
relagbes e estruturas sociais, elas poderem ser vistas como uma "tribo"

demasiado exdtica e a parte da sociedade, o que, perversamente, reforga o seu
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estatuto de marginalidade (cf. James, Jenks & Prout, 1998; Mayall, 1994, 1996).
Ou, ainda pior, ao serem apenas consideradas "engragadas”, corroborarem a
infantifizagio da infancia. Assim sendo, de se tornarem numa espécie de "feiti¢o
contra o feiticeiro”, uma vez que destituem uma parte importante das suas
actividades e as destituem como seres sociais que, como todos os outros,
afectam e sdo afectadas pelas estruturas sociais, produzem e reproduzem a
sociedade.

Se agora retomar as quatro abordagens tedricas da sociologia da
infancia e as referenciar as concepgées de agéncia que thes subjazem, é
possivel nelas identificar e distinguir dois grandes modos de enfatizarem a
relagdo inféncia vs. agéncia. Como tal e de acordo com Wyness (1999:354-355,
2000): um deles reporta-se a abordagem da crianga tribal que identifica e
enfatiza a agéncia da infdncia quando posiciona as criangas nos seus proprios
contextos de vida quotidiana e, sobretudo, em relagdo com grupo de pares, para
thes reconhecer, no seu poder de iniciativa e autonomia, a quota-parte de autoria
na brodugéo de culturas infantis e na criagdo dos seus mundos sociais. Um
angulo que, a meu ver, abarca também a perspectiva socioldgica da crianga
como construcdo social quando, de uma dptica microssocial, procura enfatizar o
caracter construido que assiste a experiéncia de ser crianga por via da
constituicdo de culturas infantis e formas de estruturagéo das suas praticas
sociais, organizando-se em grupo com uma ordem social. O outro, ao localizar
as criangas na estrutura social mais vasta onde sfo vistas e posicionadas em
termos nacionais e, globalmente, como um grupo social subordinado, aponta
para uma no¢io de agéncia que ao ser articulada com as teorias do poder e da
desigualdade social parece estar mais interessada na dentncia da sistematica
negacdo da sua agéncia, como € 0 caso das abordagens socioldgicas da crianga
como estrutura social € como grupo minoritério. Uma tal posicdo decorre
precisamente da assungéo de que a sociedade ndo reconhece as criangas como
actores — ndo apenas como actores no sentido de criangas que brincam, por
exemplo, mas antes como actores construtivos e até produtores de valias
(Q\}ortrup, 1994:22-23) — nem que de cada vez que as criancas interagem e
comunicam com a natureza, sociedade e outras pessoas — tanto adulftos como
pares - estdo a contribuir para a formacdo, tanto da infancia como da sociedade
(Qvortrup, 1993:15). N&o sendo dificil substanciar esta concepg¢éo de agéncia, o
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que se torna problematico para os seus defensores - que, em consonancia,
reclamam a aceitagdo completa do reconhecimento social das criangas, i.e.: as
criangcas como uma ontologia no seu proprio direito devem ser aceites como
actores sociais nos mesmos fermos que os adultos, ja que participam e s&o co-
construtores da infancia e da sociedade - € a consideragdo de que esta tese é
suficientemente radical para se tornar uma ameaga a ordem social. Dai, a
prevaléncia das concepgdes tradicionais acerca das criangas.

Depara-se entdo no cerne desta "divergéncia de angulo" com uma
tematica seminal da teoria socioldgica que ao confrontar a relacéo individuo vs.
sociedade, dimensdes subjectivas vs. objectivas da constituicao da sociedade,
remete para o problema da integragdo ou da ordem social numa perspectiva de
mudancga social. Ora, nas abordagens da sociologia da infancia referenciadas,
esta questio traduz-se na presenga de uma ideia comum a todas elas, a ideia de
gue 0s modos como se pensa a infancia/criangas reflecte os modos como se
pensa a natureza do "social" e da constituigio da sociedade.

O "social", visto como sendo constituido com base em relagbes sociais
organizadas, i.e., com uma determinada estrutura e em formas, padroes e meios
reconheciveis (James, Jenks & Prout, 1998:200-203) é, todavia, conceptualizado
diferentemente quanto aos modos como aquela constituicdo se processa pelas
abordagens da crianca tribal e da crianga estrutural. Dai que o importante a ter
em mente € que as concepgdes de ordem variam em fung@o dos modos como se
combinam as dimensdes subjectivas vs. objectivas da constituigio da realidade
social. Isto quer dizer que quando se enfatiza a agéncia, a sociedade tende a ser
vista como se as estruturas fossem sendo produzidas atraveés de um conjunto de
acgbes sociais justapostas, entrecruzadas, compostas, em interdependéncia,
resultantes da interacgdo de individuos que, sendo agentes criativos das suas
proprias linhas de acgio, plenas de significados subjectivos, reflexamente se
desenvolvem nas suas simuitdneas inter-relagdes sociais. A atengéo divide-se
ou articula-se ent&o entre os processos de integragdo social (Giddens, 1984) que
se revelam nos actores empiricos, produtores da ordem social, e nas
constelagdes de acgao colectiva que podem transformar realidades existentes.
Como tal, e em termos epistemolc’)gicds, os entendimentos subjectivos dos
individuos e dos grupos — a acgdo humana, as légicas de organizagédo da acgao

humana de que derivam as légicas sociais, da cultura € das emogdes — tendem a
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ser considerados mais importantes que 0s principios estruturais vistos como
determinagtes, uma vez que se concebe a acgdo social como contendo o
potencial capaz de criar as possibilidades de resisténcia e eventual
ulfrapassagem dos constrangimentos advindos dessas relagdes estruturais. A
posicdo contraria, referenciada as abordagens que acentuam a ténica nas
estruturas sociais, trata como sindnimos as relagtes sociais e as suas estruturas:
a sociedade é uma rede sedimentada de inter-relagdes que “exteriores” a e “fora
da consciéncia” dos individuos, agem causando ou determinando a sua conduta
ou a dos grupos. Um determinismo que ao funcionar através das condigoes
impostas pelas escolhas tornadas possiveis e pelos constrangimentos objectivos
e subjectivos que (operando independentemente da percepgao, s&o colocados a
acgdo humana como realizagdo de aspiragdes individuais) consideram que a
acgdo dos agentes sociais se revela na sua capacidade para se moldarem as
formas da sociedade existente e na medida em que os seus comportamentos se
referenciam & totalidade social que os integra; uma perspectiva que
transcendendo a acgdo individual e colectiva assegura e constitui uma
integracdo no sistema?s.

A tradugio do problema da ordem social para o &mbito da Sociologia da
Infancia, quando reportadc ao estatuto da crianga-actor relativamente aos
contextos sociais especificos onde esta inserida, permite ainda reconsiderar um
outro rascunho das inter-relagbes entre estrutura vs. agéncia. Estas, ao
retomarem a concep¢ao bipolar representada pela relagao criangas vs. adultos
tende a apresentar as primeiras como os agentes e aqueles que potenciaimente
desafiam a ordem social, colocando-as em contraponto a sociedade adulta e aos
adultos que, embora também sofram constrangimentos socio-estruturais, séo
definidos como 0s que configuram e constituem a estrutura. Assiste-se assim,
para o contexto institucional que aqui interessa, a reiteragéo das relacdes sociais
de geracdo e género?’ que se fazem corresponder a relagdo criangas/agentes

'vs. adultos/estrutura, tornando-se, ent&o, relevante para o campo educativo

26 Relativamente & questo da ordem social e as distingGesfrelagdes entre integragdo social e infegragdo no
sistema Cf. Giddens (1984); Torres & Morrow (1997). Para uma recensfo critica dos processos de
integragao, cf. Pires (1999).

27 Dupla relagdo que no caso do Jl nio sé & particularmente visivel como se torna exemplo iniludivel da
perspectiva da erianga como estruiura social, onde ela é vista como contribuindo para a produgdo da
sociedade, na medida em que gera trabatho adulto e participa da sua divisdo genderizada (cf. Oldman, 1994;
Mayall, 1996).
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reflectir o papel que os processos de socializagdo, colocados de permeio, ali
desempenham. Estes permitem conceptualizar, se se quiser prosseguir o jogo
das bipotaridades, paradigmas de socializagdo: o do condicionamento em
oposigdo ao da interaccdo (Boudon & Bourricaud, 1982, cit. Van Haecht,
1992:138). O primeiro, conduzindo as interiorizagdo das regras, normas e
valores significativos de uma dada sociedade, esgotando-se na finalidade
integradora e fazendo jus as teorias da reprodugdo, poderia colocar-se no
alinhamento das abordagens que enfatizam a ldgica estrutural. O segundo,
considerando a socializagdo um processo adaptativo [que] tem a hipdtese
fundamental da optimizagdo segundo a qual, numa dada situagdo, um sujeito se
esforga em ajustar o seu comportamento o mefhor possivel em relagéo as suas
preferéncias e aos seus interesses tal como ele os concebe (ibid, ibidem),
corroboraria as abordagens que enfatizam a ldgica da acg¢édo. Nesta sequéncia e
na da dendncia que relativiza uma visdo super-socializada do homem?28 (Wrong,
1961, cit. Waksler, 1991) abre-se espaco a discussio do estatuto do actor em
relacdo as estruturas onde esta inserido e do estatuto de uma idgica dos actores
em relagdo a uma légica das estruturas. Pode, entdo, em alternativa, a relagéo
entre si ser entendida como uma unidade dialéctica da I6gica estrutural e da
l6gica da actuagéo [...] do jogo constante dessa dupla logica; que ndo e, por
conseguinte, redutivel nem a um sistema exclusivo de determinagdes estruturais,
nem a um simples jogo concorrencial de actores individuais. [...] E muito
plausivel que segundo as sociedades e os periodos, o peso rect’proco dessas
duas l6gicas varie, que o espago de jogo dos actores cresga ou reduza, que tal
forma de socializa¢do se torne troca social global, mobifizando as formas sociais
organizadas ou que ela permanega uma troca marginal e privada [...] (Berthelot,
1983:181, cit. Van Haecht, 1992:92).

O breve recenseamento dos quatro grandes modos de teorizar a infancia
e as criangas, ainda que nao esgotem outras possibilidades ou possam nao ser
incompativeis entre si, ainda que possam partilhar determinadas premissas
basicas respeitantes a caracteristicas da acgdo social ou da estrutura social e
ser combinadas entre si, "disponibilizam-se” entdo, como referenciais analiticos
fulcrais que apresentam como vantagem acrescida a possibilidade da sua
conjugacdo renovada, de acordo com a especificidade das problematicas das

28 No original oversocialized view of man, cf. Waksler (1991:14, 61).
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criangas em questdo. Neste sentido, e de entre o ieque de abordagens da
sociologia da infancia, passo, de seguida, a explicitagdo das opgoes tedricas e
metodoldgicas que enquadram o presente estudo.

3. "Virar o quotidiano do avesso" ou... opgodes tedricas e
metodoloégicas, rascunhos para uma investigagdo com
criancas no ambito da sociologia da infancia

3.1. Entre a crianga tribal e a crianga coma estrutura social ou... definindo um
angulo tedrico de referéncia no ambito das abordagens da sociologia da infancia

Pretender um lugar capital para as criangas como actores sociais, sendo
o mesmo que querer conferir um lugar de centralidade & sua agéncia humana —
a sua cognoscitividade, o seu papel activo no processo de formagéo e
transformacao das regras da vida social, 0 seu comportamento estratégico, a sua
criatividade —, ao implicar desde logo, a captagdo, em primeira méo, ¢ a
compreenséo dos procedimentos que habituaimente mobilizam para significar,
construir e reconhecer 0 seu mundo da vida quotidiana a partir das suas proprias
perspectivas, impele de imediato & adopgao de uma perspectiva "tribal”. Todavia,
porque as criangas vivem em e numa sociedade, terreno comum de todos os
grupos de idade, género e classe social, e ndo constréem as suas experiéncias
de vida sendo no contexto de instituicbes particulares e interdependéncias
relativamente a outros e a modelos que informam a sociedade aduilta, ndo se
pode deixar de considerar que, ao invés da ideia de que vivem num mundo
préprio, & parte, também elas estdo sob influéncia e expostas as mesmas forgas
e constrangimentos sociais que afectam os adultos, mesmo que indirectamente
ou por formas mediadas. Mais do que isso: é também enquanto produzem a sua
cultura entre criancas que, a par da observancia das suas préprias regras,
sobrevem o jogo das desiguais relagdes estruturais, poderes e formas de
dominagaofsubmissdo, apresentando-se portanto, actores e estruturas como
dois constrangimentos do mesmo fendmeno. Neste sentido, n&o
desconsiderando que as criangas podem interpretar o mundo diferentemente dos
adultos, ndo se pretende negligenciar os contributos da perspectiva da crianca
como estrutura social, uma vez que se ela permite observar os efeitos do poder,

0s meios de dominago e as limitagdes & mudanca impostas pelas forgas da
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saociedade mais alargada, também permite conceptualiza-las como um grupo de
idade com a sua cultura prépria e enquanto produtores e reprodutores da
sociedade.

Entre a vontade de dar dignidade ao actor — sendo ao sujeito — e a
obrigacdo de dar conta das dificuldades (Van Haecht, 1992:149), a necessidade
de complexificar a abordagem da crianga tribal decorre da consideragdo de que
os modos como sdo conceptualizados os conceitos de crianga(s) e agéncia
podem encerrar uma nova ortodoxia. Isto €, no sentido em que a abstrac¢do da
sua formulagéao incorre na forte possibilidade da sua neutralizagdo social, pode
com isso tornar invisivel ndo s a heterogeneidade social inerente a cada um dos
individuos como a complexidade inerente as suas acgoes e as diferentes formas
e sentidos das interacgbes e relagdes sociais em que se envolvem. Como tal,
importa assumir que ao falar de criangas, elas nao sdo todas iguais, desde logo
pelas dimensdes estruturais QUe as caracterizam e distinguem — género, idadé,
classe social — e, depois, pelo rol de competéncias sociais manifestas na acgéo e
mantidas ou n&o no tempo. Do mesmo modo, a énfase no sentido e no
significado das ac¢des nfo pode isentar a interferéncia de diferentes formas de
poderes e processos de legitimagdo em que ndo € alheia a posse de desiguais
capitais econdmico e simbdlico e em que a afirmagao de determinados
signiﬁca_dos culturais, éticos e estéticos de classe também nao dispensa 0 uso
social do conhecimento, dos afectos e emogdes, centrais no jogo das
subjectividades. Por isso, mais do que falar em agéncia no singular, correndo o
risco de homogeneizar a categoria actor por presumir a elei¢do de uma forma
deste se envolver no accionamento das estruturas enquanto meio de acgéo,
vista tendencialmemente com um sentido positivo, estratégico, transformador e
emancipatério, importara interrogar nao sé a pluralidade das formas, estilos e
ldgicas de que se reveste, como a sua variabilidade ou estabilidade nos espacos
e nos tempos e perante as diferentes circunstancias e os estatutos sociais dos
circunstantes, incluindo os adultos. E no contexto daquela dinamica que
importara desconstruir a "bondade" daquelas conotagbes para admitir que a
agéncia, podendo assumir sentidos estratégicos de resisténcia, iransformagao,
apropriagao, também recobre, e ndo com menor importancia, os de adaptacéo e
conformidade. Pode, portanto, participar activamente na reprodugio social de

preconceitos, estereétipos ou idealizagbes conservadoras que asseguram a
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manutengao das desigualdades sociais. Neste sentido, nao descontextualizar a
acgdo social dos enquadramentos estruturais em que toma iugar € uma forma de
compreender como, nas condi¢des da experiéncia das criangas, cognigao e
emog¢ao, cultura e sociedade, sentido e histéria interagem para a estruturar e aos
entendimentos que constréem acerca da realidade social. O mesmo & dizer que
a acgdo, ndo ocorrendo suspensa do social, contém em si propria as
propriedades duais que tanto lhe colocam limites como a convidam a desafia-los.
Ora, porque as dimensdes contextuais da acgdo nédo se reduzem ao espago,
importara incluir como dimensao processual pertinente, quer na sua sincronia
quer na sua diacronia, as temporalidades e as velocidades que se cruzam entre
os tempos da agéncia?® e os tempos da estrutura.

A opg¢do por um posicionamento sifuado na interface entre as
abordagens da crianga tribal e da criangca como estrutura social visa entdo
ensaiar uma com'preenséo da agéncia das criangas que pretende evitar cair na
tentagéo tanto do determinismo exacerbado das estruturas sociais como da
posigdo oposta que coloca a ténica na exaltagédo voluntarista e individual da
acgdo humana. No primeiro caso, é-se conduzido a objectificacdo da infancia,
reificando-a em determinados recortes de idade, tipos de actividade e relagtes
que, por esse facto, se converfem em naturalizagbes as quais se fazem
corresponder determinadas competéncias, papéis e posigdes sociais
“irrevogaveis". No segundo, o desprezo pela localizagéo dos actores na estrutura
social existente, a desconsiderac¢ao de que a prdpria percep¢io incorpora
constrangimentos, a negligéncia da heterogeneidade social e das relagoes de
poder entre as criangas que oculta os processos de estruturagéo que elas
préprias geram entre si alimentam uma visdo da acg¢éo social encantatéria. Esta,
ao mitificar as suas potencialidades fransformadoras e de uso da autonomia
concorre, afinal, para que as culturas e os grupos sociais infantis se tornem num
epifendmeno da sociedade adulta.

Quando, entio, quero colocar as criangas como o centro deste estudo
para através delas dar conta de como experimentam a vida quotidiana no JI,
entendendo-as como seres sociais dotados de poder de acg¢do investida de
‘sentidos, estou interessada em capta-las nos seus processos sociais tanto de

29 Nao sers demais enfatizar a importancia do tempo da agéncia no caso das criangas, uma vez que esta é
indissocidvel do processo da sua propria ontologia.
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apropriagdo, reinven¢ao, produc¢ao, tanto de dependéncia, conformidade e
reprodu¢ao, como de autonomia relativa e resisténcia. Isto porque, tal como aos
adultos, inerente as actividades colectivas das criangas subjazem processos de
negociacdo, partilha e criagdo de cultura e afectos, pontuados por conflitos,
competi¢cbes, poderes e dominagao. Perspectivar as criangas como actores e
agentes sociais nos "como" enfrentam os entendimentos adultos acerca das
criangas e da infancia e nos "como" também elas eniendem aqueles e se véem
entre si pode entdo ser uma forma de "rascunhar" as inter-rela¢des entre agéncia
e estrutura. Ao relevar o estudo dos seus mundos infantis, olhando os
fendmenos a partir de baixo mas ndo esquecendo as forgas intemas e externas
que os condicionam, procura-se evitar fazé-lo como se se tratasse de uma
estranha tribo do outro lado do rio (Mayall, 1894:7-8). Ao invés, pretender
mostra-las como sujeitos capazes de apropriagdes e interpretagdes selectivas
das estruturas sociais adultas e infantis em que se inserem é assinalar de que
modos particulares as criangas pertencem e participam na construggo de ambas
as ordens sociais e de como, enquanto individuos, se constituem como grupo
social, se relacionam entre si e com outros grupos.

Em suma, as criangas, detendo determinadas posigbes sociais, quando
localizadas em contextos sociais estruturados e estruturantes para si, ao
estruturarem as suas acgbes e 0s seus contextos de accdo, intervém na
estruturacdo de si (Giddens, 1984) como identidades singulares vs. identidades
particulares vs. identidades colectivas, alicer¢ando-se como grupo social que se
(re)estrutura no tempo. Assim sendo impregnam, neste micro-processo de
esfruturagdo, as propriedades macro-estruturais que transportam consigo e as
da sociedade que lhes serve de modelo.

* Um estudo interpretativo "avisado"

A opc¢ao acima mencionada, intentando uma postura critica
relativamenie ao estruturo-funcionalismo de onde deriva a concepgao tradicional
da infancia, s6 ganha sentido com o seu posicionamento no paradigma
sociolégico interpretativo. Considera-se assim, a imprescindibilidade da
compreensdo (apreender o sentido) pof via da interprefacdo (dar
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conceptualmente conta da acgéo tornando inteligivel o sentido da acgédo)30, tanto
no debate contido na relagéo agéncia das criangas vs. estrutura — onde se atribui
as acgdes dos actores enquanto seres culturais, produtores de sentido e
significacdo individual e/ou colectiva um papel activo e criativo na constituicdo da
sociedade — como também nas relagdes de interdependéncia e implicacdo que
intervém na construgao do conhecimento entre o sujeito-investigador e o objecto-
sujeito investigado em Ciéncias Sociais. Tal significa que ao tomar o conceito de
acg¢ao no sentido weberiano do termo, a accdo (humana) é social na medida em
que, em fungdo da significacdo subjectiva que o individuo ou os individuos que
agem lhe atribuem, toma em consideragdo o comportamento dos outros e é por
ela afectada no seu curso (Weber, 1983:73), apelei a intertextualidade dos
contributos das correntes da fenomenologia, do interaccionsmo simbdlico e da
etnometodologia que integram a familia das sociologias que se dedicam ao
estudo subjectivo da experiéncia humana (Lapassade, 1994, 1986; Coulon,
1987, 1988, 1993). Assim, e na esteira de Weber, a fenomenologia sociaPl
advoga como premissa fundamental no estudo 'da acg¢do social tomar como
- ponto de partida a compreens&o dos sentidos subjectivamente atribuidos por
sujeitos vulgares em intercomunicagéo em situagdes particulares, uma vez que
considera que a consciéncia dos actores € o elemento constitutivo do universo
social. Isso quer dizer que a significa¢do ndo é dada pela estrutura ontologica,
pré-definida, dos objectos que lhe correspondem mas sim pela relagao que
enguanto actores sociais se tem com eles; dai que o "mundo” consiste afinal no
que se concebe como tal. O importante entdo é tentar penetrar no mundo
conceptual dos sujeitos para restituir as suas interpretacdes acerca daquela
realidade. Isto &, os procedimentos, as nogdes, as imagens, as linguagens que
usam e constréem quotidianamente para dar sentido as suas acgdes e as dos
outros e que fraduzidos num modo tipico de fazer as coisas constituem um
mundo do senso comum, um mundo de rotinas da vida quotidiana, um mundo
intersubjectivo. Neste processo de atribuigdo de sentido, as interpretagdes dos
individuos, baseadas num stock de conhecimentos prévio, os decorrentes da

experiéncia biografica ou os que foram transmitidos e reconstruidos na/pela

30 para uma andlise da influéncia de Weber nas sociologias actuais, cf. Santos Siiva (1988).

31 para além da Ieitura de Schiitz (1946/1995, 1994) e Biin (1995), foram ainda consultadas outras
interpretagbes acerca da fenomenoiogia social, entre outros, Santos (1988:153); Coulon (1993:10-13);
Lapassade (1994, 1996); Bogdan & Biklen (1994); Lopes (2001).

29




linguagem quotidiana e que sdo sobretudo de natureza social, funcionam como
maneiras de pensar, agir e sentir de referéncia que, através da interaccao, séo
depois partilhados pelos membros de um dado grupo. Releva-se entao como
pertinente a questdo da construgdo de realidades reciprocas, ja que as
realidades com as quais nos relacionamos, as quais se atribui uma significagéao e
uma coeréncia interna, sendo cognitivamente delimitadas ndo sdo mongliticas
mas sim realidades mdltiplas. Com efeito, uma vez que o que conta como
realidade € aquela que se é capaz de ler e interpretar e, fazendo-o, de lhe
reconhecer, atribuir-lhe ou construir sobre ela uma significagdo, um sentido,
assume-se que o “mundo” ndo existe independentemente da mediagédo da
percepgio, cognigéo, sentimentos e esquemas culturais; portanto, ndo existe
indissocidvel da actividade subjectiva e de compreensao que os sujeitos realizam
com e sobre as coisas e 0s outros e da sua experiéncia bio-psico-social. Trata-se
assim da construcdo de um mundo como realidade socialmente construida
{Berger & Luckman, 1966), onde sobrevem um saber social fundado sobre um
- interesse pratico e concreto, socialmente distribuido e tacito, caracterizado pela
suspensao da divida sobre a sua realidade.

Na medida em que se trata de fazer jus a premissa de que a experiéncia
humana é mediada pela interpretagdo e de compreender o sentido que a acgdo
tem para os individuos, o interaccionismo simbélico3? interessa, sobretudo, na
assergdo de que as acgdes e a atribuigdo de significagcdes, bem como os
processos de interpretagéo, sendo constitutivos da experiéncia humana séo
construidos através de interac¢oes face-a-face entre individuos localizados em
situagdes sociais. Demarcando-se da ideia de que os significados s&o inerentes
as instituicdes e exteriores aos actores, o interaccionismo simbélico considera
que na interacgdo, o significado, comegando por.ser designado pelos individuos
definicdo da situacdo, que assim se referem ao que para si tem significagéo e
valor, é depois sujeito a um processo interpretativo mediante negociagées, no
decurso das quais, podendo ser recusado, manipulado, compatibilizado,
transformado e aceite pelos actores, vai sendo acompanhado de sucessivas
redefinicbes da situagdo, conforme os desenvolvimentos da acgdo, as
circunstancias, os circunstantes. "Condenados" a interpretar continuamente o

32 o grande referéncia foi, sem ddvida, a leitura de Goffman (1961, 1983, 1974, 1993), a qual foi facilitada
também por outros autores, entre os quais Winkin (1999); Burns (1987, 1992); Denzin (1989, 1977),
Lapassade (1994, 1996).
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que se passa no contexto social (Lapassade, 1996:10), visto tratar-se de dar
sentido e compreender o ponfo de vista do oufro para os actores prosseguirem
os seus proprios interesses, as interacgbes sdo sociais e simbdlicas e
indissociaveis das actividades quotidianas. Entendendo-se o simbdlico na
acepcio de criagdes culturais e de atribuicdo de sentido na cultura, as
interacgbes permitem aos simbolos e aos significados partilhados nao so
organizarem e serem organizados no seu desenrolar, como serem colocados e
assegurarem a interconexao de relagdes que articulam actores, grupos e
instituigdes. Uma vez que a compreensdo do sentido, do ponto de vista dos
actores, se decifra na interacgdo e na medida em que é possivel a colocagéo do
ponto de vista do outro, o processo de interpretagdo ndo prescinde da
necessdria intersubjectividade entre eles, onde o significado ¢ visto como
estando sempre sujeito a (rejnegociacdes. Este processo de permanente ajuste
é visto na fenomenologia como sendo possivel gragas a duas idealizagbes
usadas pelos actores: a possibilidade da troca de pontos de vista e a
conformidade ao sistema de pertinéncia da outra parte. Constituindo a tese geral
da reciprocidade das perspectivas (cf. Schitz, cit. Coulon, 1987:13), assinala o
caracter social da estrutura de mundo-vida de cada um e permite compreender
como os mundos experienciais "privados”, singulares, podem ser transcendidos
num mundo comum pela dissipag@o das suas divergentes percepcdes do
mundo.

Influenciada pelas perspectivas precedentes, a etnometodologias3
procura estudar os procedimentos, os modos de fazer vulgares, os efnométodos
que os actores vulgares, membros de uma forma social, se socorrem para
interagirem e organizarem a vida de todos os dias e, assim, continuamente
construirem e reconhecerem o seu mundo, tornando-o familiar. Ao conceder as
actividades corriqueiras da vida quotidiana a mesma atengdo que habitualmente
se presta aos acontecimentos extraordinarios, [tentando] compreendé-los como
fenémenos no seu préprio direito (Garfinkel, 1967:1), a etnometodologia coloca
na ribalta os pressupostos de que: as praticas quotidianas dos actores banais
s@o inteligentes, elaboradas, dotadas de ldgica e coeréncia internas; aquelas

actividades sdo estruturantes e s&o elas que fundam a existéncia de grupos

33 Foram centrais as leituras de Garfinkel (1967/1996); Coulon (1987, 1988, 1993); Lapassade (1994, 1996);
Sirota (1988); Lopes (2001).
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sociais e aglutinam as estruturas sociais invertendo, assim, o problema da ordem
social para uma base em que a sua produ¢do e manutengio, protagonizada
pelos seus membros, € continuamente reconstruida. Isto significa que o poder é
sobretudo cometido aos modos como se realiza nos contextos locais (micro), nas
dimensdes que sdo mobilizadas em situagdo. Como tal, atribui ao actor um papel
central porque na qualidade de membro é dado possuir a matriz ou o stock de
saberes dos sensos comuns do mundo social do grupo, nomeadamente o
dominio da linguagem comum acerca dos facfos naturais da vida (Garfinkel,
1967:35) que dispensam a explicitagdo dos nao ditos e dos implicites. Quer isto
dizer que exibe "naturalmente” uma competéncia Unica e contextualizada da
significacdo e do uso adequado de acordo com os lugares, os momentos e 0s
participantes (indexicalidade e reflexividade) que s6 os membros conhecem,
utilizam e praticam habitualmente. Como tal, melhor que ninguém, eles sao
capazes de descrever e comentar a ordem do mundo em que habitam, os modos
como (re)constroem, compreendem, explicam as suas vidas, constituindo-se,
portanto, em fonte imprescindivel de significag@o. Os etnométodos, identificaveis
nos modos repetitivos, rotineiros, padronizados de como todos os dias se
processa a construgdo metddica do mundo social pelos membros, contam assim
como ai, eles, nas suas interacgdes, utilizam e reactualizam recorrentemente as
normas para interpretar o social, expressando-se na narragdo. E esta narragao
que, sendo uma representagédo do mundo, expde uma organizagao, um ponto de
vista sobre ele, um modo de mestria; uma cogni¢cdo e uma ética (Queré, 1986,
cit. Lopes, 2001:111), tornando as suas acftividades praticas observaveis,
inteligiveis, passiveis de serem descritas e compreendidas na sua racionalidade
prépria.

Na inspirag@o fecunda que se adivinha em qualquer destas perspectivas
interpretativas para relevar as dimensdes intersubjectivas geradas e geradoras
da/na accdo das criangas como actores sociais e membros conhecedores e
competentes de um grupo social inserido num enquadramento institucional e
organizacional, colectivo e partilhado, pretendo, avisadamente, ndo subscrevera
énfase voluntarista a que ja aludi, sob pena de alimentar uma vis@o ingénua e
naturalmente "hoa" ou “ma” das criangas. Tal "aviso” significa que na adopgéo de
uma perspectiva interpretativa se convoca o paradigma critico. O mesmo & dizer

que na ampliagdo do conceito de politico as dimensdes constitutivas-da vida
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quotidiana, ndo apenas as relagbes sociais mundanas, mas as proprias
sensibilidades e necessidades que formam a personalidade (Giroux, 1986:19),
néo se invalida a importancia que ai assumem as esferas econdmica, politica e
cultural na substanciagio de processos de produgao e reprodu¢io da sociedade,
uma vez que impregnam e interagem nas relagdes entre individuos e grupos
com desiguais poderes — nas suas formas estruturalmente constituidas, mas
também nas formas mais subjectivas e subtis de que se revestem os saberes,
afectos e emogdes. Dai a importancia de um pensamento dialéctico e critico
capaz de, ao pluralizar as bases do poder e da dominagéo por via da inclusdo
das dinamicas de género, classe e, neste caso, de idade (entendidas como
possuindo a sua propria histéria em relacdo umas as outras e ndo sendo
portanto, redutiveis umas as outras, cf. Apple & Weis, 1983, cit. Torres &
Morrow, 1997:350), permitir o questionamento do primado da classe social no
processo de reprodugdo social. Clarifica-se, assim, a complexidade da
interacgdo entre o individual e o social e o pessoal, bem como entre a histéria e a
experiéncia pessoal (cf. Torres & Morrow, 1997:339-369).

Este posicionamento "entre" os paradigmas interpretativo e critico e as
abordagens da sociologia da crianca fribal e estrutura(da) social(mente), ao
procurar dar conta da co-constituiggo da acg¢édo e da estrutura que subjaz aos

_processos de produgdo/reprodugédo social e cultural onde as propriedades
estruturais dos sistemas soclais sdo, ao mesmo tempo, condigao e resultado da
accéo dos agentes {cf. Giddens, 1987), encontrou na teoria da estruturacéo, na
teoria dos sistemas de regras sociais de Burns & Flam, no interaccionismo
simbdfico de Goffman, a que se associaram andlises sociais de natureza mais
estrutural (Bourdieu, Bernstein, Foucault), alguns dos principais referenciais
tedricos, imprescindiveis & prossecugéo do angulo tedrico de analise.

Na interseccdo que procura articular niveis de analise macro/micro
sociais que se conjugém com as propostas da sociologia da infancia a que me
reporto (James, Corsaro, Qvortrup, Mayall}, o conceito de reprodugéo
interpretativa proposto por Corsaro®? constituiu uma versdo util e estimulante
para reflectir a dualidade da estrutura, a partir daquilo que s&o consideradas as
praticas sociais e culturais tipicas das criangas: o brincar. Também a perspectiva
de James & Prout (1995, 1996), que referem a dualidade da inféncia, i.e.., por

34 6t entre oufros, Corsaro (1985, 1986¢, 1988¢, 1990, 1992a, 1992¢, 1993, 1994, 1997, 1998, 2000).
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um lado, a consideragao das experiéncias das criangas como agentes
subjectivos e receptores da sociedade através das instituicbes (familia, escola e
estado) e por outro no apuramento da construgdo da ordem social pelas proprias
criangas, permite analisar até que ponto essa sua ordem constrange ou néo a
accdo dos individuos enquanto actores e enquanto estruturados sociaimente.
Dois aspectos do mesmo fenémeno que se constituiu num outro impulso para
complexificar a compreenséo do objecto-sujeito de estudo e das dimensdes que
atravessam a acgao social.

Finalmente, recorre-se a multireferencialidade (Lapassade, 1993),
entendida como uma postura radicada na ideia de um pesar necessério da
impossibilidade de um ponto de vista dos pontos de vista e na afirmagdo da
limitagdo reciproca de diversos campos disciplinares (Berger, cit. Coulon,
1993:142), pelo que a inteligibilidade de uma dada realidade sera passivel de ser
melhor esclarecida através das varidveis que a constituem e com base na
heterogeneidade de olhares que se langam sobre os fendmenos, sobre o0s
processos, sobre as suas praticas. Nao se trata de uma adi¢do, mas de um
trabalho de andlise que consiste na combinagéo de varias abordagens tedricas e
que recorre a conceitos provenientes de escolas de pensamento diferentes com
a finalidade de apreender fenémenos multifacetados e complexos sem ter a
preocupacéo de tentar encontrar a sua homogeneidade para eiaborar novas
significagdes. E neste sentido que se justifica ao longo do processo de
investigagdo o recurso as abordagens antropolc’)gilcas da cultura, do corpo e do
espago, as teorias da comunicagao da Escola de Palo Alto ou a estudos de

género julgados pertinentes para analisar as situagoes.

3.2. "- Onde estao as criangas?” ou... o contexto do JI como um espago
privilegiado para a captagdo da relagao entre a agéncia das criangas e
estrutura sociat

Quando se tenta localizar as criangas de idades entre os trés e os seis
anos na sociedade portuguesa constata-se que um dos seus lugares é no
sistema educativo; mais precisamente no JI. Tal decorre, em primeiro lugar, da
crescente importéncia do JI na constituicao da infancia moderna pelo facto de,
ao organizar a vida quotidiana das criangas, localizando e regularizando as suas
praticas sociais, desempenhar um papel importante na construgéo social do
recorte de idades na infancia, onde as idades pré-escolares s&o reconhecidas
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como idades educativas (Ferreira Gomes, 1386; Ferreira, 2000; Vilarinho, 2000;
Cardona, 1998). Em segundo lugar, a institucionalizagdo das criangas destas
idades, sendo um dos factos mais visiveis da sua realidade actual e da tendéncia
generalizada de que fal se reveste no ano que antecede a entrada no 1° Ciclo do
Ensino Basico (Bairrdo, 1997; Vilarinho, 2002), permite considerar que uma das
maiores mudangas nos mundos da infancia de idade pré-escolar ocorre quando
as criangas passam a frequentar regularmente o JI. Em consequéncia, em
terceiro lugar, esta institucionalizagdo marca um (primeiro) momento em que
quotidianamente elas permanecem num {oufro) contexto espacgo-tempo
organizado para as criangas por um oufro adulto, a educadora. Em quarto lugar,
marca também um (primeiro) momento em que quotidianamente elas
permanecem num mesmo espago e tempo com oulras criangas, meninas e
meninos, mais ou menos da mesma idade, em situagdo de co-presenca,
participando no designado "grupo de pares”. |

Se a evocagdo da primeira razao remete para 0s processos macro-
sociais inerentes a uma abordagem da crianga como construgdo socio-histérica,
permitindo visualizar os limites que constrangem a acgéo social das criangas,
dada a sua localizagdo como grupo social baseado no seu confinamento
estrutural, ja a segunda e a terceira razdes, ainda que em niveis diferentes,
societal e institucional, remetem para uma perspectiva da infancia como
estruturada socialmente. Chegados aqui, poder-se-ia dizer que a crescente
institucionalizagdo da infancia, ao segregar, manejar e regular as criangas em
agrupamentos sociais, acentuando o caracter subordinado da crianga, permite a
sua facil identificacdo como grupo social indexado ao Ji, que assim se lhes
apresenta como uma estrutura social imposta pelos adultos Simultaneamente, o
mesmo processo gue preside a construgdo do mundo adulto.vocacionado para a
infancia. Todavia, a quarta razao, ao enderegar para as perspectivas conotadas
com a crianca tribal, deixa em aberio as questdes tendentes & interrogac&o
sobre como é que as criangas lidam com as estruturas impostas pelos aduitos e
como é que elas, entre si, negoceiam, manipuiam, conflituam; i.e., como é que
constroem as suas micro-sociedades. Sao questdes que apelam a que, por um
iado, se atente no como é que as criangas inseridas num confexto estruturado
sdo capazes de enire si e colectivamente, ao agenciar margens de autonomia,

- transformar estruturas, produzir algo de novo, introduzindo alguma e assinalando
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a sua diferengca naquele contexto. Por outro, requerem a prossecucio e
aprofundamento das interrogagdes anteriores quando, ao procurar compreender
como se organizam, importa captar como é que as criangas se estruturaram
entre si e como é que lidam com os constrangimentos impostos pelas proprias
criangas umas as outras e as possibilidades que se abrem nessa mesma
estruturagéo.

Posicionadas tanto pelos constrangimentos da estrutura social mais
alargada como pelos consfrangimentos inerentes a prépria estrutura do JI, o que
se quer salientar € que as criangas, também elas, se posicionam e séo
posicionadas entre si por referéncia a dimensoes estruturais efou a dimensdes
emergentes das suas préprias interacgbes, as quais, simuitaneamente
participam na estruturacdo de si como grupo social de "pares" no Ji. Nesta
medida, a opg¢ao por uma abordagem da crianga fribal ao ser localizada no Ji
permite queise encare este contexto como uma arena por exceléncia para a
anédlise das criangas como seres sociais “agénticos” que se constréem
socialmente. Nos seus processos constitutivos, fal reenvia para a saliéncia da
accao social dos sujeitos em contextos situados, para a historicidade que lhes
assiste e para a compreensao ndo s6 das dinamicas da preponderancia do que é
comum sobre 0 que é Unico mas também da coexisténcia de particularidades
com o que € Unico e comum e da sua transformacao matua.

Concebe-se, entdo, o contexto do Ji como uma estrutura social adulta
dotada de propriedades duais: enquanto produto de uma construgdo sécio-
histdrica do mundo adulto destinada & socializaggo das criangas, constitui-se
numa instituigao social que encontra no aduite-educadora o elo que representa e
assegura linhas de continuidade de uma infegracdo de sistema (cf. Giddens,
1987). Simuitaneamente, este adulto-educadora que estrutura o contexto
espacio-temporal do JI e faculta a sua actualizagao quotidiana para/com as
criangas permite-lhes também a sua integra¢do social (idem). Por seu turno, as
criangas, ao nivel dos processos de infegragdo social — quando participam
naquela estrutura (JI) em acg¢des organizadas como praticas sociais regulares

que permitem a sua reprodugio no espago e no tempo — integram-se dualmente
na ordem institucional adulta e na ordem emergente das criangas, sendo que em
ambos os casos reflectem dentro da instituigio as forgas das estruturas sociais
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que as influenciam e as forgas das acgdes que colectiva ou individualmente
marcam a sua diferenga.

Embora a educadora esteja colocada no nddulo que articula o sistema
social mais amplo e o micro-sistema social que é o Jl-crian¢as-educadora, por
via da sua categoria social como aduita e profissional da educacao de infancia, a
sua relevancia neste estudo ir4 ser, no entanto, periférica e relativamente
indirecta. O que interessara considerar e captar nao sera tanto o ponto de vista
do adulto-educador relativamente as criangas, nem as suas competéncias
pedagégicas em acgdo — apesar de obviamente estarem em presencga e
permitirem um exercicio de dedugdo acerca das suas intencbes e propostas
educativas —, mas mais a relagdo estrutural entre geragbes que ali, ela, como
autoridade adulta, representa relativamente as criangas. Dai que a énfase seja
antes colocada no que as criangas fazem com o contexto de acgao que ela lhes
broporciona, nos seus constrangimentos ou opdrtunidades. Importara assim
compreender como é que as criangas se submetem e/ou desafiam a autoridade
do adulto-educadora, como é que reproduzem a ordem institucional adulta e/ou a
aproveitam, subvertem, manipulam e transformam as brechas e incongruéncias
imprevistas naquela estrutura, em prol dos seus interesses e da afirmagdo da
sua ordem social.

Ao procurar dar conta de "onde é que estdo as criangas?"” cenfro-me,
entdo, dentro da sala de actividades do JI. Com uma tal circunscrigio julgo ser
mais acessivel a captagéo dos efeitos das posigdes sociais decorrentes das suas
condigdes sdcio-econdmicas e culturais, bem como das posigdes relativas que
cada crianga ocupa nas redes complexas de relagbes no mundo da interacgao
quotidiana. Al, visa-se observar como se processam as construgdes simbdlicas e
a elaboragio e gestdo da rede de intercAmbios e interdependéncias, dado que
os significados ndo sdo inerentes as suas pretensas qualidades naturais nem
sd0 procedentes de um transvase mecanico de determinagdes estruturais. Pelo
contrario, sendo alvo de interpretagcdes criticas dos sujeitos, jogados e
negociados em fungéo dos efeitos sociais e interesses pessoais, que (se) geram
(n)o contexto da interacgio, fazem emergir como central para a com(a)preenséo
daqueles processos sociais quOtidiénos a dimensao temporal. Apresentando
contornos extremos no caso da infancia (do ponto de vista bioldgico, cognitivo,

afectivo ou social), a inclus@o da dimenséo temporal permite — ao acompanhar
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as acgdes desenvolvidas pelas diferentes criangas ou sub-grupos de criangas
para captar a potenciagdo das suas competéncias particulares —, no contexto de
interac¢des multiplas e diversas com os pares e com os adultos, incluindo eu
propria, entendé-las (as construgdes simbdlicas?) como {(re)construcdes

histéricas radicadas na mudanga social.

- uma etnografia com criangas

A consideragdo do JI como um contexto com estabilidade fisica,
temporal, espacial para captar e compreender a dualidade da agéncia das
criangas vs. estrutura torna-se, igualmente, uma possibilidade de poder sustentar
0 argumento de que sé através da observagdo do que realmente existe é
possivel dar conta da sua agéncia como actores sociais, individual e
colectivamente. Ora, o que existe s80 criangas enquanto seres singulares e
-socio-culturais de sentido e significagdo e os contextos onde se encontram e
tecerao quotidianamente as suas relagdes sociais e se constituirdo como grupo.

Tomar como ponto de partida as interacgdes face-a-face que as criangas
desenvolvem umas com as outras durante um ano lectivo num JI, torna-se uma
forma de descrigdo das suas vidas tal como s&o vividas nos mais diversos
espacos, actividades, situagdes e relagdes. O acompanhamento da constituigéo
e transformacg@o das suas rofinas de acgéo colectivas, naquilo que constitui a
construcao social da cultural e da organizag&o de um grupo de criangas nas sﬁas
continuidades e reactualizagdes, assenta numa etrografia. Isto quer dizer que,
na sequéncia dos posicionamentos que tenho vindo a assumir, me centro nos
aspectos socio-culturais das dindmicas de acgéo de criangas de idades entre os
trés e os seis anos em contexto institucional, para aceder ao seu mundo
conceptual e as redes de significagdo partilhadas no grupo. Ao observar as
acgoes e situagtes em contexto e o mais "naturalmente” possivel, viso captar as
estruturas de significagdo, descobrir 0s sensos comuns — saberes, fazeres,
sentires — que tornam aquelas acgoes inteligiveis para si € 0s usos sociais que
fazem deles nas suas interacgdes, privilegiando a adop¢éo de uma visdo da
realidade do ponto de vista dos “nativos”.

Assume-se, entdo, uma épistemologia subjectiva (Denzin & Lincoln,
1998:27) da experiéncia humana, postulando a interdependéncia do sujeito e do
objecto de conhecimento das ciéncias sociais, por forma a poder reconstruir-se a
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complexidade da acgéo e das representacdes da acgao social. Neste sentido, de
acordo com a metafora “velasquiana” do pintor que se pinta dentro do quadro
L as Meninas, coloco-me dentro e fago parte do processo social de investigagéo
como pessoa subjectiva, com determinados interesses e desejos, sexuada, com
uma histéria de vida, localizada socialmente, representando este trabalho a
minha interpretagio daquela realidade (cf. Foucault, 1966:19-32; Vasconcelos,
1997:40:41, 2000:38-39). Assim, a abordagem etnografica ensaiada, porque
procurou compreender as actividades estruturantes que constréem os factos
sociais da experiéncia de se ser crianga no Jl, nas expressdes e linguagens dos
participantes, aproxima-se da efnografia constitutiva (Mehan, 1978, cit. Coulon,
1987:85-87). Todavia, porque s6 posso entender o outro deixando-me imergir na
sua vida, escufando as suas vozes e inserindo o seu significado no contexto das
interacgbes e da experiéncia da(s) histdria(s) onde se engendram as relagtes
sociais e porque ai, nessa experiénéia de proximidade (Geertz, 1983/1989:87-
89), se credita o/a investigador/a como o principal instrumento da investigagao,
concebendo-se a sua subjectividade e implicagdo como condigdes necessarias
para explicar simultaneamente o objecto da pesquisa e a démarche empregada
durante a pesquisa (idem: 88) subscrevo, iguaimente, os principios da efnografia
reflexiva.

Uma vez que entender o entendimento do outro também implica tomar
em consideragéo o entendimento do outro sobre o investigador (Silva, 2001:267),
a etnografia reflexiva reclama uma particular atengdo & relagdo social de
investigacdo. Com efeito, porque ndo se anulam as relagdes estruturais entre
adultos e criangas pelo simples facto de ndo se reconhecer a sua existéncia,
nem se anulam os efeitos dos obstaculos epistemolégicos e das relagdes de
poder assimétricas em presenga.e os modos como interferem e influenciam a
construcdo da intersubjectividade e as interpretagtes (cf. Vasconcelos, 1996) por
se “apregoar’ antecipadamente a parcialidade da investigagéo, importa trazer
para o seu centro a nogao de reflexividade. Mais, incluir também a vigilancia e a
critica, por forma a questionar as praticas de investigagéo e os processos de
construcéo de conhecimento como processes sociais.

Finalmente, como investigadora procurei, ora na observagdo participante
ora na participagdo observante que sustentam etnograficamente este trabalho,

desenvolver uma atitude de escuta e interpretagdo que fosse além da mera
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observacio e registo, acumulagdo e transmissao de sentidos, ndo tendo portanto
como preocupacgio a produgio de leis ou generalizagbes independentes que
presumidamente esgotassem o conhecimento da realidade em questdo.
Inversamente, a intengdo do maximo detalhe descritivo para descobrir na
intrincada rede de conexdes de sentido(s) implicados na acg¢do a sua
complexidade, aquilo que nela é Gnico e singular, reconhecendo a sua
significancia e o seu valor do ponto de vista dos actores, procurou fazer jus a sua
consideragao como fextos sociais cujos fins emotivos, cognitivos e simbdlicos,
apenas entendidos por referéncia ac seu contexto sécio-cultural mais alargado,
encontram na sua descricdo densa (Geertz, 1973) esse esfor¢o para descrever
os fendmenos na sua originalidade e especificidade de uma maneira inteligivel
(idem, 27).

Quando, entdo, no confronto com a pergunta "Onde estio as crian¢as?”
se define o contexto do Ji como um espago privilegiado para as descrever em
acgio no quotidiano e captar a relag&o entre a sua agéncia e a estrutura social,
circunscreve-se a presente etnografia ao estudo de (um) caso, entendido nao -
como uma mera escolha metodolégica mas uma escolha do objecto a ser
estudado (Stake, 1998:86), na perspectiva de potenciar o que de Unico e
especifico pode ser aprendido a partir dele.

3.3. "- O que fazem as criangas?", para poder compreender "- O que sdo as
criangas-actores sociais e como grupo social?” ou... grandes questoes
como ponto de partida, um processo de descoberta

Entre o conhecimento eu prépria detinha acerca de criangas no Jl, o
querer trabalhar para tornar antropologicamente estranho o que ja me era
familiar e a intencio de respeitar o "mundo social empirico" (Woods, 1996:52)
das criangas; entre tentar ndo aceitar nada como certo e evidente e, finalmente,
pretender olhar como problematicos os acontecimentos quotidianos, sobretudo
aqueles que se passaram a considerar como inevitaveis e previsiveis, procurei
assumir como vantajosa a suspensio de a priori. Ou seja, talvez sé pela
auséncia de hipdteses ja definidas de investigagdo e de uma observagéo
"estreita" e restrita das acgbes das criangas (Mehan, 1979, cit. Coulon, 1987:88;

James, 1993), me fosse possivel mostra-las como plenos seres sociais.

40



Nao estabelecendo limites nem restricbes para além dos que eram
inerentes ao local e 4 populacdo em estudo, ndo especificando questdes nem de
partida nem de chegada, dispunha talvez como Unicas certezas e confraponto a
vacuidade de ™ O que sdo as criangas como actores sociais? E como grupo
social?" o querer apre{e)nder com elas os seus modos de vida quotidiana no/do
JI. Mais do que interrogar prioritariamente o qué e o porqué, foi o como que se
tornou a estratégia metodoldgica para, ao privilegiar as acgbes sociais das
criangas, focalizar as suas interac¢des. Esta opgdo radica na ideia de que so
assim me seria possivel desafiar as concepgdes de adulto que inevitavelmente
me acompanhavam para vir a compreender as criangas como actores sociais € a
infancia como um tipo particular de realidade social. Considerando que existem
multiplas formas disponiveis de interpretar as experiéncias em funcéo das
interacgdes com os outros e que a realidade mais n&o é do que o significado
dessas experiéncias, toda e qualquer informa¢ao era relevante e pertihente,
mesmo aquela que na altura nao fizesse sentido imediato para mim. Detalhar e
descrever as interacgdes das criangas, essa a matéria substantiva do trabalho,
ndo desconsiderando as varidveis em presencga — desde as mais contexiuais
relativas aos diferentes espacgos, tempos, objectos e actividades até as variaveis
estruturais de género, idades, antiguidade e classe social e as variaveis
relacionais associadas & cooperagdo e partilha e aos conflitos, disputas,
competicbes... —, pretende ser assim uma forma de reconhecer a validade e
" legitimidade de qualquer palavra, siiéncio, gesto, choro, riso, acto, como
informagdes com o direito a serem apreendidas tal como surgem.

"- O que fazem as criangas?" para compreender "- Como fazem as
criangas?" torna-se entdo sindénimo de mergulhar na complexidade dos
acontecimentos e s6 depois os interrogar; de aprender a conhecé-los no seu
funcionamento e significagdo em situagdo concreta e s6 depois inferir a ordem
provisdria de propriedades e a sua pertinéncia; de aferir com os membros a
validade das minhas interpretagbes para entender o entendimento dos outros;
eis, entre outras, algumas das premissas com que se partiu deliberadamente
para uma etnografia sem grandes planos previamente definidos. Assume-se
portanto cjue a pesquisa se desenvolveu 3 laia de descoberta "avisada" e &

acerca desse processo que irei dando conta nos capitulos que se seguem.
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3.4. Da logica interna de cada uma das partes e da Iégica que as articula entre si

A presente investigagdo, entendida como um processo social em busca
de perguntas e respostas as preocupagoes ja explicitadas, foi sendo construida a
medida que aventurando-me e embrenhando-me no seu estudo aprofundava a
minha relagdo com os objectos/sujeitos, as criangas, e lhes ia descobrindo os
principais nucleos de significag@o. Tratando-se portanto, de uma investigagio
sujeita a contingéncias varias, procura-se aqui, na sua apresentacao escrita, dar
conta da sua proépria biografia. Uma tal pretensio, indissociavel da minha
inclusdo e dos papéis e posi¢gdes assumidos ao longo da dita relagdo social de
investigagdo, ndo se compadece, porém nem com uma representacdo do papel
da investigadora, nem da investigagdo como naives. Tal como também néo faz
da investigagdo uma “feliz” coincidéncia entre intengdes e realizagdes como se,
desde logo e sempre, sabendo de antemao o que queria e por/para onde ia
apenas buscasse confirmacdes. -

Nao “retirando de cena’ as incertezas, perplexidades, impasses,
inflexdes, reformulag¢des, afinal uma boa parte do que constitui o trabalho de
investigacdo e dofa investigador/a, nem subscrevendo o esquema tradicional de
apresentagdo escrita de investigagdes — fripartida pela introdugéao,
fundamentagao tedrica e so depois a analise do trabalho empirico - comego
entéo por, ao procurar explicitar o meu posicionamento pessoal, epistemoldgico
e metodologico, social e politico, declarar os grandes referenciais que
acalentaram a pesquisa e que se constitufram numa base de incentivos para a
deliberagdo das opg¢des subsequentes, tanto empiricas como analiticas. Foi
dessa espécie de rascunhos de pesquisa, ainda imprecisos mas disponiveis para
0 que “desse e viesse” que procurei dar conta neste capitulo |.

O que se procura fazer no capitulo |l € uma andlise da relagéo social de
investigagdo enire a investigadora e as criangas, encarada como condigao
imprescindivel e parte integrante deste estudo, uma vez que sem ela nao teria
sido possivel compreendé-las dos seus pontos de vista, no confronto comigo,
com as estruturas adultas em presencga no Jl e as que elas préprias criaram, nos
aspectos que se constituiram como facilitadores, obstaculos ou impedimentos
aquela relagéo. Aqui se esclarecem e reflectem os procedimentos etnograficos
accionados no decurso da investigacao e as opgdes técnicas inerentes a

apreensdo, registo e andlise de informagtes. Neste sentido, a etnografia da
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relacao estabelecida ao longo da pesquisa, em que, como investigadora, transito
de uma posicao inicial de maior exterioridade para a aquisi¢go de um estatuto de
amiga e de maior “intimidade”, deve ser entendida como concomitante a
devolucdo das vozes das criangas e, sobretudo, como interpretacao e traduggo
possivel que delas fui capaz de realizar e firmar pela escrita.

Na apresentacao escrita deste processo, procuro ter presente que a vida
social ndo sd é variada como profunda, tendo muitos estratos de significado
(Berger, 1966, cit. Woods, 1996:53). A minha descoberta de cada uma dessas
camadas corresponde, de certo modo, aos sucessivos niveis de relacio
estabelecidos com as criangas e ao trabalho analitico que se processou
simultaneamente num continuo e, por vezes, “esquizofrénico” estar /3, estar ca
(Geertz,1988/1996) entre observagédo participante, registo, interpretagéo e
andlise de dados35 empiricos, descoberta de conexdes, novas observagdes e
interrogagdes, novo "merguiho” nos dados e redescoberta de novos sentidos.
Por conseguinte, como se fora uma espécie de maftrioska — a medida que se
abre uma caixa, vai-se desco(a)brindo uma e outra sucessivamente —, a escrita
deste trabalho, na légica que articula enire si 0s seus capitulos, procura respeitar
o desenrolar do tempo e as deslocagdes espaciais aos ritmos e movimentos da
propria relagdo de investigagao. Assim sendo, progride-se de fora para dentro do
contexto das interacgbes e da andlise das suas dimensdes mais visiveis e a
superficie para uma andlise de maior profundidade dos textos das interac¢es e
relagbes das criangas, cada vez mais invisiveis. Esta sequéncia, orientando-se
da ordem adulta instituida para a ordem emergente das criangas, procura dar
conta delas como actores sociais € da complexidade que envolve a sua agéncia
nos processos respeitantes a sua organizagao como grupo social.

. A devolugdo da interpretacdo dialéctica que supde a observagéo
participante, bem como a interpretacdo dos dados e a sua andlise, realiza-se em
cada um dos capitulos. Explicitadas as perspectivas tedricas consideradas
pertinentes para construir as problematicas emergentes da analise com uma
significagdo complexa e densa e 0s conceitos que foram tteis para compreender
os textos sociais que nelas se integram, ndo me escusei, nesse processo, de
expressar os impasses e as novas interrogagdes suscitadas. Encaradas como

35 Entende-se por dados obtidos ndo dados brutos, naturais, mas antes os que resultam de uma construgdo
social em que intervém a pessoa dofa investigador/a e.os varios papéis assumidos na refagdo com 0s
"nativos” (cf. Ball, 1990, cit. Silva, 2001:292-293).
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situagdes de descoberta, constituiram-se frequentemente no mote que assegura
a articulagcao ef/ou langa pistas para o capitulo seguinte onde, podendo ser
retomadas e re-analisadas, se procuram aprofundar. Trata-se agora de uma
escrita que na logica interna de cada um dos capitulos privilegia uma analise que
age como se fosse um caleidoscopio: rodando sobre si os mesmos elementos,
espacos e actores sobre os quais me detenho, eles apresentam, no entanto,
configuragdes diferentes no seu posicionamento relativo, dependendo dos
angulos, luzes e momentos sobre os quais sdo olhados (cf. Staniey,
1992:158/178 cit. Aradjo, 2000:285).

Quando entdo me coloco A porta do Jardim de Infancia para apresentar
as criangas por via do seu retrato de familia, quero com isso relevar a
anterioridade da sua biografia nas suas dimensges socio-estruturais e em
algumas experiéncias de vida de que ja sdo portadoras quando ali chegam,
atendendo ao que as assemelha e distingue a partida — capitulo 11l —, crendo que
tal permitira compreender melhor as suas acgdes posteriores e inferir o sentido
da mudanca nas suas frajectorias individuais e colectivas no JI.

Adentrar para a sala de actividades do Jl e interpretar 0 enquadramento
espacio-temporal, entendido como um contexto estruturante (estavel para e da
acgdo) que, previamente definido pela educadora, representa afinal a ordem
institucional adulta, é o que se faz no capitulo IV. Este capitulo torna-se paragem
obrigatdria para contextualizar as acgdes sociais que ali se sucedem e para se
proceder seguidamente a andlise "do que |4 se passa”, nesse palco e cenario
onde quotidianamente criangas e adultos se encontram.

Ao embrenhar-me na ordem institucional adulta, viso entdo dar conta “do
que ia se passa”, tomando como referéncia as rela¢des verticais entre o aduito-
educadora e as criangas, atentando aos modos como estas lidaram com ela,
acatando-a mas também desencadeando estratégias partilhadas de
transformagdo e resisténcia 4 autoridade adulta que estdo no cerne da
emergéncia de culturas de pares e dos processos sociais que estruturam a sua
organizag&o como grupo hierarquizado - capitulo V.

Detenho-me depois nas relagdes de maior horizontalidade havidas entre
criangas para “no que & se passa” salientar as dimensdes da acg@o colectiva
que tendo-se tornado um patriménio comum ao grupo séo estruturadoras de uma

-identidade partilhada de si como criangas — rotinas da cultura de pares. E aqui
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que a saliéncia e significancia das dinamicas de género, idade e classe social
conduzem & descoberta dos processos mais ocultos onde, paralelamente, se
cruzam e constréem as identidades particulares e as idenfidades singulares. Da
confirmagdo do grupo de criangas como heterogéneo e da constatacéo de
importantes clivagens socioldgicas nos complexos processos de interacgdo entre
pares, bem como das muitiplas relagdes de poder que as impregnaram,
sobressai a construgéo de diferenciagbes e distingbes baseadas no género,
idade e classe social, geradoras ou reprodutoras de desiguaidades sociais ou
trajectdrias de mobilidade social ascendente. Identificam-se ainda os processos
socio-culturais de sociabilidade que asseguraram, na coexisténcia de diferentes
estilos de accao, a continuidade do grupo. Pode-se assim afirmar a persisténcia
de uma ordem social infantil sob a égide das/os mais velhas/os e dos valores da
classe média, mas onde s&o as meninas que dominam. Da construgdo social de
toda esta complexidade, onde se retomam dimensdes analiticas que estiveram
presentes ao longo de todo o trabalho, se trata no capitulo VI — A ordem
emergente das criangas. Considerando que se trata de um ponto de chegada,
constitui-se também num capitulo final que termina tecendo breves
consideracges acerca dos direitos de participacdo das criangas no contexto do
Jl.
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Il Capitulo - "Branco demasiado"
ou... tornar transparente a relac¢ao
social de Investigagao numa
ethografia com criancas

A7
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1. "Branco demasiado™, uma metafora poderosa numa
etnografia com criangas

“E a hora de enfrada matinal [...]. Acabadas de chegar e sentar no tapete, a
Gabi e a Rita mostram uma 4 outra as unhas das maos pintadas com vemiz e
fazem comentérios mutuos acerca das cores. Chega a Ana que se senta junto
delas, formando as trés meninas um circulo fechado. Mesmo sentada ao lado
delas “fico as escuras®8. S6 consigo ouvir a conversa que continua a ser
acerca das cores do verniz até que a Ana diz: - Olhem! Também pintei as
minhas! )
- O mostra! O mostra! - dizem logo a Rita e a Gabi, em tom curioso,
debrugando-se sobre as mados da Ana. Segue-se um breve siléncio, subitamente
interrompido pela Rita que, infrigada, exclama: - Que cor é essa?

- E... E... hum.... - a Ana hesita. Parece procurar a palavra certa. - Ah! J4 seil E
branco demasiado! :

- Aht - diz a Rita. - Mostra 14 ouira vez! As meninas debrugam-se novamente
sobre as médos da Ana e naquele momento o que me ocorreu foi: é verniz
transparente! Seria?

- Esfa cor € $6 para dar brilho! - explica a Ana.

Acabava de obter a "dica® que abonava a minha interpretagdo, mas o melhor era
mesmo ir ver. Dei uma espreitadela: era mesmo! [...]". (6 de Marco, 1999).

1.1. "Branco demasiado", uma metafora poderosa ou... dez pressupostos
béasicos numa etnografia com criangas

A relevancia desta situacido decorre da densidade da matriz de
significagdo social nela contida, porque age como uma metafora poderosa acerca
de tudo o que se joga e esta em causa numa pesquisa etnografica com criangas:
a interpretacéo dos textos culturais como a principal actividade do etndgrafo (cf.
Geertz, 1973, 1983).

Neste sentido, e em primeiro lugar, ali se reitera, desde logo, a questéo
tedrica da abordagem interpretativa com criangas. Fundamentalmente
preocupada com os modos como as criangas, individual e colectivamente,
investem os recursos culturais de significados, reflecte-se neste episédio
interactivo aquilo que Gaskins, Miller & Corsaro (1892b:14-15) identificam como
sendo as premissas-chave daquela abordagem: i) o significado € contextualizado
e é entendido na sua dindmica, o mesmo é dizer que, para descobrir € entender
oé processos de criagdo de significados nas. suas variaghes, conflitos,
estabilidades, complexificagbes, se torna necessario reconhecer a

36 Na descrigdo das situdgdes observadas as inferéncias por mim realizadas surgem em italico. Os duplos
sentidos das palavras serdo referenciados pelo seu uso entre aspas.
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interdependéncia entre as criangas e os seus contextos culturais; ii) o processo
de criagdo de significado é activo e afectivo, 0 que remete para a importancia da
participa¢ao das criangas em rotinas culturais colectivas, onde a criagdo de
significado, vivido e experienciado como um processo individual e colectivo, é
inerente as actividades que, mediadas pela linguagem e pela emogdes, sao
desenvolvidas no contexto institucional; iii) o poder constitutivo da linguagem em
que esta, entendida como um sistema simbdlico, pragmatico e chave-mestra para
aceder ao significado, é assumida como principal recurso e uma ferramenta para
negociar pontos de vista divergentes e (re)construir a realidade; ou seja, para as
criangas participarem e serem aceites nos quadros interpretativos da sua cultura.
Assumir como valido, sério e legitimo o que as criangas querem e tém para nos
contar ou ndo, mesmo que nao o fagam exactamente nos mesmos termos que
nés aduitos, significa entdo procurar conhecé-las nos seus contextos de vida,
mais belo fazer do que pelas suas idades (cf. Waksler, 1991; Solberg, 1996;
Christensen & James, 2000:3). Isto é, tomar as suas ac¢des como modos de
lerem, interpretarem, comentarem e se situarem no mundo e de como se
modificam, sdo suprimidas ou reconstruidas na interacgdo com o grupo de pares
e adultos com quem quotidianamente convivem. Considerar que, de alguma
forma, as ac¢des das criangas sdo passiveis de ser "lidas" e o seu significado
fixado, inscrito, € assim reconhecer-lhes o estatuto de textos culturais onde, na
interpretagéo enire o que se observa e o que se representa e na sua fradugdo,
essa captura dos 'seus’ pontos de vista com o ‘nosso’ vocabulario (Geertz,
1683/1999:20), se toma central o papel da etndgrafa.

Sobrevem entdo, em segundo lugar, as questdes epistemoldgica e
metodolégica que coloca no Amago daguela situagao os processos de interacgéo
adultos-criancas, em particular, aqueles em que a investigadora se envolve como
intérprete competente, ou n#o, dos pontos de vista das criangas. E,
precisamente, essa interpretacdo que lhe confere o predicado de principal
instrumento da investigagao. Tal solicita de mim, como adulta-investigadora, por
a prova os principios de equivaléncia e de legitimidade de acg¢do face as
criangas, o trabalho politico e cognitivo de representagédo das criangas [que]
releva bem duma gramatica das relagéés entre adultos e criangas (Garnier,
1995:7). Ora, a questao que se coloca é a do imprescindivel trabalho colectivo de

consfrugdo e apreensdo do mundo como realidade social inter-significante e,
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portanto, infersubjectiva, que faz existir os individuos uns para os outros. Nao
ignorando os saberes e os poderes adultos que afinal eu represento na
construcdo de um conhecimento acerca das criangas, a eficacia da
intersubjectividade revela-se, apesar de tudo, na construg&o possivel de modos
limiares de comunicacéo (Silva, M.C.,1999:5-6). Séo eles que me permitem, com
a minha propria biografia e ndo a delas, ir estando por analogias sucessivas
dentro do conteldo das interacgdes das criangas; foi isso mesmo que aconteceu
com a minha inferéncia, mais tarde confirmada, acerca de qual seria a cor do
verniz. Mais do que olhar para examinar, € preciso entdo escular para
compreender o que elas dizem, a partir da auscultagdo da sua voz, o que
reclama uma nova atitude epistemoldgica: a da escuta sensivel (Barbier, 1993).
Trata-se de prestar sentido e ndo de o imp6r, entendendo-se aqui prestar como
sinénimo de cuidado e abertura ao outro, tomando-o na sua existéncia dinamica.
Tal supde uma inversdo da atengéo: antes de situar uma pessoa no seu lugar
comega-se por reconhecé-la no seu ser, na sua qualidade de pessoa complexa
(idem). Assim, a investigadora, ao suspender o julgamento, procura captar a
densidade de sentidos que estdo envolvidos na situag&o e, ao fazé-lo,
reposicionar-se a si propria mais do que almejar a comunhao de espiritos que
seria sempre pretensa, esta uma terceira consideracao.

Entre 0 mundo adulto representado por via do uso do verniz e a
especificagdo da sua cor traduzida como "branco demasiado” por/entre as
criangas e depois a sua interpretagdo e fradugdo pela investigadora como
"transparente”, o que esta em causa, em quarto lugar, sédo também os processos
de interpretacdo, analogia e tradugdo de sentidos mutuos entre as proprias
criangas e entre a investigadora-adulta e estas. Nas transacgoes culturais de que
trata o episédio em questdo e nas tensoes que afinal Ihe subjazem, a designagio
de “transparente” como um modo de mostrar a I6gica das suas formas de
expressdo com a fraseologia (Geertz, 1983/1999:20) adulta, consubstancia-se
numa descricdo etnogréfica radicada numa experiéncia biografica e desta num
texto de aspecto cientifico (idem, 1988/1996:17), esta uma quinta consideragao.

Da interpretacdo de um texto através de um outro texto decorre, em sexto
lugar, a assun¢do da minha propria voz. Entendo o falar na primeira pessoa do
singular, eu, como um medo de revelar a minha presenca, de falar de mim e das

, ~ N e . .
minhas relagées com os Outros individualizados para que estes existam afinal
. - .
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como ‘sujeitos’ e ndo mais como categorias genéricas (Olivier de Sardan,
2000:424); de assinar o texto e de este ser verosimil de que realmente estive /a
(cf. Geertz, 1988/1996). Mais do que isso, de me poder considerar a mim propria
como objecto de reflexdo e expresséo de uma vigilancia metodolégica, condigdo
de desocultagdo das condigdes de produgao dos texios etnogréficos, salvo-
conduto defpara estar ca (idem). .

Em sétimo lugar, retomando a situagdo descrita iniciaimente, se ali se
coloca o problema das interpretagdes e poderes adultos perante as criangas, o
mesmo se poderd dizer acerca das outras interpretacdes e relagdes sociais a que
ali se assiste entre elas. Acrescem, inversamente, os poderes das criangas face a
presenca de adultos quando estas, reservando-se as suas proprias experiéncias,
confrontam a investigadora com o “ficar de fora". Como tal, retrata-se n&o sé uma
pluralidade de realidades como de poderes e direcgbes do poder que ali se
debatem e jogam, esbogando, ainda qué sob a "nuvem” eufemista de gestos,
emocao e cognicdo, os sistemas de hierarquias em presenga. Assim sendo,
todos nos constituimos como sujeitos e participantes nos processos de
constru¢do do conhecimento social, o que pressupde ndo mais ignorar as
distingdes e relagbes de poder entre adultos e criangas e entre estas; sobretudo
de ndo as tomar como certas.

Em oitavo lugar, descobrem-se ainda premissas e procedimentos
metodoldgicos sem os quais o trabaiho de interpretacdo seria impossivel: a
indexicalidade e os processos de reflexividade mutuos entre as criangas, entre a
investigadora e as criangas e entre mim propria. Tal permite esclarecer, quando
me refiro & observagdo participante, qual o significado que ai assume a
participacdo. Isto €, na medida em que, como observadora em presenga, nao
dissocio a minha interpretacdo do conteddo da interac¢do e estou
simbolicamente implicada nela, partilho e participo comummente do significado
que da sentido aos actos observados; o que reenvia & necesséria construgéo da
intersubjectividade. E ainda neste ambito que se assiste a processos de
validag&o da interpretagéo.

Em nono lugar, € na sua imperceptibilidade, emerge como dimenséo
central o fempo. Ou seja, o "sucesso" da minha interpretagdo s6 pode ser
compreendido porque aquela situagdo ocorre quando eu ja conhecia os membros

e estava a par de alguns dos seus principais interesses e procedimentos, como
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era o caso destas meninas com as suas unhas pintadas. Consciente de que para
interpretar as criangas do seu ponto de vista era necessario estabelecer uma
relacédo de natureza intersubjectiva com os actores, onde o trabalho relacional é
condigao da interpretag@o cientifica, parecia-me 6bvio que quanto mais tempo
passasse em sua companhia mais possibilidades teria de sair da minha adultez,
s0 assim eu poderia envolver-me na construgdo de uma "intimidade" e tornar-me
membro do grupo para aprender mais sobre a sua cultura. Permanéncia
prolongada no terreno, eis entdo outra premissa bésica desta etnografia:
permanéncia por forma a apreender o mundo social em primeira mao (Burguess,
1997:3), a conhecer por dentro o contexto onde as interac¢bes ocorressem para
aceder ao significado das situagdes do ponto de vista dos participantes, de como
se instituem, mantém, desfazem e refazem continuamente interacgdes e de
como, a partir delas e nelas, se geram e fransmitem o0s significados que se
estendem ao grupo de pares. Prolongada, porque s6 a dimensao temporal na sua
diacronia me permitiria consubstanciar aquilo que se designa por processo, ou
seja, compreender a histéria dos modos como diferentes actores conhecem,
(re)interpretam a realidade e (re)estruturam as suas vidas no contexto do Jl. Em
suma, com a minha permanéncia prolongada no terreno, de alguma forma,
pretendia "deixar-me socializar" pelas criangas que estudava.

Por tudo isto, e em décimo lugar, o significado poderoso da designagéo
"branco demasiado” é aqui tomado como pretexto para tornar o mais
"transparente” possivel a relagéo social de investigago tida com as criangas
como etndgrafa durante a observagdo parficipante e a parlicipagdo observante;
razdo de sobra que solicita a explicitagdo dos processos de reflexividade
metodolégica accionados quando, ao colocar-me no mesmo plano dos actores
investigados, dou conta das perplexidades, "cegueiras e surdez”, relagbes de
poder, saber e afectivas envolvidas e dos sucessivos reposicionamentos

assumidos.

1.2. Os “estranhos sabores” das perplexidades como experiéncia de
reflexividade e desconstrugéo de essencialismos

S&o os 'sempre “estranhos sabores” experimentados no decurso desta
etnografia que, gerando perplexidades, se constituem em analisadores fulcrais do
processo de construgdo do conhecimento acerca das formas de existéncia

especifica das criangas no seu quotidiano e nas suas relagdes com 0s outros;
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incluindo(-me) eu prépria enquanto adulta-investigadora. Com efeito, face as
expectativas e representacdes dos quadros mentais dos actores, a ecloséo de
tudo aquilo que é discrepante, extravagante, contraditorio, descontinuo e
desavisado, ao desafiar, ou nao, a definicdo social que os permeiam,
disponibiliza-se a uma reflex@o critica acerca da heterogeneidade dos papéis e
estatutos sociais em presenca. Quer isto dizer que, de acordo com as
circunstancias da interacgo, os sujeitos investigados e a investigadora assumem
relagdes de poder, cognitivas e afectivas que, mantidas efou transformadas ao
longo do seu fluxc e no tempo cronolégico, sendo-thes intrinsecas, se explicitam
ou se tornam mais visiveis nos momentos de confronto e conflito. Sao, pois,
estes momentos que, constituindo-se em oportunidades de (re)negociacéo dos
papeis dos sujeitos, participam igualmente na (re)definigao dos seus estatutos
respectivos. No caso da investigadora, trata-se de ser capaz de vencer a
‘estranheza” e ganhar/tornar-se merecedora da confianga dos sujeitbs
observados, adquirindo o estaluto de amiga (Fine & Sandstrom, 1988; Mandell,
1991). No caso das criangas, porque intérpretes competentes e reflexivos da sua
prépria experiéncia de vida, incluindo acerca da presenga e do envolvimento da
investigadora no quotidiano do Ji, mais do que respondentes se poderem assumir
como participantes activos no processo de pesquisa. Torna-se entdo necessario
compreender como € que ambos, no seu trabalho reciproco de dar um sentido a
vida e resolver, através disso, os constrangimentos e as tensdes da sua
experiéncia social, s30 igualmente confrontados com perplexidades mutuas.
Estas, encerrando em si os “estranhos sabores” das complementaridades
contraditérias, permitem elucidar os processos de reflexividade inerentes que
instituem um nexo entre o mundo adulto e o mundo infantil, entre os individuos e
entre estes e as propriedades estruturais da estrutura social. E na analise de
algumas dessas perplexidades mutuas vividas na pesquisa etnografica com as
criangas do JI da Varzea que me deterei de seguida.
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2. Biografia de uma investigacdo® ou... tornar
transparente a relagao social de investigacao

2.1. Iniciar a pesquisa, garantir o acesso com os adultos

Tendo como critério inicial que as criangas a estudar nesta pesquisa
fossem o mais “comuns” possivel e o J| fosse também o mais "vulgar” possivel e
ao qual eu me pudesse deslocar com relativa facilidade, a escolha recaiu no Jl da
Varzea. Trata-se de um Ji da rede publica do Ministério da Educaggo, localizado
em meio rural, a funcionar numa sala da escola do 1° ciclo da iocalidade,
partilhando com ela o espago do recreio e a cantina onde s&o servidos almogos
as criangas. ,

A formalizacgdo do inicio da pesquisa decorre de uma série de conversas
com a educadora de infancia titular deste Ji, aqui designada por Carlota. A
Carlota tem 15 anos de servigo tendo, para além do trabalho com criangas no
contexto do JI, uma experiéncia diversificada com grupos de criangas de idades
escolares e pré-adolescentes no ambito da Educagdo Especial e de uma
Ludoteca ltinerante. Apesar de ja ter trabalhado em concelhos vizinhos a Véarzea,
é a priméira vez que trabalha nesta localidade e que rétoma a actividade
profissional no JI apds um interregno de 5 anos; contrariamente & Joaquina,
auxiliar de accfio educativa que desempenha estas fun¢des ha dezassete anos,
desde que este JI comegou a funcionar.

Nas conversas com a Carlota, procuro explicitar as minhas intencdes e
propostas de investigagdo, tendo o cuidado de especificar o qué: tratando-se de
uma investigagdo que toma por objecto as criangas em JI, pretendo centrar-me,
fundamentalmente, na observagido e compreens@o das suas interacgdes e ndo
na sua intervengé@o como educadora. Esclaregco o meu papel como investigadora
que, querendo observar e integrar as actividades colectivas e participar em jogos
e brincadeiras, deseja fazé-lo o mais informal possivel; que ao descrever e narrar
o dia-a-dia das criangas pretende ser o mais "fiel" possivel ao que se passou.
Depois negociamos, discutindo o quando - a frequéncia das minhas idas ao JI, os
dias em que seria mais conveniente - e 0 como - o que pretendo dizer as criangas
aqguando da minha apresentac¢&o e as perspectivas que tenho em mente para que

elas também possam participar na pesquisa de um modo activo -, incluindo ainda

37 para uma sintese do processo realizado, cf. anexo 1.
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0Ss com qué - 0s recursos técnicos que pretendo utilizar. Ao procurar ser o mais
clara e explicita possivel acerca das minhas intencg8es, expectativas e
perspectivas relativamente a pesquisa, visava deixar bem claro que ela n&o seria
o foco da minha observagédo e, ao mesmo tempo, solicitar a sua colaboragao
para, através da sua leitura dos meus registos das observagdes, estes poderem
ser complementados com outras informagdes/reflexdes adicionais acerca das
criangas e das suas familias e/ou outras situagdes ocorridas nos dias em que nao
estivesse presente.

Permanecer num lugar por uns tempos implicou assim uma justificagéo
das minhas razbes para com os outros, por forma a que a minha presenc¢a no
contexto do JI se tornasse, a par da necessidade de garantir o acesso e ganhar o
consentimento por parte dos adultos, pais e educadora, num compromisso que
minimizasse a perturbagéo que mais uma adulta poderia causar no seu trabalho
junto das criangas e, ao mesmo tempo, maximizasse a sua confianga na
participagdo activa na recolha e friangula¢gédo da informag¢ao. Paralelamente
solicito ainda a sua mediagdo com os pais das criangas no sentido de lhes:
solicitar autorizagéo para iniciar a pesquisa.

S0 apo6s o consentimento dos pais, se marcou o dia do meu primeiro
encontro com as criangas, da minha “entrada” no terreno. Uma estadia que se
prolongou um ano lectivo, de Outubro a Junho, com idas duas/trés vezes por
semana e a permanéncia durante todo o dia38 com um grupo de 18 criangas de
idades compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos: 11 meninas e 7 meninos3®,

2.2. “0 primeiro dia” ou... 0s “sabores” das primeiras perplexidades

O meu primeiro dia no JI é marcado por dois grandes momentos em que
experimento os “estranhos sabores® das perplexidades como aprendiz de
etnografa:

* O fravo do siléncio

Mesmo sabendo que um dos desafios da pesquisa das criangas decorre
do facto de ser dificil discutir o estudo das criangas com elas, abstraindo das
suas idades (Fine, 1988), procurei assumir como principio na relagdo com os

3?/\ semelhanga das criangas, eu entrava com elas as 9h, safa &s 12h, voltando das 13h as 15h, o que
perfazia um total de 5 horas diarias. .

-39 Gf. Anexo 2. Para a caracterizagio das criangas, cf. capituio lll, pt. 2.2 e 2.3., Quadros 1-4.
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sujeitos da investigacéo que estes, a semelhanga de qualquer outra pessoa, tém
direitos como observados e participantes e, por isso, devem ser tratados com
respeito e deferéncia. Assim, eu, como adulta observadora participante que quer
compreender a experiéncia de se ser crianga e a sua cultura e organizagao social
no contexto do JI, comecei por entrar 2 mesma hora que as crian¢as e, como
alguém que chega de novo e desconhece o modus vivendi local, procedi como as
vi fazer: sentei-me no chéo, no tapete, integrando a roda que se formava a
medida que iam chegando. Permaneci calada e atenta ao que se passava,
esperando que alguém desse pela minha presenga. Nada: durante fodo o tempo
que durou a reunido que iniciou o dia no JI, as crian¢as apenas me concederam
olhares furtivos que, esbogados disfargadamente, de revés, ou subitamente
desviados quando surpreendidos por mim, se mantém, apesar da proximidade
fisica e circunstancial em que nos encontramos, “silenciosos”; nem um gesto,
nem uma palavra. E no confronto com esses “nao” olhares, nao sabendo ainda
como os interpretar, que & sentida a primeira perplexidade: seriam eles de.
auséncia de interesse ou de timida curiosidade face a minha presenga?

Foi a Carlota que a dada altura, quebrando o siléncio, iniciou a minha
apresentagdo formal ao grupo, designando-me pelo meu nome e dando-me, de
seguida, a palavra para que eu prépria o fizesse também conforme tinhamos
acordado previamente. Dirigindo-me directamente as criangas e procurando fazer
jus a ética referida, mesmo sabendo que corria o risco de ndo ser imediatamente
compreendida nas minhas intengdes por todas/os e que o seu significado so se
sedimentaria ao longo do tempo, disse-lhes, numa linguagem o mais lhana e
“nativa” de que fui capaz, que estava ali porque gostaria de aprender com elas o
que fazem no JI e pedi-lhes permissdo para as poder ficar a ver. Disse-lhes
também que, para ndo me esquecer de nada, precisaria de escrever o que
fizessem e dissessem.

Durante e na sequéncia da explicitagdo do meu papel junto das criangas
como observadora a descoberto (Fine, 1988), esperava que eventuaimente
alguma delas dissesse ou fizesse algo, mas tal ndo aconteceu: as criangas
mantiveram a mesma postura e com isso se reforgou a minha perplexidade
inicial. Esta perplexidade torna-se tanto mais interessante de tomar em
consideragdo porquanto eu ndo esperava um mutismo inicial to absoluto delas

- em relacdo a mim. Tinha antevisto que a informagéo das minhas intengdes as
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cria%ga ndo significaria o bastante para que tivesse ficado claro qual o meu
U. v,

ali, ou para que o seu consentimento se tornasse avisado e imediato até
porque estava consciente de que, se as relagbes de poder subjacentes
dificilmente seriam obviadas, muito menos o seriam no momento inicial.
Continuando a manter as distancias e fechando-se a captagidc de qualquer
indicio de interesse ou abertura, as criangas, usando os poderes que o siléncio e
a impenetrabilidade podem impor aos adultos bem falantes, faziam-me assim
saber que embora “aceitando” a minha presenga /& dentro eu estava de fora.
Experimentava, logo na minha entrada no terreno e na minha estreia como
etndgrafa, os “estranhos sabores” da esquivanga, do embarago e do desconforto
de me ver retratada no papel de intrusa - o Outro, afinal, era eu! E esta
perplexidade, traduzindo as vulnerabilidades dos saberes, poderes, emogdes e
desejos dos adultos face as criancas e aquele seu “insdlito® modo de expressao
que, deixando-me impotenfe, “as escuras” e numa posi¢do de compleia
dependéncia da sua aceitagéo, desmente o velho ditado e mostra que afinal “nem
sempre o que cala consente, embora certo seja que algo sente”. O seu siléncio,
investindo-as de um poder decisério que as afirmava perante mim, tornava assim
claro que o seu reconhecimento como sujeitos reclamava, da minha parte, a
aceitagdo da inversdo da relagio fradicional adulto-criangas, mesmol.

Na verdade, ao adoptar por referéncia as criangas o papel minimo de
adulto (Mandell, 1991), participando com posturas e comportamentos préximos
dos delas, procurando minimizar as diferencas fisicas que me expunham como
tal, mas que logo ultrapasso no modo como a elas me dirijo, mobilizando a
palavra para lhes enderegar informagtes e pedidos inopinados e iniciando
activamente contactos & boa maneira dos aduitos tipicos, ndo estava eu propria a
encarnar a perplexidade? Teriam 0s meus pedidos, desejos e justificagdes sido
plausiveis face as diferentes crian¢as do(s) grupo(s) a quem me estava a dirigir?
Nao estariam também as criangas perplexas comigo? Afinal, quem era esta outra
mulher que age como nds, “os pequenos”, mas fala como “os grandes”? Com
efeito, percebi no momento que se seguiu e aprendi ao longo do tempo que, ficar
de olhos aberfos e boca calada (lturra, 1997), a “olhar”, neste caso, para uma
adulta “estranh.a” quando esta pela primeira vez se apresenta, ndo € sinénimo de
passividade e indiferenca, mas um acio de observagio atenta que intervém no

conhecimento que acerca dela constréem os sujeitos investigados. Tal como ter
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iniciativa para se aproximar da investigadora poder ndo ser uma mera operagao
de charme, tal como procurar averiguar da validade das suas interpretagdes junto
dela poder ndo se reduzir a um acto de confirmag¢do que ali se esgota; todas
estas sAo acgbes sociais que, sendo sistematica e reflexivamente reafirmadas
pelas criangas, participam assim no processo de constru¢do social de sentido(s)

acerca de quem sou e do que fago ali.

* Entre “- Vens tomar conta dos meninos?” ¢ “- Ndo vens fazer desenhos?” ou... o
mesmo é perguntar: “- Quem és tu, afinal?”

* [...] As criangas distribuiram-se pelos diferentes espagos da sala e eu estou
sentada sozinha numa mesa com diversos “enfiamentos” a tentar observar as
criangas que estdo a brincar na casa. Grande complicagéo: reconhego-lhes as
faces mas ndo sei os nomes delas, ndo sei muito bem como me posicionar para
as observar discretamente e.... Enquante me defenho com estas ‘angiistias’, sou
abordada por duas criangas: a Ana e o Manel.

- Vens tomar conta dos meninos? — pergunta-me a Ana, pondo-se & minha
frente.

- N&o. — respondo eu. Ela vai-se embora. _
- Nao vens fazer um desenho? — pergunta-me logo de seguida o Manet que esta
na mesa dos desenhos, em frente. Que fazer? Vou-ndo-vou... Hesito na
resposta. Ele prossegue: - Vais fazer colares? Sai da mesa dos desenhos, vem
ter comigo e explica-me: - E com um fio e enfias as massinhas e depois pintas!
Caontinuo hesitante, sem saber muito bem o que fazer... - Olha, eu vou s6 acabar
o meu desenho € ja te mosiro. — continua ele, regressando ao seu desenho.
Quando o acaba vem para junto de mim e senta-se ao meu lado. Agarra num fio
e nas massinhas e, dando-me indicagtes, exemplifica a actividade. Enfiamos
alternadamente as massas no fio, até este acabar” (Primeiro dia, 19 Qutubro,
1998).

Neste segundo momento daquele primeiro dia, procurando compenetrar-
me na manutengio de uma atitude atipica de adulto, prossigo a estratégia de
entrada reactiva (Corsaro, 1985, 1988a, 1992, 1993, 1998), o que significou
sentar-me perto de éreés onde pequenos grupos de criangas desenvoiviam
acgdes comuns que pretendia observar, esperando que elas reagissem a minha
presenca. E o que acaba por acontecer quando duas das criangas mais velhas e
com maior experiéncia institucional tomam a iniciativa de se me dirigir. E
sobretudo no modo como o fazem e nos papéis que posteriormente vém a
assumir na relagdo que estabelecem comigo que se gera nova perplexidade;
desta feita, temperada com o reconfortante “sabor” de me ver objecto do seu
interesse, atengdes e cuidado.
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Procurando explicitamente averiguar o que fago ali: = Vens tomar conta
dos meninos?”’, “ Ndo vens fazer um desenho?” e - Vais fazer colares?”, as
perguntas desfas criangas t&m a virtude de evidenciar a sua interpretacéo
individualizada e diferenciada em torno da minha pessoa. Estas remetem para a
minha apresentagao anterior, para o lugar em que procuro estar e 0s papéis que
ali desempenho — sentada, mas agora a olhar para elas (observa-las) e a
escrever (registar o observado) -, a0 mesmo tempo que permitem prosseguir o
processo de esclarecimento das minhas intencdes junto delas bem como de
redefinicdo dos meus préprioé papéis enquanto investigadora com elas. - Vens
tomar conta dos meninos?” denota assim uma percepgdo do meu papel
referenciada ao contexio institucional que me indicia como uma espécie de nova
educadora ou de nova auxiliar de acgdo educativa, subentendendo uma
representagdo dominante de adulto tradicional e das suas relagbes com as
criangas como prestador de cuidados e empenhado na sua socializagao. Ja as
seguintes, contrapondo-se-lhe, ensaiam uma outra percep¢ao do meu papel que,
comegando por me fomar como alguém mais proximo de si, acciona regras de
contacto e convivéncia social “ N§o vens fazer um desenho?”, “- Vais fazer
colares?”. Os papéis de saber e poder instituidos entre criangas e adultos
parecem inverter-se quando o Manel ensinando-me a fazer colares -
descrevendo, explicando, exemplificando e participando comigo -, bem a
semelhanca da educadora para com as criangas mais novas ou novatas, se
investe daquele papel pedagdgico adulto, reproduzindo-o, enquante me socializa
numa das actividades do JI.

Em consequéncia, se a minha prontiddao e certeza face 3 primeira
pergunta visam reafirmar as minhas inteng¢des iniciais, demarcando-me dos
restantes adultos em presenc¢a, as hesitacbes que se seguem perante as
alternativas apresentadas pelas criang¢as, confirmam-me como novata nos
quefazeres do JI e como adulto ignorante (Fine, 1988; Corsaro, 1985), nao
deixam de ser uma forma de lidar com a minha propria perplexidade. lsfo, numa
circunsténcia em que seria por demais “estranho” e indelicado escusar-me a dois
sinais visiveis, ndo sé de aproximagdo como de convite & participacéo. Ao hesitar
numa resposta clara e directa, eu procurava, afinal, lidar com a ambiguidade dos
subtis poderes e saberes do meu estatuio de adulta: que sabe mas nao quer
saber porgue, do modo mais informal e confiado possivel, pretende aprender com
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as criangas acerca da sua cultura e organizagdo como grupo social para ser
aceite como seu membro; que, desejando ser aceite pelas criangas, ndo quer ser
nem demasiado “clarividente” nem assumir qualquer papel de autoridade explicita
porque n&o quer correr o risco de, ao levar demasiado longe estes papéis, ser
por elas considerada ndo como ignorante mas como idiota e com isso perder a
sua confianga. Participar na feitura do colar, colocando-me e seguindo atras
(tracking) {cf. Coulon, 1987/1995; Waksler, 19881) do meu intercessor,
observando-o e escutando-o com ateng@o para o tomar em consideragao e
respeitando as suas indicagdes constituiu-se, a meu ver, num outro modo de
apresentég:éo que pelo meu envolvimento numa acg&o com uma crianga marca, a
partir dali, uma nova fase do processo de pesquisa e langa as bases para uma
relagdo que veio a ser de cada vez maior confianga com elas. Desejar estar com
as criangas, ser paciente, ndo ter receio de fazer "figuras tristes" por contrariar
aquilo que é esperado dos adultos como sendo o comportamento conveniente,
perguntar menos mas olhar e fazer mais com para aprender a ser competente
nos assuntos que lhes interessam e & moda delas, eis as primeiras ligdes
aprendidas (Cf. Solberg, 1996:56; Holmes, 1998:17).

Serdo, pois, estas duas criangas que comegam por se constituir como os
meus informantes privilegiados. Isto é, aqueles que nos primeiros momentos da
minha presenca no terreno se encarregaram de me dar a conhecer a sala do Ji -
o que se faz em cada espago, 'como se desenvolvem certas actividades... - bem
como as criangas do grupo — 0s seus nomes, as suas competéncias, a sua
posicdo na hierarquia do grupo e os lagos que as unem... E ao fazé-lo,
facultaram-me e facilitaram, afinal, o acesso ao grupo das criangas. S&o ainda
estes informantes, a que se vém juntar outros no decorrer da pesquisa que,
mantendo comigo relagdes privilegiadas de afecto e confianga, constituem uma
mais-valia preciosa pelo contraponto de perspectivas que me permitem validar as
minhas interpretacbes acerca dos actores e dos seus papéis, confirmando ou
esclarecendo o contetido das interacgdes, o seu sentido, os interesses e valores

da cultura infantil, as suas regras...
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2.3. Entre a observac¢do participante vs. participagdo observante com as
criangas... e o estatuto da investigadora como amiga '

«» A investigadora como amiga e a constru¢gao de uma relagio de aceitagdo com as
criangas ou... a importancia da participagdo observante

Os progressos da minha aceitagfo pelo grupo de criangas, revelados em
pequenos gestos de curiosidade que as fazem tomar a iniciativa de se
~aproximarem de mim, torna-se rapidamente expressao do seu afecto e interesse
pela minha integragdo no quotidiano do JI: recebem-me com sorrisos, beijos e
abragos, mostram-me as roupas, aderegos e brinquedos que trouxeram de casa,
querem sentar-se ao meu lado, tratam-me pelo meu nome, oferecem-me
pequenos objectos ou guloseimas “toma, é para ti...”, confam-me as novidades
ou incidentes ocorridos “porque ela ndo veio ontem!". Paralelamente, e a
semelhanga do que comegara por fazer no primeiro dia, chegando e partindo a
mesma hora que as criangas, integrando a roda onde se sentavam, coloco-me
soh a autoridade da Carlota e participo nas actividades que sob a sua iniciativa
se dirigem ao colectivo, quer dentro quer fora da sala: aprendo as cantigas e
lenga-lengas, as coreografias das dangas, participo nos jogos colectivos, nos
passeios na aldeia ou a cidade, a piscina..., lancho e brinco com elas no recreio.

Esta minha participagao, suscitando perplexidade por parte das criangas
(que oscila entre um certo espanto inicial por me verem ao seu lado sob as
prescrigdes da educadora e a avaliagdo do meu desempenho nas praticas
culturais locais) depressa passa a ser alvo de uma observagao cerrada, em que o
meu desconhecimento e dificuldades iniciais em acompanhar as cantigas, os
seus gestos e lenga-lengas, sendo imediatamente detectados sdo alvo da risota
geral e/ou da sua ajuda. Talvez o facto de, perante estes desaires, me rir com
elas e aceitar de bom gradc as suas sugestdes tenha contribuido para que,
pouco a pouco, mais criangas, no decorrer das suas actividades, comegassem a
vir ter comigo para mostrar e falar acerca das suas produgdes ou para me
tornarem parceira de jogo: oferecendo “comida” de massa de farinha que eu,
suspendendo a observagdo e registo em curso, € ndo me fazendo rogada,
“comia”, para retomar de seguida a tarefa “interrompida”. Neste sentido, aprendia
que os erros e as falhas podem ser produtivos e que a relagdo prosperava
enormemente quando havia coisas em comum para fazer como meio de
interacgéo (cf. Solberg, 1996:55).

62



- Participagido observante em brincadeiras de faz-de-conta

Ao tentar brincar com as criangas envolvendo-me na actividade, a partir
do momento em que alguma(s) crianga(s) iniciava(m) uma interac¢do comigo,
procurei que tal ndo afectasse nem a sua natureza nem a sua fluéncia,
respondendo ou agindo quando solicitada e interagindo o mais confiadamente
possivel, no sentido de me tornar progressivamente amiga dos sujeitos mas
abstendo-me de iniciar ou ferminar qualquer interacgao, intervir em situagoes de
conflito, resolver problemas, coordenar ou dirigir actividades: adoptei, portanto,
uma participagéo periférica (Corsaro, 1987:32; Corsaro, 1993; Rizzo, 1992).

De participante ocasional em interacgbes de caracter individual, de pronto
passei a ser solicitada para integrar as complexas brincadeiras de faz-de-conta
que as criangas em grupo(s) desenvolviam na casa ou no posto medico. Nesta
participacdo observante nas rotinas da cultura de pares e na opgéo de me
remeter para papéis subordinados aos das criangas, como executante das suas
ordens — na casa sendo “filha” ou a “visita” e ndo a “mae”, no posto médico sendo
a “doente” e nZo a “médica’ -, continuava a tentativa de nZo assumir papéis-
chave ou de lideranga, contribuindo verbalmente apenas o necesséario para me
manter no jogo. Procurava assim evitar, controlando ao maximo qualquer papel
de autoridade explicita que me conotasse com o papel tradicional de adulto, ndo
impondo 0 meu conhecimento e representagdes da realidade social como tal (cf.
Mandell, 1991). Ao deixar-me socializar pelas criangas nos seus modos e usos
de fazer para compreender “por dentro” os seus modos de pensar, o significado
de simbolos e valores, as regras e principios de acgfo constitutivos da sua
cultura infantil, incluindo as relacbes sociais, nos poderes e autoridades que he
subjazem e nos desafios colocados pelas sociabilidades que, de outro modo, me
estariam completamente vedadas, foram valiosas as recomendagdes de Solberg
(1996:54-55) de uma certa ignoréncia da idade em prol de uma maior énfase nos
contextos situacionais em que as criangas agem e de uma mudanga na atengéo
que se deslocasse do sendo para o fazendo?0.

E no desempenho deste papel de participante que o cumprimento de
tarefas individuais como “lavar a loiga”, por a roupa “a secar”, ir “fazer recados”,
conferindo-me uma maior liberdade na gestdo das distancias e movimentos in

40 No original we move our atfention away from 'being’ fo 'doing’ (Solberg, 1996:54).
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situ, me granjeia acesso a uma observagdo das interacgdes com maior detalhe®!.
Serao todos estes saberes e saberes-fazer que depois de reproduzidos por mim
no contexto de jogo vém, de alguma forma, contribuir para me colocar aos olhos
das criangas como alguém conhecedor da sua cultura e assim reforgar as
relagbes de confianga estabelecidas. Nesta medida, a minha postura como
investigadora foi sempre a de me esforgar por "seguir atrds das criangas",
deixando-me conduzir por elas ou esperando que elas me "conduzissem",
aceitando participar nas suas actividades na medida das minhas possibilidades e
circunstancias mas, sobretudo, na medida em que fosse autorizada a fazé-lo,

quer pelas criangas, quer pelos adultos em presenga2.

- Usos sociais que as criangas fazem da investigadora

Apesar das vantagens que o papel da investigadora como amiga possa
ter na" recolha de comportamentos abertos, torna-se' importante atentar na
proliferagcdo de interpretagbes divergentes, na sua transformagéo gradual ou
mudancga stbita, na sua morosidade ou persisténcia por parte de actores ou
grupos distintos de actores. Estes, mobilizando os seus proprios critérios de
aceitagdo e compreenséo{des) da situagio, ora se aproximavam fratando-me
como "igual”, ora como se fosse mais um adulto-educadora presente na sala:
pediam ajuda para resolver disputas de objectos, espacos, actividades,
gueixavam-se-me acusando outras criangas, indagavam acerca de objectos que
procuravam, solicitavam-me para Ihes ler histérias ou... procuravam usar-me
como intermediaria entre elas e a educadora: “- O Manela, vai I4 pedir & Carlota
para pér misical - diz-me a Rita®3.

A minha inoperancia relativamente a tais solicitagdes, dado optar pela
ndoc-interferéncia deliberada, prossegue a tentativa de ndo me confundir com
nenhum dos outros adultos presentes na sala. Nestas situagbes, dou-me conta
da perplexidade das criangas relativamente a mim#, para ao mesmo tempo me
afundar nela quando verificava que afinal as criangas, em grande parte dos

. casos, recorrendo a intervengdo dos pares, activando processos de cedéncia,

Mex cap. VI, excertos com a minha participagio na casa, nas rotinas do comer e de "p6r a roupa a secar”.

42 0 uso da maquina fotogréfica, gravador e cdmara de video, previamente autorizados pelos pais e
educadora, foi sempre negociado antecipadamente com esta. .

43 n registo de 22 de Janeiro, 1999. )
ade? cap. V, pt. 3.2. momento das arumagoes: situagio descrita entre mim e a Lia.
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negociagio, gestdo e coordenagdo, ndo sd eram capazes de por si sOs
resolverem ¢ problema em questio, como s$6 em ditima instancia e desespero de
causa apelavam a intervengao directa da Carlota. Numa situagdo de grande
assimetria de poder, mas em que as criangas se mostram capazes de mobilizar
competéncias varias para a resolugao de alguns dos problemas com que se
confrontam no quotidiano, & sobretudo o seu conhecimento do mundo social dos
adultos e das formas dominantes de pensar desigual e distintamente os
“grandes” e os "pequenos” que, encontrando argumento legitimo para justificar
uma intervencgéo do adulto nas suas supostas incompeténcias “-... ndo posso’, “-
néo consigo...”, - “ndo sou capaz...”, - sou pequeninal” e ignorancias “- ndo
sei...”, revela como sdo também elas proprias quem participa por via do uso
estratégico do adultocentrismo perante os adultos na reprodugéo social e
geracional. Outras versdes dos usos estratégicos dos pressupostos
adultocéntricos, ndo se diriginde directamente ao adulto-investigadora, ocorreram
no interior do grupo de criang¢as, podendo eu ver-me subitamente empossada ora
como licita proprietaria, ora como ameacga, ora como cumplice involuntaria dos
conflitos e disputas que envolviam a apropriagéo de espagos e objectos “ Sai dai
que esse lugar é da Manela!” - diz a Inés a llda", “- Da-me essa mala! Agora é
para emprestar & Manela!” - diz a Rita a llda™5. Este uso estratégico da minha
presenga e do estatuto social de adulto que represento, dos meus papéis como
participante nas brincadeiras ou da relag@o preferencial que crianga(s) que se
tinham tornado muito proximas por vezes realizavam, colocavam-me numa
posigdo dificil e extremamente desconfortdvel. Geravam-se assim novas
perplexidades, na medida em que situacdes deste tipo levantam a questéao do
interesse e do modo como as criangas, nas suas relagdes sociais e na tentativa
de dar corpo aos seus objectivos, fazem uso, uma vez mais, da representagao
dominante do adulio como alguém com poder e 0 usam para exercer e legitimar o
seu proprio poder junto de outras criangas.

- "Quem é quem?" ou... o Oufro, entre o adulto e as criangas. Adultocentrismo, o
obstaculo dos obstaculos

As criangas, revelando dispor de um capital relacional e social decorrente
da sua interacgdo com varios outros grupos sociais e tendo aprendido e

45 1n registos de 7 de Dezembro, 1998 e 19 de Marcgo, 1999, respectivamente.
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desenvolvido competéncias de interpretacdo e avaliagdo critica selectiva,
mostraram ser extremamente cuidadosas no que dizem acerca de si mesmas,
sabendo que o que é permitido numa audiéncia pode ser proibido noutra,
sabendo, muito bem, portanto, o que €& conveniente ou nao revelar.
Consequentemente, quando o adulto esta presente, elas podem n&o sd esconder
os comportamentos que pensam que este objectara - mudar o assunto da
conversa e/ou de actividade, disfargar um gesto -, como adoptar estratégias em
gue, mesmo cbservado o comportamento "escondido”, inviabilizam a captagéo do
seu significado pela observadora, tornando-o tanto mais opaco quanto as
criangas envolvidas ndo o quiserem explicar: dar “dicas” entre si adoptando
comportamentos n&o verbais, virar as costas a observadora e falar baixinho, falar
cerrando os labios, segredar ou... simpiesmente, ndo admitir a observadora nas

suas brincadeiras:

*{...] Na casa, onde ja se enconfrava a lida, entram a Rita e a Gabi. Sentam-se

a mesa da cozinha [...].

- Anda para aquil - diz-me a Rita, convidando-me a entrar.

- N&o sei se a mie deixa... - digo eu, querendo referi-me 2 ilda.

- Naof - diz a llda, ndo olhando directamente para mim, mas para a Rita. A Rita

fala com ela, mas a llda vira-se de costas para mim. Falam baixinho. Nao

consigo ver as suas expressoes faciais nem perceber o que elas dizem - fico

completamente “as escuras’. Logo depois, a lida retoma a sua tarefa e a Rita

faz-me sinal com a mao para eu entrar, mas eu nao entro.” (14 de Janeiro,

1999), '

Em situagbes como esta, onde apesar de convidada por criangas para
participar nos seus jogos de faz-de-conta, tal iniciativa suscitava opinides
divergentes acerca da minha participacdo, que eram objecto de negociagado
interna no grupo mas onde era frequente o convite ser reiterado, s6 aceitei fazé-
lo se todas as criangas envolvidas concordassem com a minha entrada. De
contrario, a minha presenga seria sempre uma imposi¢ao para aquelas que ndao o
desejavam - uma postura que se prende com preocupagoes de ordem ética para
com elas. Ora, foram situagdes como esta que tiveram o mérito de me mostrar
que estar proxima social e afectivamente de algumas criangas n&o é sinénimo de
me tornar imediatamente amiga de fodas, nem sé-lo da mesma maneira, nem de
pertencer ao grupo e ganhar acesso ao seu espaco. Ao inves, ao longo da
pesquisa, fui sendo confrontada com os seus proprios critérios de aceitagéo e as

suas proprias compreensoes da situacdo, as quais, variando ao longo do tempo e
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no interior do grupo, foram sendo objecto de sucessivas e sistematicas
renegociacoes enire nés. Nesta perspectiva, uma das demonstragdes de maior
confianga das criangas e evidéncia da sua assun¢ao de mim como amiga ocorreu
sobretudo no grupo das criancas mais velhas e, dentro destas, com maior
intensidade por parte das meninas, a ponto de fazerem de mim confidente dos
seus casos amorosos ou dos de outros € me deixarem fomar parte como
observadora em actividades “escondidas” e conversas “secretas” relacionadas
com o corpo e a sexualidade?s,

A constétagéo de que as minhas relagbes com as criangas se recortavam
diferenciadamente em fungéo de idades e de género significa que, ao longo da
minha permané&ncia no terreno com elas, ser aceite, tornar-me sua amiga,
pertencer ao grupo e ganhar acesso ao seu espaco - a semelhanga do ocorrido
no primeiro dia - se fratou de um processo (des)continuado, sujeito a
(re)negociacgdo, refazendo-se na e a0 longo da pesquisa, mas sem que isso
representasse uma uniformidade de interpretagbes face aos papéis assumidos
por mim ou que a(s) relagdo(des) permanecesse(m) inalterada(s). De igual modo,
a constatacao de que estas relagdes eram afectadas e variavam consoante a-
circunstancia das interacgoes — se mais individualizadas, em pequeno ou grande
grupo, se sob as ordens da educadora ou nao, se se circunscreviam aos seus
espacos de jogo dramatico e, dentro destes, a composigdo do grupo e a
determinadas tematicas... significou compreender, no seu jogo subtil e compiexo,
a existéncia de arritmias e compassos diversos onde nem sempre as relagdes de
saber e afecto sdo necessariamente correlatas nem sindnimo de menor
assimetria de poderes. Por conseguinte, apesar de ser possivel ao adulto
- participar na cultura das criangas, persistem diferengas salientes entre um e
outros que por serem dificilmente obviada - tamanho fisico, idade, saber e poder -
devem ser alvo de permanente auto-escrutinio e reflexdo no decurso da relagédo
social de investigagdo. Em suma, “entrar” no terreno do JI ndo & imediatamente
sindnimo de "aceder” nem de "ganhar consentimento” ou "fazer parte” do grupo
de criangas. Pelo contrério, o processo de aceitagdo, ramificacgio e frutificacdo de
relagbes de confianga entre a investigadora e as criangas do grupo € desigual,

plural e pode permanecer ambiguo. Isto porque na base da pesquisa etnografica

46 por exemplo, numa situagio no posfo médico em que, retiradas dos olhares alheios, a Gabi e a Rita
“faziam chi-chi para ir fazer. a andlise", fui avisada com sinais ndo verbais para “nao dizer nada” e autorizada
a observa-las e a fotografa-tas, of. Anexo folos 4. Cf. ainda capitulo VI pt. 4.2.1 soutiens/confidéncias.
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estdo relacdes e interacgdes sociais entre adulto e criangas e entre estas Ultimas,
onde poderes, racionalidades e subjectividades, aferindo-se em permanéncia,
(re)constréoem reflexivamente sentidos partilhados acerca do que “ali se esta a
fazer”, permitindo que se va esclarecendo, afinal, “quem & quem”. Nesta medida,
perante a proximidade fisica da investigadora podem subsistir e persistir
distancias sociais, cognitivas e afectivas em relagdo a algumas criangas. Do
mesmo modo, a sua presenca prolongada no Jl, pode ndo ser suficiente para
obviar os obstaculos epistemoldgicos que se inscrevem na pesquisa etnografica
com criangas de idades pré-escolares, em particular na observag¢do participante,
uma vez que este processo esta longe de ser linear e unilateral.

Nzo é, pois, demais reconsiderar que, do ponto de vista do adulto-
investigador, as concepgdes e interpretagdes adultocéntricas acerca das criangas
e das suas acgdes? interferem teimosa e amplamente noc modo como ele as
percepciona e se relaciona com elas. Tal deve-se a dois problemas maiores que,
articulados entre si, tém obstaculizado o conhecimento social acerca das
criangas: um deles, de caracter individual, mais informado pela experiéncia em
primeira mao e "conhecimento” da infancia que cada um/a transporta na sua
histéria de vida e o outro, de caracter social onde se salienfa a sua
psicologizagido; ambos tendentes a reconhecer as criangas e a infancia como
realidades naturais, familiares e n3o problematicas. E nesta perspectiva que se
fala do adultocentrismo como o cumulo de obstaculos ao conhecimento da
realidade de se ser crianga uma vez que, ao reabilitar na pessba do adulto os
obstaculos naturalistas, individualistas e etnocentristas, afirma um conceito de
crianga como um Qutro (diferente) onde a distancia biologica pode oferecer uma
experiéncia de dissondncia cultural e cognitiva semelhante a que
tradicionalmente ocorria no estudo comparativo tornado possivel com a distancia
geografica (James, 1993:13). Reciprocamente, torma-se também relevante dar
conta que, do ponfo de vista das criangas, também elas, informadas pelos
pressuposfos adultocéntricos, vis-a-vis a presenga daquela “estranha”
desconhecida, mulher e adulta, desencadeiam uma série de interpretagdes
heterogéneas, reflexivas e criticas acerca da sua pessoa. Umas vezes, fazem
corresponder ao seu incbntornével tamanho a percepgéo de determinados

47 ¢cf. Corsaro {1985, 1988, 1992, 1997, 2000); Fine & Sandstrom (1994); Mandeil {1991); James {1990,
1993, 1998); Christensen & James (2000).
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saberes, poderes e papéis atribuidos tradicionalmente aos adultos, que impedem
n&o s6 que ela passe despercebida como podem dificultar a sua relagdo com as
criancas ou leva-las a agir diferentemente na sua presenga aquando do(s)
desempenho(s)} dos seus papéis. Outras vezes, pde esses papéis
frequentemente a prova, procurando esclarecer-se e confirmar os juizos iniciais,
aceitando-os efou recusando-os efou usando-os estrategicamente junto dos
pares ou de outros adultos. Outras vezes ainda, apropriam-se deles e
reproduzem-nos interpretativamente na cuitura de pares (entre outros, Corsaro,
1985, 1988, 1892, 1993, 1897, 1998, 2000). Nesta perspectiva, ambos, adultos e
criangas, adulfocentrismo e processos interpretativos se influenciam,
constrangem, jogam e se controlam no terreno das relagbes e interacgdes sociais
que entre si desenvolvem, eclodindo no seu cerne perplexidades mutuas; fulcrais,
porque sendo geradoras da reflexividade permitem desconstruir os
essencialismos que atravessam aquelas duas categorias sociais.

2.4. Entre as observagdes e 0s registos, a investigadora como etnégrafa

Uma grande parte do meu papel como observadora participante a
descoberto ocorreu enquanto simuitaneamente assumia o meu papel como
etndgrafa.

Procurar posicionar-me em locais onde a minha presenga ndo fosse
obstaculizante a acgao das criangas nem demasiado evidente para ser intrusiva,
mas sem que isso me impedisse de obter um amplo dngulo de visdo, eis uma
tarefa que requer no s6 um conhecimento da sala, dos seus cantos e recantos,
como também das rotinas de ocupagio dos espagos pelas criangas. 1sso quer
dizer que um canto da biblioteca que ficava vago e que me permitia, de pé, ter
acesso a uma boa parte da sala, incluindo o interior da casa, tal como o
despercebido canto da mesa dos desenhos onde me sentava, se constituiram em
"poisos” onde habituaimente me encontrava a registar as minhas observagoes.

Ao usar por norma materiais de registo como um lapis de carvao e folhas
brancas, instrumentos bem proximos dos das criangas (cf. Holmes, 1998:18),
procurava assentar o maximo de informagdo das suas interac¢des verbais -
depressa adquiri a destreza de uma estendgrafa, desenvolvehdo um conjunto de
hierdglifos -, a0 mesmo tempo que me distanciava da automatizacdo dessa
escrita com a descri¢do de outros elementos de indexicalidade (Coulon, 1987).
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Estes eram fundamentais para, como etnografa, aceder ao contetdo
contextualizado da situag@o e a interpretagédo dos papéis e posi¢des dos actores
e aos seus significados. Naguele momento, embora tratando-se de uma escrita "a
quente", na hora, os registos eram ja uma construgdo textual da etnégrafa

marcada por uma série de convengdes. O que registava entédo?

* Episédios interactivos como unidades de registo ou ... das opgoes tomadas, seu
alcance e limitagoes

A unidade de registo que dominou a investigagdo centrou-se na escuta e

observacio das interacgdes entre criangas, tendo como critérios para nao o fazer

ou suspendé-las, as situacdes em que nelas houvesse a intervencao directa da
educadora. Tomei entédo genericamente como referéncia aquilo que Corsaro
(1979:47, 1985:24 1989:130, Corsaro & Rizzo, 1992:93) define como episédios
interactivos. sequéncias de comportamento que comegam com a presenca
reconhecida de dois ou mais participantes numa area ecoldgica e englobam as

suas tentativas explicitas de chegarem a acordo relativamente a emergéncia ou
desenvolvimento de uma actividade e terminam com o abandoneo fisico dos

participantes fora da area dando. assim, por finalizada a actividade comecada
inicialmente®8. Digo, genericamente porque, como veremos, ndo estou totaimente

de acordo nem com a sua definicdo de inicio da interac¢do nem com o seu
terminus. ‘

Na minha opgdo por esta unidade de observacdo, ao invés de me
confinar a observacio das interacgbes entre criangas que ocorriam unicamente
numa dada estrutura espacial da sala e apenas no interior dos seus limites fisicos
como propde Corsaro e eu propria tinha efectuado enquanto educadora de
infancia, visei deliberadamente romper com: i) nogdes estaticas de uma
observagao instrumentalizada ao servigo da comprovagao de hipoteses pré-
estabelecidas, mesmo gue nao ditas; ii} aquilo que tém sido as unidades de
observagao tradicionais: a focagem apenas numa determinada estrutura espacial
e por intervalos de tempo que circunscrevem o espago e tempo de observagao,
espartilhando-os, conduiin_do a uma viséo coartada da acgéo das criangés; iii}
nogdes adultas e esterectipadas acerca do que conta como o espago e o tempo
de acgao e, portanto, do que conta como processo interactivo entre criangas; iv)

48 gyblinhados meus.
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uma visdo que tende apenas a reconhecer como vélidas as acgdes em que se é
capaz de nelas vislumbrar, & superficie, uma sequéncia ordenada numa
progressao positiva efou de nelas se lhes identificar um tema coerente e unitario.
Longe de me cingir aos limites espaciais previamente definidos pelo aduito-
educadora, procurei privilegiar o principio etnometodoldgico de seguir afras, o
que quer dizer que, ao tomar como unidade de observacdo as interacgbes entre
criancas em si mesmas, e aqui subscrevo o "miolo" da defini¢io de Corsaro (...}
engloba as suas tentativas explicitas de chegarem a acordo relativamente a
emergéncia ou desenvolvimento de uma actividade-(...), me preocupei em
acompanhé—lés no seu desenrolar. Isto, independentemente dos espagos e
tempos por onde essas acgbes se pudessem estender e dos/as participantes que
pudessem vir a englobar. Como tal, ndo desconsiderei nem os meandros por
onde as criangas se moveram nem negligenciei aquilo que se tende a considerar
dispersao, incoeréncia, fragmentacdo, sindnimos de anarquia e caos. Ao invés de
permanecer imdvel no meu "poiso” & espera de ver as criangas "encaixadas" num
determinado espago, mobilidade, flexibilidade e actividade tornam-se palavras e
praticas importantes no meu trabatho de observagéo, ja que estava muito mais
interessada em apreender como é que elas nas trajectérias das suas interacgdes,
ao lidarem com os espagos e 0s tempos, os tornavam seus. Isto €, de como no
fluir da acgdo, interagindo, elas se apropriavam cognitiva e simbolicamente deles
e de como a propria interacgido se desenvolvia e complexificava quer em termos
do seu contetido quer em termos da sua estrutura de participagdo e relaggo.

Para discussdo sobram, assim, as "pontas” de quando comega e acaba
um episddio interactivo. Tendo ja explicitado alguns dos meus critérios de
observacao, tenho que admitir que n&o disponho de uma resposta assertiva, uma
vez que o ponto de partida e o seu ferminus podem diferir radicalmente conforme
a acgéo, os participantes a circunstancia. Por exemplo, desencadeei processos
de observagdo desde que duas criangas tentassem efou comegassem a interagir,
fosse no_acordo ou desenvolvimento de uma actividade, como aponta Corsaro,

fosse na disputa e/ou (relnegociacdo de um objecto, fosse numa conversa
enquanto esperavam a educadora... De igual modo, uma interacg&o pode

comegar com duas criangas fora de uma area de actividade (nos espagos

intersticiais das areas de actividades, enquanto circulam, mostram ou trocam

objectos ou se "acertam" em voz alta de uma area para outra), s0 depois se
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dirigindo para a area especifica onde querem desenvolver a acgdo comum,
podendo vir a integrar outras criangas e, porventura, a alargar-se ao grupo. Pode
aconiecer que essa mesma interacgdo, nesse mesmo espago, sem que haja
quebras ou rupfuras, se subdivida internamente quer em sub-temas quer em
nova. redefinicdo dos papéis dos actores. Ou ainda que nesse processo, podendo
ser abandonada momentaneamente ou em definitivo por uma das criangas que a
‘desencadeou, continue com a outra e 0s outros que entretanto se lhe t{i)enham
juntado. Uma interacgéo pode iniciar-se num determinado espago mas progredir
para outros onde se pode complexificar - levar os "filhos" & "consulta" no posto
médico - e desdobrar, prosseguindo simultdnea e alternadamente entre dois
pdlos - a casa e o posto médico - podendo nesse processo integrar-se outras
criangas efou subdividir-se o grupo inicial pela adopg¢ao de novos papéis no
interior da interacgdo?®. Esta interacgdo pode prolongar-se por algum tempo, ser
interrompida tempo'rariamente e retomada de seguida, ou prosseguir a0 jongo da
manh3, do dia, da semana.... ou ser recuperada e reactualizada muito mais tarde.
Ou pode evoluir para outro tema, continuando a integrar parte do grupo
inicialimente envolvido efou novos elementos. Em toda esta variabilidade mais do
que 0s espagos ou 0s tempos, o0 que se releva como fio condutor e sua unidade é
a partilha e o reconhecimento entre as/os participantes de um determinado
interesse e significado comuns, independentemente da coexisténcia de acgbes
particulares no seu interior. Ou ent&o, o reconhecimento entre as/os participantes
de um/a lider, que se esta disposto a seguir. Neste sentido, mais do que
subscrever a proposta de Corsaro de considerar o ferminus de um episédio
interactivo quando todos 0os seus participantes "abandonavam fisicamente a
area”, preferi optar ou por seguir atras deles ou pela sua suspenséo
momentanea, mantendo-me atenta aos seus possiveis desenvolvimentos mesmo
que, com isso, nem sempre tenha sido facil ou claro, definir o momento em que o
episodio interactivo terminava®0,

Este pbr a prova as minhas préoprias nog¢des de temporalidade e
espacialidade, no sentido em que o que hum primeiro olhar de relance podia, na
perspectiva do adulto, ser interpretado como o final da interacgéo, veio

frequentemente a revelar-se um tremendo logro. Ao alargar o Ambito da unidade

49 ¢ Anexo 4
90 Cf. capitulos V e VI.
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de registo, malgrado nZo dispor de nenhuma defini¢do especifica acerca dos
comegos e finais dos episddios interactivos, creio no entanto: i) ter acedido a uma
maior e mais contextualizada informag&o sobre uma grande parte das acgoes
que se sucedem durante a interacgéo (os seus processos de partilhas, conflitos,
discussbes, argumentagdes e justificagdes, aliancas, transgressao, resisténcias,
transformagdo ou reprodugdo, nas estratégias que mobilizam e nas
racionalidades que os consubstanciam); ii) ter conseguido uma melhor e mais
"adequada” interpretagdo dos seus significados (das apropriagbes e
ressignificagdes que as criangas realizam dos contextos produzidos por adultos
para elas, ao nivel dos espagos, tempos, actividades...) e; iii) ter logrado uma
outra compreensio da mirfade de processos que alicergam as relagbes sociais
que as criangas estabelecem entre si (o caracter social da diferenciag&o - género,
idade, estatuto, que lhe esta na origem e a emergéncia e reproducéo de
determinados processos de socializagdo). Todavia, assumo que o iniciar e o

terminar _da observacido das interacgbes., sendo igualmente uma das

circunstancias em gue a minha subjectividade é quase fotal, dado o caracter de

arbitrariedade gue afinal de contas preside & minha tomada de decis&o, pode ser

uma das limitacdes desta minha op¢Ao51
Outras decisdes relativas & unidade de registo deveram-se a situagtes

de tipo particular, por exemplo, a circunstancia de haver um objecto novo na sala
frazido pela educadora ou por uma crianga permitiu compreender 0s processos
sociais decorrentes do seu uso, posse, partilha, disputa... De igual modo, a
observagao de criangas, mesmo parecendo estar sem "fazer nada”, foi relevante
para vir a compreender os sistema de relagdes entre pares. Ou os momentos de
interrupgdo dos episddios interactivos para o cumprimento da estrutura formal
dos. tempos - intervalo do lanche, intervalo do almogo, saidas - que me
permitiram captar os modos como as criangas se conformavam ou n&o a ordem
adulta. Aconteceu ainda que, decorrente do processo de controio ou de andlise
das minhas proprias descrigbes, foi importante deter-me com maior acuidade

sobre determinadas interacgdes de inter e intra pequenos grupos de género efou

51 Acerca da mesma dificuldade, Strandeli (1997:451) assume como ponto de partida o deixar correr do
caracter movel e fluido das actividades e das constelages sociais, ndo encarando nenhuma parte da
interacgdo a priori como mais importante ou interessante do que outra. Além do mais, 0s comegos e finais
ndo sdo ‘naturais' mas decididos pelo investigador por razdes préticas [...]. Com vista a dar ao malerial uma
forma que possa ser analisada, o investigador fa-la mais estruturada do que ela realmente é. Na wda real, os

episédios tém, frequentemente, um fim aberio e fluido. ’
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idades, ou de duos ou frios que no seio do grupo de pares desempenhavam
fungdes especificas - amizades, namoros - ou que envolviam a visibilidade ou
invisibilidade de determinadas criangas. Em todas estas circunstancias, a
reorientagdo das minhas opg¢des de recolha de informag&o decorreu do facto de
se terem vindo a delinear interrogagdes, inferéncias, conexdes de sentido que,
pela confirmacao a posteriori da sua consisténcia, ndo s6 emergiam como linhas
de forga das minhas preocupacdes iniciais como the foram conferindo contornos
mais precisos e impuseram uma analise cada vez mais "capilar”.

Ao contrario do que € costume em processos de investigagdo
etnografica, o critério de saturagdo de situagdes que gera a suspensao da
observagio prosseguiu na tentativa de, por um lado, cumprir o critério de
exauslividade e, por outro, de gragas a isso poder surpreender as mudangas que
paulatinamente marcam a diferen¢a no seio das rotinas de acgdo das criangas.
Uma "teimosia” nem sempre tarefa facil, sobretudo quando, parecendo ndo haver
"nada de novo a registar”, me vi confrontada em varias ocasides com os efeitos
sociais da familiaridade e o peso da rotina diaria da pesquisa que, com a sua
escrita interminavel, exigia um tremendo esfor¢co de vontade e imaginagdo para
deixar de ver apenas as coisas que estdo la convencionalmente para ser vistas
(Becker, 1971:10 cit. Burguess, 1997:25). Por vezes, nesses momentos, procurei
desenvolver algumas estratégias para superar o deséanimo e uma certa inércia -
aproveitar para conversar com algumas criangas e/ou participar em actividades
mais individuais mas paralelas na modelagem, jogos... -, reflectindo, mais tarde,
no meu diario pessoal acerca delas. Uma atitude mais "descontraida” no registo

das observacdes sO ocorreu bastante mais tarde quando ja conhecia muito
melhor todas as criangas e, ai sim, se fez jus ao dito critério de saturagéo.

Procurando descrever a realidade que se desenrolava face aos meus
olhos, ouvidos e sentidos, 0s meus registos de campo ndo se apresentam
"organizados" em descri¢gdes das interacgdes perfeitamente estruturadas "a moda
aduita". Pelo contrério, as descrigdes das interacgdes in loco séo frequentemente
‘interrompidas”, ou seja, surgem fragmentadas e/ou entrecortadas com outras
interacgbes, em especial as que as criangas encetavam directamente comigo,
interpelando-me acerca do meu papel e‘ fungdes de adulto, investigadora e
companheira de brincadeiras.
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* Da inclusdo das criangas e da educadora no processo de investigagdo ou...
procurar lidar com a minha subjectividade: processos de objectivagao e validagao
da pesquisa

Entre a defesa da ideia de que s6 uma analise que parta dos actores e de
como eles vivem as suas acgbes conseguird fazer cumprir o sentido que a
palavra compreensdo designa - compreender equivale a captar
interpretativamente o sentido (de modo a torna-lo inteligivel) ou a conexédo de
sentido implicado na acgdo (cf. Silva, 1988:65) - e a divida epistemoldgica
formulada na interrogacdo: “sera que se pode ter a certeza de n3o estar a
interpretar as suas ac¢bes do ponto de vista adulto?” (cf. Fine, 1988), a questéo
que se coloca é “o que fazer?”

Consciente destas e de outras dificuidades, algumas das quais ja
mencionadas, fui procurando validar as minhas interpreta¢des. Recorri, portanto,
a interpelacédo directa dos actores acerca da interacgdo, ao esclarecimento do
sentido das interacgdes ou papéis das criangas junto de informantes
privilegiados, as conversas informais com as criangas, a observac¢éo ao longo do
tempo da manutengao de uma determinada interac¢ao e reinterpretacéo a luz de
possiveis inovagdes... A devolu¢do dos registos graficos as criangas, sob a forma
da sua leitura quando solicitada ou aquando de um pedido meu de
esclarecimento bem como das suas fotografias teve, para além do objectivo ético
de lhes "prestar contas™ das minhas proprias acgdes para com elas, o objectivo
de captagio de comentérios que os mesmos suscitassem em relagdo a mim, as
situagdes ou aos sujeitos nelas envolvidos. Enriquecia assim a pesquisa com
novos contributos seus e tornava mais rigorosa a descrigdo inicial. Acrescem no
final do ano, as entrevistas de pequeno grupo e/ou individuais com recurso ao
gravador. Este dispositivo suscitou uma grande ades&o e eniusiasmo por parte
das criancas, pela possibilidade de devolugdo imediata que proporcionou aos
actores das suas “vozes” e pela sua audi¢do repetida e uso continuado. As
entrevistas decorreram informalmente, ao ar livre, e nos casos em que se fentou
uma entrevista mais individualizada, as criangas pareceram inicialmente pouco a
vontade. As respostas eram quase monossilabos e em breve me vi no papel de
"chata" e as criangas no de me fazerem um "frete”. Diferente foi o gue aconteceu
com a entrevista em pequenos grupos de criangas, onde 0s assuntos, "como 0s
cogumelos”, proliferaram. No momento em que se apropriaram do gravador e se
comecgaram a enfrevistar umas as outras e a mim, as criancas passaram a

75




participar mais directamente no processo de pesquisa, uma vez que ai foram elas
quem suscitou assuntos, apelou a memodrias, episddios... informando-me,
portanto, do que no momento e retrospectivamente consideravam ser ou ter sido
relevante para as suas vidas.

A dtilizagdo da camara de video no final do ano para gravacéo das
interacgbes das criangas, suscitou grandes reacgdes junto delas: numas de
"exibicionismo", noutras de timidez e noutras, ainda, pareceu-me que o seu uso
dificultava o controlo que também elas exerciam sobre mim, a observadora. Foi
aqui que assisti a algumas das reacgdes mais negativas, como foi o caso da lida
que me disse sem admitir réplicas: “ Nao quero que olhes para mim por esse
olho!". Desisti. Confesso que no que me toca também experimentei, no uso deste
instrumento, dificuidades. Se ndo tenho dividas que a camara de video capta "tal
e qual” os gestos e as falas dos actores, o facto de ser e de obrigar a um "olhar"
demasiado focalizado, além de exigir de mim uma certa imobilidade e
preocupacgéo com a maquina, acabou a meu ver por se fraduzir em limitagdes.
Isto porque, ao mesmo tempo, as criangas "escapavam-se-me": sentia-me
impedida de "apanhar" o contexto mais alargade onde as situagdes ocorriam,
privava-me de estar face-a-face com as criangas e sem a liberdade de poder, a
qualquer momento, seguir & vontade atras delas. Provaveimente, pela minha
inexperiéncia, era eu que estava ao servigo da maquina e néo o contrario, como
supostamente deveria acontecer®2,

Sendo por via do olhar que a observagdo se exerce, um dos controlos
accionados recaiu sobre a atengdo por mim dispensada as criangas. Sabendo
como a percepcgdo é sociaimente selectiva e como numa relagdo de implicagao
pode ser canalizada privilegiadamente para determinados actores e situacdes,
negligenciando, sem que se tenha consciéncia, "tudo o resto”, tornou-se um
procedimento habitual efectuar, a partir dos registos de observagdo, um
levantamento das criangas observadas em cada ida ao Jl {(cf. anexo 3).
Posteriormente, esse confrolo foi refinado com o assentamento dos diferentes

espagos onde essas criangas tinham sido observadas e o tipo de permanéncia

52 Estas dificuldades parecem ndo ser sentidas por outros investigadores que fazem a apologia do uso de
camaras de video como € o caso de Corsaro (cf. 1981, 1982, 1985). ‘
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(cf. anexos 8-19a) e, ainda mais adiante, sujeito a uma quantificagdo grosseiraS3,
tendo em conta as relagbes espagos vs. género vs. idades (cf. anexos 8-10a).

Na sequéncia deste processo de auto-controlo das minhas observagdes,
tomei consciéncia de trés problemas: um deles refere-se a menor presencga de
algumas criangas nas minhas descrigdes, como foi 0 caso de criangas mais
novas, o que conduziu ao desencadear de observagdes propositadas. O outro diz
respeito 4 quase auséncia de uma delas: a Sara. No caso desta menina, as
razbes prendem-se com o facto de as suas ac¢des se desenrolarem e
circunscreverem, fundamentalmente, no ambito das intervengdes da educadora.
Acresce a estas circunsténcias o facto de a Sara nunca ter falado em publico,
nem com as criangas nem com a educadora, embora mantivesse uma
comunica¢ao nao-verbal com as/os presentes. Com isto quero dizer que, embora
a Sara seja descrita em situagdes onde, directa ou indirectamente, esteve
envolvida, efectivamente, pela pérsisténcia do seu siléncio, tenho que reconhecer
que acabou por se tornar uma crianga "sombra", quase invisivel nos meus.
registos de observagdo e ausente da escrita deste trabalho34. Conferir significado
aos "esquecimentos” e auséncia destas criangas tornou-se extremamente
importante para consciencializar os processos de selectividade social que
subjazem ao olhar e escuta da observadora, uma vez que as minhas percepgdes
parecem ter ficado ofuscadas com as interaccdes que foram mais exuberantes.
Do mesmo modo que apreender a sozinhez e mutismo de algumas criangas no
contexto das relagdes do grupo, apesar dos esforgos da Carlota e das outras
criangas foi necessario, também, compreender os processos de estigmatizagéo e
de auto-exclusdo, que solicitaram a captacdo dos pressupostos em que

53 Nzo visando uma quantificagfo exaustiva das criangas pelos diferentes espagos, descontextualizando-as
das suas ac¢bes mas sim os usos que deles faziam, tal depende das opgBes tomadas a respeito da
observacio e registo dos episddios interactivos e ndo da sua considerag@o per si; ou seja, enguanto
espacos isolados que elas se limitavam a ccupar. Nos quadros apresentados em anexo, a quantificagfo da
ocupacio das criangas nos espagos, discriminada por crianga, espacgo, tempo sincrénico e diacrdnico (cf.
anexcs 11-19a), limita-se depois, na sua sintese, a tomar como unidade de frequéncia contabilizével a sua
presenga em interacgdo por espago fazendo-a equivaler ao valor de um (Cf. anexos 8-10). Isto acontece
independentemente das vezes que ai voltaram ou dos tempos varidveis em que fazendo-o, ai
permaneceram. '

94 A Sara nao tinha qualquer problema fonético ou de linguagerm mas, de facto, manteve-se emudecida no
JI, mesmo guando as outras criangas se lhe dirigiam (in registos de 19, 22 de Janeiro, 5 Fevereiro, 5 Margo,
28 de Abril de 1999). Face ao seu siléncio {in registos de 21, 26 de Outubro, 19, 22, 29 de Janeiro, 5, 26 de
Fevereiro, 5 Margo, 13, 20 20 de Abril, 11 de Maio 1989), estas conjecturavam acerca da sua identidade,
nomeadamente se ela era "grande”, por referéncia ao tamanho, idade e antiguidade no JI ou se teria algum
*problema" porque (ainda) ndo falava: "- O Saral U tu tens? - pergunta o Rui a Sara, aproximando-se dela. -
Falaf [...] - Ela ndo sabil Ela néo falal" ( 5 de Fevereiro, 1999). Nos registos mencionados, a Sara é
geralmente descrita-em situagfo de actividade individual ou paralela em areas como os jogos, modelagem
ou desenho, ou entdo, proxima das criangas mais novas a quem afagava (25, 27 de Novembro 1998). -
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assentam. Por fim, o terceiro problema refere-se ac facto de ter consciencializado
que, decorrente dos meus critérios de observagéo, os espagos onde tinha
focalizado mais a minha atengao eram aqueles de que a educadora esteve mais
ausente, ou seja, 0s espagos associados as brincadeiras de faz-de-conta.
Embora tal ndo signifique que ndc tenha efectuado descrigbes das interacgbes
nos restantes espacos, apenas o fiz quando as criangas interagiam sem a
presenca dela. Dado que o controlo da presenca e frequéncia das criangas nos
espacos foi realizado a posteriori, a partir e com base nos episédios interactivos
constantes nos registos de observagdo com uma informacdo mais detalhada
acerca dos espacgos de faz-de-conta, reconhe¢o, mesmo com este controlo, nao
ter sido tao rigorosa, exaustiva ou equitativa na atengéo prestada as diferentes
criangas, como desejaria.

Enquanto investigadora que aceita e acredita ser transformada com e no
decorrer do trabalho de campo, acompanhou-me uma espécie de diario pessoé!
onde expressava as minhas expectativas, temores, angustias e memdrias varias,
a que se acrescentavam as impressoes da minha experiéncia quotidiana com as
criangas, as reflexdes decorrentes de leituras variadas e as surgidas aquando do
trabalho de "recuperagao” das descrigdes efectuadas no terreno. Foi, por vezes,
no trabalho de reconstrugao dos meus registos de observagdo que "tropecei” de
novo, e Vnéo sem perplexidade, com a persistente subtileza das minhas proprias
nog¢des adultocéntricas quando, por exemplo, elas assomavam sob a forma de
expressdes tdo comuns como “"aquele barulho de fundo...", "uma grande
confuséo...", "as maos sujas de massa...". Mais do que controlar os efeitos da
selectividade da memoria e da re-interpretacgao, a importancia destas tomadas de
consciéncia decorrem de se constituirem, uma vez mais, em analisadores fulcrais
do trabalho de descentragao e de ruptura com os meus préprios sensos comuns.
Mas sdo também reveladores da tens@o quasi esquizofrénica que perpassa a
préatica etnogréafica, entre a implicaggo que requer a experiéncia-proxima (Geertz,
1983) para esfar 13, estar com e entre (Vasconcelos, 2000) e, ao mesmo tempo,
exige alguém capaz de estar ¢4 e com a suficiente distancia autocritica.

Outra fonte de informagao e forma de friangulacdo foram as conversas
mantidas em continuo com a Carlota. Tornou-se, inclusive, uma pratica rotineira
comunicarmos pelo telefone nos dias em que n&o ia ao Jl, o que me permitia ficar
ao corrente -das "novidades”. A devolugdo dos registos revelou a sua eficacia
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sobretudo no efeito de reforgar a confianga e confirmar as intengdes por mim
declaradas inicialmente e de a seu 'respeito terem sido alimentadas reflexdes
acerca das relagdes entre as criangas. Tais “conversas” revelaram-se frutuosas
porque estimulavam a descoberta de conexdes, analogias, encadeamentos e
comparagdes. Em suma, uma espécie de analise informal feita a duas vozes e
"justaposta” a observagao.

2.5. Entre a apropriagao e o controlo dos meus “papéis” e a representagéo
do meu papel pelas criangas ou... outros modos de participa¢ao das
criangas ha pesquisa

Se, como tenho vindo a referir, as criangas foram ao longo de todo o
tempo afinando as suas representacdes e expectativas acerca das minhas
intengbes e dos meus papéis como observadora e participante “- Entdo néo vens
fanchar? - pergunta-me a Clara"; "- S6 agora? - diz a llda mal me vé entrar na
sala™3, o mesmo aconteceu relativamente ao meu desempenho como etnografa.

Quebradas as reservas iniciais, o registo das observagdes que efectuava
a descoberto e na presenga das criangas, passou a ser sujeito a frequentes
“interrupgdes’/intervengdes, onde elas, reafirmando as perguntas iniciais,
prosseguiam o processo de confirmagao do meu papel. Nestas ocasibes, as
criangas, comegando por mexer, tocar nos “papéis” onde registava, depressa se
estendem aos empréstimos ou troca de lapis para depois se apropriarem dos
meus registos que passam a ser, recorrentemente, objecto das suas préprias
inscrigbes: escrevem o seu nome e o de outros, fazem desenhos... que me
pedem para ler e interpretar. E aqui que se revela uma finura quer no controlo
que fazem dos meus instrumentos de trabalho “ O /4pis j& acabou!”; “ Outro

lapis!’s6 quer da captagdo dos meus tempos aiternados de permanéncia no local:

“[...] - Estds a ver os meninos? - pergunta-me a Rita.

- Sim. Estou a ver os meninos - respondo eu.

- Tu ontem n&o vieste. E amanha? — prossegue ela.

- Amanha também nao! - digo eu.

- Ah! E dia sim, dia ndo! — conclui a Ana que estava connosco [...]". (14 Janeiro,
1990).

55 registos de 20 de Abril, 1999 e depois in registo de 4 de Maio 1999: estando a ajudar a Carlota a
preparar uma exposigaoc fui levar um material ao Ji, pelo que cheguei fora das horas habituais.

58,15 registos de 9 de Novembro e de 12 de Novembrc 1998, inquirindo-me a llda e o Quim,
respectivamente. '
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Este controlo, detendo-se também no desempenho da minha propria
actividade, no tempo dispendido no registo “- O p4a, demoras muito tempo a
escrever! - diz a llda” e nas posigdes que sucessivamente vou ocupando no
espaco “- Olha, tu antes estavas ali, agora estas aqui! - diz a lida"; "- Entdo, hoje
ficas ai? Se quiseres podes entrar! Podes escrever na cozinha! - diz-me a Rita,
querendo que eu fosse para dentro da casa'™’ é revelador de como num
processo de observacdo participante, o trabaiho da etnografa é igualmente alvo
de intensa e esmiugada observag¢do por parte dos sujeitos observados. Nem
mesmo a minha “produtividade” escapou. Avaliada em termos de quantidade “-
Quantas escreveste? — pergunta-me o Rafa, referindo-se ac numero de folhas
onde registo; ‘- Entdo, ndo escreves™ diz-me a lida quando suspendo por
momentos a escrita’™8, sera a sua qualidade que merecera maior intervengao da
sua parte, procurando averiguar quer a sua presenga neles, quer o seu contetdo:

“ [A meio de um jogo], o Manel, olha para mim e pergunta-me: “ - Onde estou
eu?” - aponta para o meu registo. Eu leio: “O Manel deu-me uma tarte”,
sublinhando a frase. Ele olha com atengio para a frase e acena a cabega
{satisfeito) [...1". (12 de Novembro, 1998)

“...] Quando esfou na bibliofeca a tirar notas, o Quim pergunta-me: “ - O que

estas a escrever?”. Leio o que acabei de registar e pergunto: “ - Esta certo?”

“- Certo!” - responde ele, indo-se embora [...I". {19 de Novembro, 1898).

Por conseguinte, aquilo que pode ser interpretado, em termos
adultocéntricos, como “interrupgéo” do trabalho de registo, constitui-se numa
outra forma de inclusdo das criangas no trabalho de pesquisa como participantes
activas. Desta forma, enriquecem e validarn a minha recolha de informagao,
dando-me oportunidade de confirmar junto delas a fidelidade as suas “falas” e as
minhas interprefacées acerca dos seus sentidos, de acordo com as suas
perspectivas, no contexto das interacgdes que desenvolviam. Reflexamente, as
interacgdes®® entre a observadora e os sujeitos observados tornam-se num modo
de auto-avaliagdo de qudo competente eu me tinha tornado acerca da sua cultura
e do conhecimento do grupo; do quanto, afinai, eu me tinha tornado membro e
até que ponto tinhamos sido capazes de partilhar as nossas culturas.

57 In registos de 26 de Outubro, 1998, 21 de Maio, 1999 e 10 de Dezembro, 1998, respeciivamente.
5.8 In registos de 23 de Dezembro e 25 de Novembro, 1998, respectivamente.
59 ct. situaggio descrita iniciaimente.
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Foi também enquanto procedia ao registo sistematico das suas
actividades e de, por vezes, me ter recusado a participar nas brincadeiras para o
poder fazer que me deparei com a velha perplexidade:

“[...] quando registo o que observo nos jogos, sou “interrompida” pelo Manel,
que me pergunta: “ - Tens que escrever sempre? - Respondo que sim.
- Porqué? - pergunta ele.
- Tenho que escrever sempre para aprender como € que se brinca e para ndo
me esquecer! — respondo eu. '
- Porqué? — volta ele a perguntar, encostando-se a mim.
- Porque ¢ um trabalho para a minha escola!” - digo eu.
- Tu ainda andas na escola? - pergunta ele a rir-se para mim, mas acentuando a
palavra “ainda” e franzindo o sobrolho {surpreso, como quem pensa que ests a
ser “gozada”). .
- - Ando! Ando a estudar numa escola! - digo eu muito séria. - Nao acreditas?
- Naol - diz ele a rir-se, sempre a olhar para mim {continua a ndo acreditar). -
Tens uma mdaquina...” - prossegue ele apontando para a minha mAaquina
fotogréafica. - Vou tirar-te uma fotografiat Tchic! - diz ele, pondo os dedos em aro
- afrente dos olhos como se fosse um Geulo. - Agora tira-me uma a mim! Eu tiro.
- Tens muitas fotografias? - pergunta ele.
- Tenho! - respondo eu. .
- A minha n#o se gasta! — diz ele repetindo o gesto a frente dos olhos, referindo-
se & "sua maquina”. £ em seguida “tira fotos” ao Quim”. (27 de Abril, 1999).

Nesta situagdo, se a minha justificagdo comec¢a por reafirmar as
intengdes proferidas por mim aquando da minha apresentacao inicial, ela amplia-
se agora a explicitacdo das suas razdes originais, gerando nova perplexidade
junto das criangas, a ponto de desencadear, uma vez mais, a confusao e até uma
certa descrenca de que eu estaria a dizer a verdade. Esta perplexidade, face a
inverosimilhanga da minha resposta, torna-se relevante para compreender até
qgue ponto ela assentava na incongruéncia percebida entre quem eu era, uma
adulta, e a representagédo do papel dos adultos por esta crianga que parece ver
no meu caso a figura discrepante de tudo o que até entdo conhecia deles: sendo
adulta, ndo era “educadora” nem “auxiliar’; ndo sendo crianga, brincava “como”
elas e, agora, ainda estudava, coisa que as criancas pequenas ainda nao fazem
e supostamente os adultos também ja n&o! Quem era eu, afinal? Voltavamos as
. perplexidades do inicio! Rapidamente se assiste a passagem de informagéo entre
as criangas acerca do meu papel e da minha nova identidade. E o que acontece
na negociagao do empréstimo e devolug&o de um desenho para fotocopiar: “~Néao

vés que amanhda nédo, que vai ao Porto! Vai estudal - diz o Gil § Lola."®?

60 4, registo de 14 de Janeiro 1999.
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Esta perplexidade foi retomada e confirmada noutras ocasides, como no
caso em que as criangas duvidam da minha competéncia escrita: - O que é
isto?- pergunia a Gabi, apontando para o meu registo”; "- Sabes o0 meu nome
com letras?- pergunta-me a Inés” "- O escreve isso... flores! - diz-me a Rita,
observando-me com atengdo a escrever’; "- Falta aqui um risco! - diz a Rita,
escrevendo nas minhas folhas™1. A sobrevivéncia destas perplexidades tem o
valor metodologico de mostrar de novo a incompletude do processo de definigao
do papeli da investigadora no tempo e o modo como nele, e do ponto de vista das
criangas, se atravessam os pressupostos adultocéntricos.

E também na situacdo de registo das observacbes que assisto a
apropriagdo pelas criangas de uma das facetas do meu papel como investigadora
— fotografar as criangas — e a sua reprodugao junto de outras no grupo de pares,
naquilo que é uma das formas de expressdo mais caracteristicas da cultura
infantil, o faz-de-conta (Corsaro, 1985, 1993, 1997, 1898; lturra, 1997; James,
1993, 1998). Esta apropriagdao do meu papel, recobrindo as outras facetas do
trabalho da etnografa, alargou-se ao registo escrito de observagoes:

“ Enquanto tiro notas, o Quim aproxima-se de mim e faz: "hu.... hu...". Levanto

os olhos e ele ri-se [...]. Em seguida, vai a loja e traz um pedqueno bloco de

papel e um lapis. Senta-se a4 minha frente e, observando outras criangas a

brincar, "escreve" [...]" {23 Novembro 1998).

Foram estes tragos do meu papel como etndgrafa, observar, fotografar,
escrever que passaram, a partir de entdo, a ser constitutivos de uma nova rotina
do brincar no grupo de pares — em especial no sub-grupo de dois meninos mais
velhos — onde as criangas, representando o meu papel, permitiam agora que eu
me visse reflectida nos seus proprios termos. Foi também perante a sua
insisténcia para fotografarem “a sério” que, depois de negociado com a Carlota,
foram postas a sua disposi¢gdo maquinas fotograficas descartaveis, importando
aqui salientar que o uso que algumas delas fizeram se revelou criterioso e néo
meramente exploratorio.

- 2.6. Acerca da interpretagdo e da andlise ou... dos textos ao texto

Os registos das minhas observagdes que, o mais rapidamente possivel,

eram reconstituidos e guardados cronologicamente, procuram descrever em

61, registos de 25 Novembro 1998, 22 e 22 Janeiro de 1998 e 7 Dezembro 1998, respectivamente.
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detalhe as interacgdes observadas das criangas, incluindo, na medida do
possivel, as suas falas. Servindo-me frequentemente das fotografias realizadas
como facilitadores de memdoria, os registos iniciais, escritos /a, "levedavam"
enormemente e, 8 medida que era (re)feito esse texto sobre o texto, comecgaram
a desenvolver-se os primeiros processos de codificaggdo: uns de natureza mais
quantitativa, como ja referi, no sentido de ir exercendo algum auto-controlo sobre
os processos de focalizag@o da observagdo; a maioria de natureza mais
qualitativa.

A andlise qualitativa que realizei a par da recolha de informagao comegou
por se centrar sobretudo na captagdo das actividades quotidianas que,
envolvendo as accdes das criangas entre si, entre elas e a educadora e os
grandes assuntos que nessas actividades estavam contidos - os seus temas -,
me permitiram compreender como é que o Jl funcionava e como é que denfro
dele agiam os actores. Através dos sublinhados de expressdes e acgdes, das
pequenas notas, das chamadas de atengéo, dos comentarios escritos na margem
ao lado dos registos, da sua coninua leitura e releitura sujeitando-os a
agregacoes, listagens, comparagdes, contrastes, sinteses de informacao, foi
possivel ir identificando conexdes que os articulavam e/ou repetigbes que, no seu
conjunto, fizeram emergir padrées de organiza¢do do espago, tempo e
actividades postos recorrentemente em acgdo pela educadora ou pelas criangas,
Disso serédo exemplos as rotinas quotidianas do JI e as da cultura de pares®2. Foi
também decorrente daqueles processos que procurei, a partir das interpretag:ﬁes
das interpretagcdes das criancas, inferir situacées-chave que - pela densidade,
complexidade e polissemia de significados contidos - se tornaram simbolos
representativos da vida social, cultural e afectiva dos grupos, das suas relagdes e
dos seus valores. Disso serdo exemplo, também, as situagbes que se tornaram
ou revestiram de uma elevada carga ritual ou as que, pela sua discrepancia,
confirmam as anteriores, o que por sua vez solicitou a sua progressiva "afinagao”
para tentar captar os tipos de relacdo e de interacgdo que lhe estavam
subjacentes®3. Por outras palavras, a sujei¢do dos registos das observagdes a
uma espiral de compreensdo em que os actos de compreensdo se intensificam

através do movimento para tras e para diante, entre a observagédo e a andlise e a

62 ¢f. Quadro 7 do capituto IV e os anexos 20-24.
63 ¢f. anexos 20-24.
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compreensdo (Lacey, 1976, cit. Woods, 1987:135) procurou, com base nas
preocupagdes ja enunciadas no capitulo |, proceder a desocultacdo de tudo
quanto a familiaridade com o fenémeno sugeria estar ausente sem se reduzir a
revelagdo da “simplicidade” escondida por detras da aparente desordem dos
fendmenos numa mera descoberta das singularidades e regularidades em
presenca.

Assumo entao que, na analise de contetido, a construgdo de categorias
privilegia um procedimento indutivo. Isto é, as categorias emergiram de
agrupamentos de unidades de sentido onde, através de um processo de
localizag@o vs. atribuicdo de tragos de significagdo (cf. Vala, 1987) se fez sentir o
trabalho interactivo e dialéctico de interpelagdao mutua dos referenciais teéricos
da analista e da interpretagéo e inferéncias dos textos sobre os quais incidiu a
analise. Procurando que os significados encontrados ndo se curvassem as
definicdo de categorias mas, ao invés, fossem estas a representa-los e a reflectir
0s seus sentidos manifestos e latentes, esta construgao de categorias foi sendo
objectivada a partir de sucessivas analogias e sua(s) conexdes(ao) de sentido(s),
efou triangulada por via da inclusdo e articulagdo das suas contradi¢gdes e
ambiguidades, buscando uma certa "confirmagao"” da interpretacdo de sentidos
capaz de devolver a sua ldgica ou coeréncia interna.

Este trabaiho interpretativo, pressupondo a pertinéncia das categorias de
acordo com o0s objeclivos da propria analise e os contetdos de todos os textos
analisados, conduziu & opgdio por um lado, do cumprimento do critério de
exaustividade - todo o contetdo dos texios foi entendido como vélido e, portanto,
como classificavel - mas, por oufro, do ndo cumprimento do critério de
exclusividade: uma mesma unidade de sentido pdde ser englobada em diferentes
categorias uma vez que ndo se [he atribuiu um significado tnico e acabado, mas
se lhe reconheceu a sua polissemia e a sua complementaridade®4. Estas,
reveladoras de indices de inferéncia, alargaram consideravelmente, a meu ver,
as possibilidades de andlise interpretativa das categorias que, de outra forma,
teriam permanecido invisiveis ou sem expressio, fornando-as assim originais,
criativas e produtivas.

Na sequéncia deste processo de interpretacéo e analise dos textos das

criangas e no respeito pelas categorias emergentes como expresséo das suas

64 cf exemplo no anexo 5.
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vozes, elas "falam mais alto" e, por isso, aoc me confrontarem e/ou
surpreenderem, convidaram-me a reposicionar-me no estudo; a inflectir efou a
incluir nele problematicas "insuspeitas” ou arredadas dos meus interesses mais
imediatos. Foi isso que aconteceu relativamente as questdes de género que, pela
sua pregnancia no seio das relagdes entre criangas "obrigaram”, a determinada
altura, ndo s a sua assun¢do como uma variavel de observagido pertinente e
fulcral, como também ao reconhecimento do seu valor analitico neste trabalho.
Finalmente, a etnografia que a seguir se apresenta, entendida como a
minha interpreta¢do das interpretagdes das criangas, procura, por um lado,
respeitar as categorias emergentes descobertas® e, por outro, fazer a sua
descricdo densa (Geertz, 1973/2000), por forma a que na sua tradugido ecoe a
polifonia das suas vozes, as que se encontram em harmonia e as dissonantes. A
inclusdo de excertos de registos de observagao e das entrevistas visa, na medida
do possivel, ndo sé amplificar a presenca das criangas nas "miudezas” do que
fazem, pensam, dizem e sentem, mas também sustentar mutuamente descri¢éo.
e teoria. Assim, ao sugerir a sua verosimilhanga no imbricado daquelas situagdes
de acordo com a ldgica de interpretagdo que, informada teoricamente, procura
reflectir as suas diferentes perspectivas e o seu confronto, bem como os modos
como evoluiram, se mantiveram e transformaram ou ndo no momento e depois
no tempo diacronico ~ pretendo mostrar as criangas como actores e a sua ac¢ao
como um processo social em que colectivamente se constréem como grupo.

Em suma, fornar "transparente” a relagao social de investigagédo que se
desenrolou durante um ano lectivo com as criangas do JI da Varzea € considerar
que a minha insergdo como adulto-investigadora no contexto das praticas
culturais locais de comunicagd@o usadas entre criang¢as (Christensen & James,
2000:7), sendo uma condigdo basica para a realizagdo de uma pesquisa
etnogréfica onde se pretende que estas sejam assumidas como sujeitos,
apresenta como face visivel a institucionalizacdo de um processo de rotinas de
accdo de mim em relagéo aos sujeitos observados. Nessa rotinizagéo do oficio
de etndgrafa enfatiza-se a centralidade que nele assume a construgéo de um
estatuto de amiga capaz de a tornar merecedora da confianga das criénc;as para

aceder a sua cultura “escondida”. Sendo este um dos grandes desafios que se

85 ¢f. Anexos 5 e 5a.
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coloca & investigadora importa, no entanto, ndo confundir esse estatuto como
sindnimo de neutralidade afectiva, simetria social ou relagao inabalavel. Pelo
contrario, contar o que se passou nos meandros da construgao de uma relacéo
de amizade implicou reflectir o que neles os diferentes actores fizeram acontecer
e detalhar algumas das formas de interaccao social ocorridas entre o adulto-
investigadora e as criangas. Evidenciam-se, assim, processos sociais que
envolveram relagtes de poder, saber e afectivas desiguais e diferenciadas e uma
multiplicidade de papéis e estatutos sociais, cuja expressdo oscila entre a
reciprocidade e encontro de sentidos partilhados, mas também as suas
desinteligéncias mutuas, desafinagdes e ritmos alternados. Assumo que,
independentemente do meu esforgo para transcender as fronteiras da idade,
tamanho, formas de pensar adultas e autoridade, as diferengas geracionais e de
poderes entre mim e as criangas ndo foram anuladas. Ao invés, porque estdo no
ceine do trabalho de renegociagéo de pépéis e estatutos sociais e da sua
sucessiva reconfiguracdo, tornam a pesquisa etnografica um processo de
reflexividade dual sempre inacabado. Nesta perspeciiva, se iniciaimente os meus
receios e temores de alguma forma denotavam a minha "estranheza" em relagao
ao lugar e aos sujeitos, espelhando a minha exterioridade as criangas, por outro
lado, as memorias de vida, em particular as do tempo em que fui educadora de
infancia e lidei com criangas, constituiram-se em mais-valias que me permitiram
muito rapidamente transformar aqueles sentimentos em algo de familiar e
compreensivel. Passivel, entdo, de ser apreendido e traduzido.

Releva-se a multiplicidade de papéis que, coexistindo com o meu
desempenho como investigadora, se revestiram de constelagdes vulneraveis face
as circunstancias e aos circunstantes, numa mesticagem de acgbes que,
desconstruindo as imagens dos aduitos como “todo poderosos”’, os apresentam
como seres humanos que, a par das criangas, experienciam fragilidades,
incompeténcias e ignorancia. Com isso mesmo me con(fron)taram a prevaléncia
de relagoes igualmente ambiguas —a Gabi e a lida -, a relagdo muda com a Sara,
a relagdo dificil e sempre em fricgdo com a Rute, a relacdo de descoberta da
Clara... Reciprocamente, torna-se pertinente relembrar, nos diferentes papéis
que as criangas assumiram féce a investigadora e nos usos sociais que deles e
dela fizeram, o0 modo como as “fraquezas” socialmente atribuidas se tornam

forgas capazes de gerar perplexidades aos adultos. S&o estas perplexidades que,
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obrigando ao questionamento das relagdes entre adultos-criangas e seus
poderes relativos, deixam como legado metodoldgico a ideia de que as distingdes

entre adulios e criangas nao devem ser tomadas como certas.

'

4

Na etnografia da relagdo que se estabeleceu entre mim e as criangas,
embora quem estivesse na “berlinda” fosse(seja) eu, elas ja comegaram a tomar
assento e a ser descritas, 0 mesmo acontecendo com o contexto institucional
onde o presente estudo foi realizado. Mas quem sao, afinal, a Rita, o Quim, a llda
ou o Manel? E os/as outros/as que ainda nao "falaram"? Para prosseguir e ficar a
conhecé-losfas melhor importa, ainda que brevemente, formalizar a sua
apresentacio. Regresso entdo a porta do JI para, ainda do lado de fora, fazer
sucessivos retratos: o do contexto social da Varzea onde vivem as criangas e o -
das suas familias e, depois, o seu momento de entrada no Jl. E desses retratos

que me ocuparei seguidamente.
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lll Capitulo - “A porta do JF’ ou...
retratos da heterogeneidade
social que envolve e contém o
grupo de criangas
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1. ”A porta do Jardim de Infancia” — introdugio

Para compreender os processos sociais que estruturam e sao
estruturados pelas criangas enquanto actores nas acg¢des sociais que
desenvolvem e em que se envolvem no contexto colectivo de um JI, parto do que
se situa antes. Por isso, coloco-me a porta do'Jl, ainda do lado de fora, para
afirmar que as criangas, mesmo as mais pequenas, quando ali chegam, alem de
todas as similitudes que possam partilhar — condicdo sécio-juridica e politica
como menores a proteger, integradas num grupo de idade ¢ numa instituicdo de
educacao pré-escolar, a mesma localizac@o geogréafica ou a pertenga a familias
que se inserem num mesmo grupo social —, s&o ja portadoras de uma
experiéncia social tinica que as torna diferentes umas das outras.

Reportar as criangas as familias, num estudo que as situa no Ji, visa
assim ndo menosprezar ou fazer “tabua rasa” de uma experiéncia familiar que é
indissociavel da sua biografia, na sua anterioridade, alternancia e
complementaridade & frequéncia nesta instituicdo, mas sim poder entendé-los
como dois espagos sociais que estruturam e se tornam parte constitutiva da
estruturagdo da sua vida quotidiana, mesmo que possam divergir nos seus
propésitos, estratégias e estilos educativos. Espago social onde as criangas até
entdo viveram, continuam a viver e onde de forma intensa e continua se
partitham recursos e experiéncias, se formam disposigbes e projectos, se
desenvolvem praticas quotidianas e estratégias de vida (Costa, 1992:84), a
familia constitui-se como o nexus de todas as instituigbes culturais. E ai, por via
da participagdo nas rotinas familiares e domésticas, que as criangas s&o
simultaneamente introduzidas na sua cultura, adquirindo um conjunto de
conhecimentos acerca das suas familias e da comunidade local que lhes permite
participar no mundo social mais alargado.

Circulando como go between, mensageira e repérter {cf. Perrenoud,
1995: Perrenoud & Montandon, 1994; Sirota, 1994:154; Corsaro, 1992¢:7, 1997)
entre aqueles universos de socializagdo, familia e Jl, também neles a crianga
ioga e transacciona ambas as experiéncias, revelando-se como um actor social
“implicado e néo mero simulacro das suas condigdes sociais de ekisténcia,
embora, obviamente, elas a influenciem. Por isso, afirmar que as criangas
quando chegam & porta do JI ndo s8o seres 0cos, a-sociais ou desprovidos de

histéria é o mesmo, que dizer que o seu corpo-e mente sdo portadores de uma
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cultura que se faz acto e palavra, visiveis e audiveis, sobretudo no modo como
elas se exprimirem em accgdes sociais no imediato e nas situagbes com que se
confrontam ou confrontardo. Quando, entdo, se comega por retratar os tragos
estruturantes dos seus contextos familiares, ndo & para explicar, a priori, linear e
mecanicamente, o que e quem sdo as criangas do J1 da Varzea mas, ao invés,
para as poder vir a compreender pelo que fazem, ja que é naquelas experiéncias
significativas que se fundam e inspiram as cuituras de pares que emergem e séo
depois transmitidas e reproduzidas nas relagdes sociais com outra criangas no Jl.

* Habitus e sfock de conhecimentos, duas perspectivas de analise, dois conceitos
a nio perder de vista .

A longa infancia do ser humano, ao réquerer do mundo adulto o
estabelecimento de relagbes precoces e continuadas através das quais estes
regulam os seus ritmos biolégicos e medeiam a sua acgdo com os oufros e os
objectos, no espago e no tempo®, é uma experiéncia intrinsecamente social e
geracional desde que as criangas nascem. Ora, é o diferenfe modo como essas
relagbes de interdependéncia sfo mediadas e experimentadas pelas criangas em
contextos familiares organizados sociaimente sob determinadas condigdes
sociais de existéncia simbdlicas que, socializando-as com base em esquemas
classificatérios, principios de classificagédo, principios de visdo e de divisdo que
estabelecendo a diferenca entre o que é bom e o que é mau (cf. Bourdiey,
1994:9-10) definem, afinal determinados sistemas de relevancias e pertinéncias.
Estes, associados as condigbes materiais de existéncia e com base nas
diferentes posi¢des sociais que esses mesmos adultos ocupam, produzem e
incentivam junto das criangas o desenvolvimento mais ou menos refinado de
esquemas posturais, perceptivos, sensiveis e de entendimento (cf. Bernstein,
1975; Elias, 1989; Boltansky, 1969) que se manifestam também diferentemente
na acgao.

Uma perspectiva mais centrada no modo como as estruturas sociais —
exteriores aos individuos ou, pelo menos, vistas como independentes da sua
consciéncia e capacidade reflexiva — inﬂuénciam padrdes de conduta, valores e
ideias dominantes ou ldgicas pré-reflexivas da pratica advoga que s@o fodas as

experiéncias precoces de socializacao, interiorizadas e incorporadas pelo
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individuo no decurso da sua histéria, que estruturando um habitus sao
estruturantes de um sistema de disposicbes duraveis fransponiveis (Bourdieu,
1971, 1972, 19894, b, 1994). Embora essas disposigdes se possam modificar no
decurso das experiéncias sociais, ¢ facto de serem vistas como resuitado de
condigdes objectivas de existéncia e das suas biografias significa que cada
individuo tem propensdo para perceber, sentir, fazer e pensar de uma certa
maneira. Fortemente enraizadas e resistentes & mudanca, elas asseguram uma
certa continuidade na vida da pessoa; por isso sdo durdveis. Neste sentido,
porque as disposicdes adquiridas no decurso de determinadas experiéncias
familiares tém efeitos sobre outras esferas da experiéncia, elas sdo fransponiveis
para outras esferas sociais e, portanto, um elemento de unidade da pessoa (cf.
Corcuff, 1995:40-41). Assim sendo, quando as criangas chegam & porta do JI i4
sdo portadoras de um habitus, sendo que aquilo que os individuos exprimem(rao)
sincronicamente através dele é a exteriorizagéo da interioridade que radicada na
interiorizagado da exterioridade (Bourdieu, 1994) os diferencia de acordo com o
lugar que ocupam numa estrutura de distribui¢do de diferentes espécies de
capital®” que permite pensar o habitus de classe.

A crer na ideia de que o habitus realiza a cada momento uma integragdo
Unica alicercada nas estruturas gue (e)informaram as primeiras experiéncias da
infancia — as quais s&o constitutivas de percursos sociais singulares, ai residindo
as suas diferengas — entéo, serd provavel que os individuos membros de um
mesmo grupo social tenham hipoteses, e com mais frequéncia, de ser
confrontados com situagdes similares. Como tal, de poderem experienciar mais
situagdes comuns entre si, reforgcando as mesmas disposi¢bes em relagdo ao
futuro porque partilhando as mesmas trajectérias tipicas (Dubar, 1995:69), i.e.,
porque partilham, até certo ponto, © mesmo habitus. Ora, séo estes habitus, nos
seus principios de distingéo e nos tragos que tornam as diferengas significativas,
que capacitam os individuos para as tornar sociaimente pettinentes por via do

66 Cr. Alexandre-Bidon & Ciosson (1986); Badinter {s/d); Boltansky (1969); Gélis (1978, 1986); Joaquim
(1983); Ferreira (2000). : :

87 por outras palavras, [...] o capital econémico que normalmente impde a sua logica aos resfantes, ainda
que ndo os determine de forma absoluta; o capitat cultural que existe no estado objectivado, no estado
incorporado e no estado institucionalizado; o capital social, soma dos recursos acluais ou virluais que um
agente dispBe em virfude das relagGes mais ou menos institucionalizadas de que dispde, simbdlico, que & a
forma assumida por cada um dos aniteriores quando reconhecido como especifico (Bourdieu, 1979, cit.
Pereira, 1999:20). '
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reconhecimento daquilo que sendo proprio de si se tormna seu (habitus de classe),
diferenciando-os e distinguindo-os de outros portadores de outros habitus.
Sublinhada a pregnéancia das disposictes adquiridas, importa considerar
o0 seu potencial enquanto esquema gerador de praticas e representa¢des que, em
relacdo as determinagdes imediatas, materiais e sociais, numa dada situacgao,
nao se deduzem nem reduzem directamente as suas condicdes de produgao.
Podem, por isso, tender a reprodugdo do habitus quando o individuo &
confrontado com situagdes habituais ou a sua transformagao e invengao perante
as situacbes inéditas e imprevisiveis, embora dentro de certos limites (cf.
Bourdieu, 1994). A introducgéo de elementos que enfre as condigdes de produgio
e as de funcionamento lhe imiscuem incerteza, imprevisibilidade, impreciséo e
contingéncia, aliadas a uma perspectiva sincronica onde a heterogeneidade em
presehg:a e as condigbes conjunturais se tornam relevantes admite, assim,
possibilidades para a acgdo estratégica. Esta é concebida como o produtb do
sentido pratico [...], do sentido do jogo, de um jogo social particular,
historicamente definido, que se adquire desde a inféncia participando nas
acftividades sociais (...) [e que] supde uma invengdo permanente, indispensavel
para se adaptar as situacbes infinitamente variadas (Bourdieu, 1987:79). A
eficacia do habitus decorre entdo da sua capacidade de gerar respostas multiplas
a partir de um conjunto limitado®® de esquemas de acgéo e pensamento. Neste
sentido, o que Bourdieu reivindica com o conceito de habitus & que ele, ao
envolver a internalizagdo da experiéncia passada, faz depender — embora ndo
exclusivamente, nem sempre do mesmo modo, ou com a mesma intensidade —
as possibilidades de acgéo pratica efou discursiva dos agentes de um conjunto
de propriedades sociais inerentes a posicdes sociais distintas, com desiguais
recursos e poderes, oportunidades e disposigbes, cuja regularizagéo do
pensamento, aspiragdes, padroes de apreciagdo, julgamento e estratégias de

acgao perante uma dada situag&o ou conjuntura objectiva se mantém, em grande

88 | jmitado porque enire oulras razdes o habitus define a percep¢do da situagdo que o determina. Apesar
das indmeras criticas tecidas ao conceito de habitus (Cf. Certeau, 1990:82-96; Dubet, 1996:190) importa
relembrar que ele foi sofrendo alteracSes, reenviando a construgbes tedricas sensivelimente diferentes, mais
abertas, que tomam em consideragdo a questdo da invengdo. Mesmo se persistem elementos de
continuidade o habitus é construido por um conjunto sistematico de principios simples e parcialmente
substituiveis a partir dos quais podem ser inventadas uma infinidade de solugdes que ndo se deduzem
directamente das suas condigbes de produgdo (Bourdieu, 1980:134-135, cit. Accardo & Corcuff, 1986:67-70).
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parte, tacitas, intuitivas, irreflectidas e rotineiras; quase como um dado
adquirido®®,

Uma outra perspectiva, mais centrada sobre o funcionamento do social,
nas suas formas de operar, nos seus processos constitutivos e onde o papel
activo dos sujeitos é central, foma cofno lema: a socializagdo nunca é total, nédo
porque o individuo escape ao social, mas porque a sua experiéncia se inscreve
em registos multiplos e ndo congruentes (cf. Dubet, 1994/1996:98). Esta
afirmacé@o onde se reconhece a inspiragéo fenomenologica, permite entéo dizer,
de acordo com Schiitz, que quando as criancas chegam & porta do JI, o que ja
detém & um stock de conhecimentos pessoais adquiridos pela sedimentacao de
elementos de conhecimentos, interpretacdes e implicagées pré-existentes
comunicados por outros [...]; foda a interpretacdo deste mundo é baseada numa
reserva de experiéncias adquiridas por via das suas experiéncias
subjectivamente significativas, as suas proprias e as que lhes transmitiram os
_seus pais ou outros [...]; estas experiéncias, sob a forma de ‘conhecimentos
disponiveis', funcionam como esquemas de referéncia no contexto de uma
'reserva de conhecimentos disponiveis' (Schiitz, 1994:12; Corcuff, 1995:68; Blin,
1995:42, 58; Goffman, 1974). Um stock de conhecimentos disponiveis que nao
sendo nem o mesmo para cada actor — hd uma distribuigdo social do
conhecimento ligada a situagdo biograficamente determinada de cada um’
(Schiitz, 1994, 14-15, 20-21) —, nem sendo ele préprio estruturado de uma forma
coerente, consistente ou sistematica — realidades multiplas — e s6 parcialmente
acessiveis & consciéncia, permite a cada actor, no entanto, definir as situagdes
em que se enconiram e orientar a sua conduta. Por conseguinte, € o modo como
este stock de conhecimentos pré-existente, socialmente elaborado e transmitido

é apropriado’0 pela crianga que importa considerar. Isto porque se por um lado

69 Questiona-se assim, apesar de se lhe reconhecer a pertinéncia pelas questées de peder e dominagdo
que coloca, até que ponto a nogdio de estratégia de Bourdieu nfdo acaba por viciar a brecha e a fuga as
determinagbes estruturais que parecia anunciar, ao agir num circulo fechado, funcional & légica da
integraco e reprodugio social (cf. Certeau, 1930:82-96; Dubet, 1996:190; Bums, 2000:XVII).

70 A nogao de apropriagdo usada, subscreve a perspectiva de Vigotsky que, ao invés de a conceber como
uma mera adaptacio ao meio, a advoga como uma relagio através da qual e na qual o ser humano se
produz e se fransforma a si proprio. Apesar da acg@o humana sobre a sua conduta ou a de outros, e vice-
versa, ser mediatizada por sistemas de signos socialmente elaborados e socialmente transmitidos da
experiéncia das geragdes anteriores, apresentando para cada novo sujeito humano um cardcler de
exterioridade e de constrangimento {cf. Rochex, 1997:119), a sua natureza é social e num duplo sentido: por
um lado, ele & o produto da apropriagdo de instrumentos e uiensilios psicoldgicos, de sistemas e condutas
semidticas elaboradas no curso da historia social e cultural do ser humano, por oufo, esta apropriagdo ndo
se pode realizar, em cada crianga, em cada sujeito, sendo em pralicas de comunicacdo e cooperacio social
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lhe apresenia e descreve uma realidade circundante ja dotada de significados,
tornando-a acessivel e inteligivel, por outro constitui-se intrinsecamente em
contexto relacional e de experiéncia de vida. E isso que, enquanto sujeito, lhe
permite agir em situagdo procurando traduzi-la e torna-la compreensivel,
interpreta-la e dota-la de significagao(des), de sentido(s) para si proprio”1. Neste
sentido, a sua mobilizagdo e transacc¢do social por via das interacgdes que
ocorrem em contextos socio-culturais diversificados, multiplos e incoerentes, na
familia ou no Jl, torna-se uma forma de valorizar as suas qualidades como
actores implicados e reflexivos, capazes de participar em processos de
socializagdo muitiplos, paralelos, sucessivos. As possibilidades da acgéo das
criangas — sujeifos a e sujeitos de processos de socializagdo — ndo se limitam
assim a reproducao mecanica e reflexa das suas condigdes de existéncia mas
permitem que a partir delas possam introduzir uma diferenga: a marca de um
poder para criar contextos singulares e realizar trajectos de vida individual e
colectivos proprios, a partir do sentido que se atribuem a si mesmas e do que
fazem em acg¢des situadas.:

N&o perder de vista o conceito de stock de conhecimentos para relevar o
caracter (re)produtivo da ac¢do humana insere-se numa compreensao do seu
caracter socialmente estruturante e estruturador (cf. Giddens 1984, 2000). Tal
como nao perder de vista o conceito de habitus — pré-requisito estruturador dos
processos de socializagdo que ocorrem no seio do grupo familiar e antecedem a
entrada das criangas no Ji e esquema gerador de ac¢ao — quando se pretende
enfatizar as acgdes que as criangas enquanto actores sociais activos constréem
na sua experiéncia quotidiana no Jl se insere na tentativa de compreender que
toda a acgdo, ainda que correspondendo & (re)produgdo de algo novo, sé é
‘possivel na continuidade com o passado, ndo sendo nem socialmente neutra

nem isenta de relagdes de poder. Ndo perder de vista estes dois conceitos e

assimétricas que regulam as relagbes e as interacgdes das criangas com os outros. Cada fungao psiquica
superior aparece [...] como aclividade colectiva social e portanfo como fungéo interpsiquica e depols como
aclividade individual, como propriedade interior do pensamento da crianga, como fungdo intrapsiquica
(Vigotsky, 1935/1985, cif. Rochex; 1997:128-129). Logo, o processo de interiorizagfio ndo é sindnimo de
reprodugdo sobre um plano interno de actividades de estruturas elaboradas de modo externo; a passagem
de interpsiquico a infrapsiquico é sempre um processo produtivo, de desenvolvimento e de transformacao
(ibidem, 129). Cf. também Corsaro, 1985, 1988c.

7 para uma elucidag@o do modo como as criangas nos processo de extemalizacdo do sodial se revelam
como actores sociais activos e competentes pela apropriag@o, manipulagdo ou transformacgio dos papéis
sociais aprendidos no contexto familiar e comunitario e de como, ao fazé-lo, jogam e arliculam concepgdes e
lagicas de acgio heterogéneas, de acordo com a situagiio € os actores envolvidos, cf. caps. V e VI.
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perspectivas de analise, sobretudo para poder vir a compreender que se é
verdade que os contextos familiares objectivam, de alguma forma, a anterioridade
de formas sociais que s&o dadas as criangas — preexistindo-lhe ou sendo-lhe
impostas por meio de uma cultura, das relagdes sociais, dos constrangimentos de
situagdo ou de dominagao (habitus) —, como é que elas, por seu lado, lidarao com
isso a partir das acgdes comuns que desenvolverdao com outras criangas. Ou
seja, como é que procurarao mobilizar, explorar e usar social e estrategicamente
num contexto de realidades mdltiplas a sua "heranga" familiar e/ou 0 seu stock de
conhecimentos e experiéncias €/ou como 0s procurarao “contornar” e ultrapassar
e/ou como os procurardo dissimular. E de como ao fazé-lo também poderao
desenvolver estilos pessoais que sendo unicos, poderdo ser distinguidos
analiticamente pela sua inovagao, criatividade e improvisagao.

Colocada a porta do JI, comego por fazer um flash da Varzea, o meio
social local, para depois em "grandes planos”, neles retratar as criangas que
frequentém o Jl da Varzea.

O primeiro retrato referencia-as as suas familias, localizando-as de acordo
com a sua condicdo social (aferida pelo conjunto de propriedades ligadas a um
certo tipo de condigbes materiais de existéncia e de pratica profissional que faculta
os diferentes recursos de que dispGem e podem usar) e a sua posi¢do social
(aferida pelo conjunto de propriedades ligadas ao lugar ocupado no sistema de
classes e em relagdo a outros grupos sociais). Ailém da analise do contetido dos
Boletins de Inscrigéo no Jl, acerca das familias das criangas, para captar e inferir a
sua heterogeneidade social, procuro incluir em tal retrato outras informagdes que
ao singularizarem diferentes histdrias e trajectérias sécio-famifiares, estilos de vida
e educativos, expectativas depositadas nos filhos, representagées e juizos de valor
acerca de si e das outras familias ... permitirdo relativizar efou ver até que ponto as
dimensdes estruturais sendo estruturantes sdo ou nao determinantes da biografia,
trajecidria de vida e experiéncia social das criangas.

O segundo retrato das criangas referencia-as ao contexto institucional do Jl
e caracteriza-as umas em relagdo as outras, de acordo com os seus marcadores
mais visiveis e estruturais — o género, a idade — e a sua posig@o institucional de
partida — ja ter ou ndo frequentado o JI da Varzea. Procura-se assim dar conta da
heterogeneidade intema que perpassa no conjuhto de criangas
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2. “Comecar a conhecer as criangas da Varzea” ou...
primeiros retratos da heterogeneidade social que
envolve e contém o grupo de criangas

2.1. Varzea, um flash do meio social do Ji local?2

O Jl no qual convivi com o grupo de criangas localiza-se numa pequena
freguesia de um concelho inserido na area territorial da Ria de Aveiro. Aqui reside
uma populagdo de cerca de 2116 habitantes, integrando 671 agregados
familiares que contém, em média, com 5 membros?3.

A grande maioria da populacao activa encontra-se no sector secundario
(47,4%), aqui repartido entre a fundi¢do e serralharia civil, carpintaria mecéanica e
reparacdo de automdveis e motociclos. Constituem o sector terciario (27,8%),
para além do “posto” dos Correios, Centro de Saltde e Junta de Freguesia, um
total de 14 unidades de comércio, em que firando a padaria, talho, farmacia e
uma loja de materiais de construgéo civil, 10 sdo pequenas mercearias e mini-
mercados. Apesar de s6 25% declarar trabalhar no sector primario, este emerge
como fulcral na caracterizagdo econdmica da Varzea, nao s devido a suas
raizes no passado mas, sobretudo porque no presente é a actividade agricola
que pelo seu consumo préprio, troca ou venda informal parece equilibrar e
complementar os parcos rendimentos. O ndimero de pessoas inactivas é
significativo e mais acentuado no sexo feminino (em 37 desempregados, 30 sdo
mulheres). Assim, uma parte da populagdo desloca-se para as vilas ou cidades
mais proximas para trabalhar como operarios néo qualificados na construgao civil
ou como domésticas ou para aceder a estabelecimentos de ensino, no caso dos
jovens.

O nivel de instrugdo da populagéo recai na escolaridade basica, sendo a
Varzea a segunda freguesia do concelho com maior taxa de analfabetismo. Os
equipamentos educativos locais constam de duas escolas do ensino basico (com
um total de cerca de 106 alunos) e dois Jl, um deles localizado no centro - o J| da
Varzea - e o outro, mais afastado, numa das zonas de fronteira com outra
freguesia.

72 0g dados se apresentam foram sistematizados com base nos Censos de 91 {INE), & nos relatérios do
Gabinete de Qualidade de Vida da Camara Municipal e da populagfo beneficiaria do Servigo Social na
Véarzea, todos eles fomecidos pela assistente social da Junta de Freguesia da Varzea.

73 De acordo com as fontes consuttadas, podem encontrar-se outras situacdes: familias monoparentais (23)
e familias alargadas (20).
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No ambito dos padrdes de vida basicos, a maioria dos alojamentos
dispbe de electricidade e instalagdes sanitarias, apesar de ainda nao terem
instalagéo de banho ou duche. A rede de abastecimento de 4gua continua por
fazer e a populacio abastece-se através de pogos e furos individuais. A rede
geral de saneamento é inexistente e a parca rede vidria permite, com limitagdes,
a circulagdo de pessoas, bens e servigos, 0 que remete a Varzea para uma
condigao de atraso estrutural, tipico das sociedades rurais.

A precariedade de condigfes de vida em que vive alguma da populacéo
da Varzea torna-se visivel quando se considera que esta foi uma das freguesias
incluidas na experiéncia piloto que implementou o Rendimento Minimo Garantido,
abrangendo 39 agregados familiares numerosos (6 pessoas). Trata-se de uma
populagio — indictando casos de entrada prematura no mercado de trabalho, em
particular os homens — que trabalha em situagdo de emprego precario, sem
contrato e sem contribui¢cdes para a Seguranga Social, auferindo de baixos
rendimentos dadas as suas baixas qualificagdes profissionais e escolares. A
maior vulnerabilidade face ao desemprego é reforgada com caréncias ao nivel da
habitagdo, endividamento e problemas de salde, em particular os decorrentes de
uma alimentacgdo precaria e do alcoolismo.

Este é, a trago grosso, o retrato da Varzea; o meio socia! em que se
localiza o Ji e em que as criangas que o frequentam e as suas familias estéo
inseridas, nele ocupando uma dada posigao social no espago social. Vejamos,
entdo, com mais detalhe a heterogeneidade social — i.e., as estruturas
caracteristicas da distribuigcdo desigual dos recursos no espago social, 0s seus
tragos partilhados e principios de distingdo — que atravessa as respectivas

familias do conjunto de criangas e que é transportada por elas para dentro do J1.

2.2. Albuns de familia ou... as familias das criangas do J! da Varzea’™.

Quando se averigua quem s&o as familias das criangas que frequentam o
J1 da Varzea, considerando o agregado de pessoas com quem elas vivem e que.
futelam a sua educacdo, o que sobressai como trago unitario é que fodas elas
vivem com o0s seus pais. A familia coincide portanto, com uma estrutura onde se

74 g dados que se seguem foram recolhidos a partir das declaragtes que os encarregados de educagfo
efectuaram nas fichas de inscricdo do JI e ainda das conversas informais com a Carlota e Joaquina e das
" aobservagtes e entrevistas realizadas s criangas.
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associam e desenvolvem lagos de uma convivéncia assente no casamento —
relagBes de sexo — e na descendéncia — relagdes de filiagdo e geracionais —,
residindo todos sob 0 mesmo tecto e morando perto uns dos outros (cf. Segalan,
1996; Saraceno, 1992).

Quadro 1 - Situagdo prefissional do Pai e Mae vs. nivel de escolaridade e idade

CRIANCA PAI MAE
' Profissdo Escoiaridade idd Profiss@o Escolaridade Idd
Joaquim Doméstica 4° classe 28
lida Pedreiro C.Civil | 4° classe 45 | Doméstica 4° classe 42
Rafael Eng® Civil * Licenciado™ 33 ] Advogada* licenciada 30
José

(Gabriela Comerciante 44 | Comerciante 62 classe 34
Manuel Magistrado Licenciado 37 | Magistrada Licenciada 39
Gil Magarefe * 47 classe 36 | Magarefe* 9° and 25

Vera Cabheleireira '
Ana Pedreiro C.Civil | - 42 classe 43 | Auxiliar cozinha | 6%classe **+ 32
Inés Pedreiro C.Civil | 62 classe 29 | Feirante 67 classe 29
Sara Pedreiro C.Civil | 42 classe 30 ] Auxiliar cozinha_ | 4° ciasse  ** 30
Rita Técnico Auxiliar | 62 classe 34 |} Agric.Indep 6° ciasse 33
Lola Pedreiro C.Civil | 62 classe 30 | Doméstica 122 ano 33
Rui Servente CCivil i 4® classe 32 | Doméstica 42 classe 34
Rute Pedreiro C.Civil | 6* classe 37 | Doméstica 62 classe 7
Clara Operdrio 4? classe 37 ] Doméstica 42 classe 37
Lia Servente CCivil | 42 classe 33 | Cozinheira 6%classe ™+ | 32
Marco Mecanico 42 classe 37 | Doméstica 30

*  Pais de dois irm&os a frequentar o Jl.
** Andou a frequentar o 6° ano no ano lectivo em que decorrey a pesquisa no terreno.
+ Curso de formagdo profissional ao abrigo do Plano de Rendimento Minimo Garantiido.

Em 16 familias, nove delas apresentam uma estrutura nuclear moderna,
composta pelo casal e por dois filhos. Esta tendéncia coexiste em duas familias
com trés filhos e no “extremo” em uma com quatro, a da Clara. A posi¢do na
fratria que nelas ocupam as criangas, para além das filhas Unicas — 4 meninas,
Rita, Lia, Rute, inés —, é, na sua maioria, a de irmaos/as mais novos (11), sendo
estudantes fodos os seus irmaosfas mais velhos/as. Constituem excepgao trés
criangas que $3o os mais velhos — o Rui, 0 Rafa e o Gil; os dois ultimos com
irma/ao mais novos/as no Ji, o Zé, e a Vera, respectivamente.

Quando se sistematiza a diversidade de situagdes sociais encontradas no
JI no ano lectivo de 1998-99, relativas a origem social das criangas e tomando
como referéncia os critérios habituais — niveis e categorias profissionais e niveis
de escolaridade — ou seja, o capital econdmico, académico e cultural das
familias; é-se confrontado com um conjunto diverso de sitUagées na profissao (cf.
quadro 1 e 2 e anexo 6).
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Quadro 2 - Posigdo social das criangas {sintese)

Nomes Niveis e categorias Situagao na profissdo
Crs sécio-groﬁssionais Pai Mae
Classe
Manel Quadros, professores e Magistrado Magistrada média
Rafae profissdes liberais Engenheiro civil* Advogada* alta
Zé -

Marco Trabalhadores independentes Mecanico Feirante Grupos
Gile da inddstria e comércio Comerciante Comerciante intermédios
Vera Magarefe* Magarefe * em
Gabi
Indge Patrdee agricoias e agricultores | Tacnico auxiliar Agricultora mobilidade
Rita indeeendentes independente ascendente

lida

Lola Operarios, empregados Operdrio - 1 Emp. doméstica Operarios
Ana desquaiificades do coméreio e Pedreiro CCivii-8 | Aux. Coz. - 3

Rute servigos . e

Clara )

Lia camponeses

Quim

Rui Trabalhadores manuais a Domésticas - 6 semi-proletarios
Sara tem@ Earcial na agricultura :

*Pais de 2 criangas que frequentam o Ji

Num meio social como o da Varzea, em que as relagdes com a terra,
sempre presentes, s&o mais ou menos longinquas ou mais ou menos directas,
encontra-se uma estratificagio social em forma de pirdmide (cf. Quadro 2). O seu
topo alberga um grupo minoritario formado por duas familias da classe média
alta, partilhando a condigdo de profissionais liberais, a que correspondem os
niveis de escolaridade mais elevados (Réfa e Zé, mais o Ménel). Internamente,
neste grupo social distingue-se a familia do Manel n&o s6 pela sua genealogia
como pela consisténcia que apresenta em padrbes de consumo e lazer, impares
na Varzea: a casa grande da familia no centro da aldeia, um carro para cada
cbnjuge, a empregada domeéstica a tempo inteiro que assegurava as transigdes
da crianga entre a familia e o0 JI e 0 aimogo no domicilio, as viagens turisticas ao
estrangeiro, as estadias em hotéis, idas frequentes a pastelarias e restaurantes?®,
Pelo contrario, na familia do Zé e Rafa, a “nova” posigéo social, deixando a
descoberto vinculos a uma origem rural que ainda s&o mantidos, personalizados
também na figura, actividades e casa da avé. materna com quem vivem,
evidencia uma trajectdria social ascendente que se afirma por via dos beneficios

75 Aquando da Exposigdo do Jl a 14 de Abril 1999, a m3e do Manel fala-me das viagens que a familia faz
habitualmente e de um episédio ocorrido com 0 Manel numa dessas viagens (Diario 1:179). Os estaladigos,
os bolinhos da “sorte” chineses, as pizzas eram frequentemente evocados aquando das brincadeiras do
Manel com a massa de farinha, in registos 7 de Dezembro 1998, 8 de Janeiro 1999.
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que a escolaridade proporcionou, em particular, as mutheres dos grupos sociais
COMm menores recursos.

Segue-se, na piramide, um grupo social intermedio — correspondendo a 6
criangas: a Rita, Gabi, Inés, Marco, Gil e Vera — composto por um conjunto de
familias com origem e vinculos a uma origem rurai, mas em trajectdrias de
mobilidade ascendente, que partiiham uma condigdo social de “patrdes de si
mesmos”. Isto €, pequenos proprietarios do comércio, servigos e agricultura, cuja -
diversidade de situagdes na posi¢cao social depende, em larga medida, da
autonomia com que desempenham 0s seus oficios e da sua inser¢do no meio
social local: uma pequena oficina de mecanica anexa ao domicilio, uma loja de
comércio retalhista local, o comércio itinerante a retalho (feirante) e um oficio
tradicional (magarefe). Todos/as realizam um fipo de trabalho que mais do que
exigir qualificagdes académicas (o seu nivel de escolaridade média nac
ulfrapassa o 6° ano) e um saber especializado, assenta no saber fazer
experiencial e nenhum tem assalariados por sua conta (excepcionaimente e a
- tempo parcial, 0 caso da trabalhadora independente agricola). O que aproxima

estas familias é a partilha de alguns padrdes de propriedade’® e, sobretudo, de
consumo: os electrodomésticos que libertam e facilitam a vida doméstica; o(s)
automovel(is) que lhes permitem passeios nas redondezas, idas as compras aos
“hipermercados ou centros comerciais mais proximos “- Eu fui a Aveiro &as
compras, ao Forum!; Eu fui ao Feira Nova!”; idas aos restaurantes da McDonald’s
(Rita, Gabi, Inés, Marco); os brinquedos que compram aos seus filhos/as (cf.
anexos 28, 28a); a permeabilidade relativa as modas do vestuario infantil e as
modas alimentares?’.

Neste grupo social, o retorno de emigrantes de 22 geragdo da Venezuela
- (2 familias; Vera e Gil e a da Lola, posicionada no grupo social mais
desfavorecido) coloca questées particulares do ponto de vista da sua situagéo
social no contexto em andlise (cf. anexo 6). Isto porque se trata de familias onde
a discrepancia entre o seu reduzido capital econdmico actual e o mais elevado

76 Nas moradias pertencentes a criangas cujos agregados apresentam sinais de mobilidade ascendente
decorrente dos efeitos da emigracio da 22 vaga para a América, Venezuela ou Franga, os guintais, hortas e
os currais dos animais deram lugar ou combinam-se com um pegqueno jardim e as garagens onde se
guardam os carros ou viram-se transformados em pequenas oficinas onde se trabaiha - Marco.

77 Os lanches gue as criangas levavam para o Jl € bem significativo da penetragdo do mercado alimentar
.infantil: desde a variedade de sumos as bolachas e bolos, Bolicac e DanCake's. De tal modo que se pode
afirmar: se o p4o com manteiga & “coisa” do passado, o p8o com queijo, fiambre, mortadela ou paio & "coisa”
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capital cultural e social adquirido no passado recente parece obstaculizar a
progressao do primeiro e a velocidade da sua mobilidade ascendente no espago
social. A sua experiéncia de vida anterior, passada num meio social que é
recordado e avaliado como quantitativa e qualitativamente superior, mais
estimulante e diverso, parece provocar como efeito a adopgéo de uma atitude
que se pauta por uma maior abertura e compreensao da diversidade social e
cuitural em presenga e uma postura critica relativa aos habitos e moral
conservadores dominantes o que, contrastando com a mentalidade reinante na
Varzea, lhes confere um lugar seu.

Ocupam a base da piramide o grupo maioritario de nove familias — as da
Ilda, Lola, Ana, Rute, Clara, Lia, Quim, Rui, Sara — que alberga os operarios, a
maioria deles da construgdo civil, ndo qualificados e sem vinculo estavel de
trabalho, e as suas mulheres. Estas, declarando-se como domésticas, conciliam
o trabalho doméstico e agricola domiciliario com o trabalho precario como
assalariadas agricolas ou como empregadas domésticas. Relevam-se assim
como elementos produtivos centrais quer para assegurar as condigdes que
garantam a reproducéo da forga de trabalho masculina (cf. Ferreira, 1981) quer
para garantir o provimento de outros recursos econémicos que permitem para
além da subsisténcia o aumento do magro pectilio familiar. Predominam os niveis
de escolaridade basicos e todas estas situagbes de trabalho exemplificam o que
Santos (1985, 1993) designou de semi-proletariado — num contexto de
desenvolvimento da produgio capitalista assente na semi-industrializagéo, as
praticas de produgdo de um operariado heterogéneo, com um baixo nivel de
escolaridade, niveis de produtividade baixos e com salarios baixos, contrastam
com as praticas sociais de reprodugdo que se apresentam mais desenvolvidas.
Tal discrepancia s6 é compreensivel devido a reparticdo de trabalho que estes
{rabalhadores efectuam entre a fabrica e a agricultura de caracter familiar que
assim constitui mais um rendimento suplementar’8, capaz de alimentar praticas
de consumo social, sempre mais exigentes.

dos “menos bafejados pela sorte”. Mas ha crdangas que muitas vezes ndo trazem sequer nenhum lanche e &
a Carlota que discretamente partilha o seu lanche com elas.

78 Todas estas familias, dispondo de casa com agua e eleciricidade, t&8m um quintal e/ou um pequenc
terreno contiguo & habitagdo onde cultivam produtos horticolas e criam animais, ambos para consumo
proprio. Em muitas conversas, as criangas referiram ter galinhas, patos, coelhos ou animais de maior porte
como porcos, vacas ou burros. Num jogo, a lida e o Quim recriam a “matanga do porco”, in registo 26 de
Outubro 1998. :
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Se 0 que aproxima estas familias € a sua situacdo no mercado de
trabalho e a sua relagdo com a esfera produtiva, o que as torna heterogéneas
entre si sdo as trajectorias sociais desenvolvidas em relagdo ao grupo social
intermédio a que aludi, pela estratégia de apropriagdo e pela apropriacéo
estratégica que vao conseguindo efectuar de alguns bens de consumo mais
acessiveis, porvenfura mais emblematicos —as roupas — efou as novas
necessidades civilizacionais que actualizam no espago doméstico a incluséo
recente de dimensbes fisicas e culturais: a casa de banho completa e os quartos
para as criangas: “A Clara conta que dorme na mesma cama com as suas irmas
e, mais tarde, que o pai andava a fazer um quartinho para ela e para a irma;
Agora tenho um quarto grande! Tenho a roupa toda 14! E a minha cama é grande
e tem duas cabeceiras! — diz a lida para a Inés’™3,

Neste grupo social, as familias do Rui, Sara, Clara e Quim, abrangidas
pelo Programa de Apoio do Rendimento Minimo Garantido, viram melhoradas as
suas condigBes de habitabilidade, acederam a uma formagéo profissional e
tiveram a possibilidade dos seus filhos frequentarem a educagdo pré-escolar com
a garantia de uma refeig&o gratuita. Parece permanecer alheado deste panorama
o agregado familiar do Rui, onde o desconhecimento da existéncia e funcgao de
artefactos mais especificos (mobilias e electrodomésticos) sendo quase total®0, é
bem reveladora das desproporgbes que as desigualdades sqciais atingem neste
conjunto de criangas. '

E neste grupo de familias que se regista ainda para as criangas mais
velhas, através do desempenho do “oficio” de filho/a com o de irmés/dos, a sua
responsabilizagdo por velar ou cuidar dos irmaos mais novos, “ajudando a sua
medida”. Fazendo jus ao velho ditado o trabalho do menino é pouco mas quem o
perde é louco, contribuem assim quer para a gestdo das convivialidades dos

[N registos de 9 Novembro 1998 ¢ 8 de Junho 1899, respectivamente,

80 Ressalvo aqui trés episddios: i) O Rui, antes do Natal, conta-me que a prenda que o pai ia comprar era
um fogdo. Mais tarde, a propésito de um acidente doméstico em que o seu irmac sofreu uma queimadura
com agua a ferver duma panelia que estava ao lume na fogueira, confirmou-me a inexisténcia daquele
equipamento; i) a Cariota brinca com o Rui, ufilizando um jogo de imagens das diferentes divistes da casa.
Ao perguntar-lhe o que eram as imagens de um aspirador, uma estante e dos ammdrios da cozinha, ele
responde que eram respectivamente, uma bomba de tirar dgua, umas escadas e muitas porias, Ndo estando
aqui em discussdo a pertinéncia das suas respostas relativamente ao conhecimente que detém sobre o seu
contexto familiar, elas ndo deixam de ser, no entanto reveladoras da sua distancia e estranheza face a
outros contextos de vida e sociais; iii) o0 medo que o Rui tinha da casa de banho passou a “paixdo” pelas
torneiras e “fascinio” por observar a descarga do autoclismo. A sua estranheza relativamente a esta divisdo
ainda se fazia sentir no finai do ano: quandc fomos ao teatro e o acompanhei & casa de banho, o Rui ao
entrar e deparar com um grande espelho junto ao lavatorio teve como primeiras reacgbes, o medo e a fuga,
in Diario I, 1999.
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tempos familiares, assumindo ja tarefas mais complexas de ambito familiar: “A
Ana conta que esteve a fazer o comer com o irmdo (que anda na escola)
enquanto a mde ndo chegava, a descascar batatas e a corta-las’, “as vezes
costumo dobrar a roupa, fazer as camas, limpar o p6é aos brinquedos, fazer o
comer"; “O Rui contou-me que costumava ir ao mato apanhar paus e lenha para
a fogueira’®1. Sao estas diferengas qualitativas na mirfade das préticas e usos
sociais que subsistem as mudanc¢as tornadas imediatamente visiveis, como as
que fiz mengao, que se revelam fulcrais para compreender a necessidade de
relativizar os “ganhos” percebidos como transigdes para a modemidade, uma vez
que padrdes de vida e de relagbes familiares que se associam quer as ditas
sociedades fradicionais quer as modernas surgem aqui mesclados.

E na sua relagdo com o campo educativo que novas clivagens se voltam
a operar no interior deste grupo social. Pouco mais tendo como recurso do que a
sua propria competéncia para lidar com constrangimentos varios, destaca-se um
sub-grupo de familias — Ana, Lola, Clara — que pelas expectativas positivas
depositadas na educagdo, como mecanismo capaz de romper com um ciclo de
pobreza de geragdes, tomam posigdo pela aposta que fazem no JI, porta aberta
para a realizac&o do principio da igualdade de oportunidades na sua vers@o
meritocratica. Investem pois, estrategicamente, na antecipagio da educagao dos
seus filhos atraves da sua inscrigao no Ji o mais cedo possivel e expressam-no
através da sua preocupacao, por vezes com esforgo, para acompanhar e
garantir, o mais possivel, a sua integragdo posterior82, O contrario também
parece ser verdade — Quim e Rui —, fruto, quiga, da experiéncia educativa e de
vida destas familias, a que se ancoram expectativas negativas da comunidade,
forjadas ha geragbes e continuamente alimentadas que, estigmatizando-as, lhes
imputam um estatuto de marginalidade irremediavel.

Num meio social como o que descrevi, a estrutura de familia nuclear
combina-se frequentemente no quotidiano com redes de sociabilidade familiar
alargada, assentes em vinculos de consanguinidade — presenga, directa ou muito

prdxima, de avés efou parentes (tias/os, primas/os) — ou em vinculos de afinidade

81y registo de 22 de Janeiro 1999 e entrevista efectuada em Junho 1999, O Rui, in registo de 23 de
Novembro 1998. A propdsito do trabalho infantil domicilidrio em Portugal e para as idades mais novas, cf.
lturrea, (1980a, 1990b, 1997); Reis (1991); Stoer & Aradjo (1992); Frazao-Moreira (1998); Sarmento (1997);

Pinto (1998). .
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(os padrinhos e madrinhas, muitos deles familiares). Neste registo, salientam-se
duas familias que integram, para além do casal e dos dois filhos, alos avé(s) —
Lola, Rafa e Zé — e uma outra constituida pelo casal, 4 filhas, avd e tio;
denotando a presencga que ainda se faz sentir da familia alargada, o nucleo
familiar da Clara. O peso que detém estas redes de sociabilidade é visivel
aquando das enfradas/saidas das criangas no JI: sdo frequentemente trazidas/
levadas por avés (9), tios (7), primos e irmaos mais velhos (5) que frequentam a
escola. Este apoio pode ainda ocorrer ac almogo e depois, quando asseguram a
guarda das criangas no intervalo de tempo que medeia entre a saida da
instituicdo e a chegada dos pais ao domicilio. Na auséncia ou na impossibilidade
destas redes de sociabilidade se articularem com os horarios do JI, ou ainda pelo
desejo de preservar a sua autonomia, assinalam-se nos antipodas as familias
que deixam as criangas permanecer no Jl, sem interrupcdo, durante todo o
pen’odo lectivo diario — inicialmente a Clara, Ana, Quim, Rui, Sara, Lia,
coincidindo com as criangas de familias economicamente mais carenciadas®3.
Outra manifestacio das redes de sociabilidade presentes era a que
envolvia genérica e informalmente outras “pessoas da terra” — vizinhos efou
conhecidos/as, algumas das quais, maes de outras criangas que frequentavam o
Jl. Esta era visivel na gestac e manutencdo de um dos recursos materiais de
maior desgaste e (des)uso quofidiano das criangas, como por exemplo: as
roupas, “- A Rita é minha amiga! Deu-me muita roupa, muitos fatos de lreino”,
conta a Clara numa conversa com a Lola, Rita e Gabi’®, calgado e, mais
raramente, brinquedos. Fazendo jus a uma economia doméstica onde o principio
basico da reciclagem — do “velho se faz novo” — integra o modo de vida, este
sistema de “heranga de consumiveis” por via das redes de sociabilidade informais
amplia a oufros os bens pereciveis, a0 mesmo tempo que reitera entra as
criangas as clivagens enfre quem tem e quem nao tem, quem pode dar e quem
recebe. Evidencia-se entdo no grupo social mais desfavorecido um espirito de
poupanga e conservagao de uns artefactos em relagdo a outros, “ Eu em casa

tenho uns sapatos branquinhos e ndo ando de zorros com eles! — diz a Ana’, cuja

82 Situacgao particularmente visivel quando se tratava dos pais contribuirem com algum dinheiro extra para,
por exemplo, as criangas poderem ir ao teatro ou & praia.

83 Sendo iniciaimente estas as criangas que almocavam no Ji, ao longo do ano o seu nimero cresceu,
passando a uma regularidade de 8/10. No ano seguinte, de acordo com a Cariota, a situag8o de ir aimocar a
casa passcu a ser excepcional, independentemente da posigSo social das criangas.

84 1 registos de 23 Novembro 1998 e 29 de Janeiro 1999, respectivamente.
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utilizagio quotidiana, por oposi¢ao & utilizag8o esporadica, introduz uma distingéo
nas ocasifes sociais: entre momentos rituais “sagrados” como ir a missa ao
domingo — “- Em casa tenho um vestido novo, sé que € para a comunh&o!, diz a
Ana a Rita"™5 — e os profanos como ir passear, ir & cidade ou ir para o J\.

Esta heterogeneidade social é ainda reforgada por outros factores,
aparentemente mais in6cuos, como é o caso da sua proveniéncia residencial {cf.
anexo 7). Quando entdo se atende ao local onde residem as criancas
relativamente a localizacdo do JI — no centro da Varzea - e fazemos uma
articulagdo com os dados relativos a sua origem social, facilmente se detecta que
as que moram mais afastadas dele — Rui, Clara e Sara —, ja nos seus limites e
junto aos pinhais, aos “matos”, sfdo também aquelas que no grupo social mais
baixo tém uma origem social mais pobre. Recai, portanto, sobre estas criangas e
as suas familias uma maior disténcia a percorrer a pé e por caminhos em mas
condigbes, o que no Inverno se torna particularmente penoso, chegando as
criangas muitas vezes completamente geladas, encharcadas e com o calgado
cheio de lama, como era o caso do Rui:

Pesa ainda sobre estas dificuldades uma série de esteredtipos relativos
aos lugares, a maior parte das vezes assentes no seu desconhecimento. Tal
reforga a percepgdo deles como outros “feios, porcos e maus™® — “Os Roxos?
Moram la longe, Ia pré6 meio do mato... aquilo nem se la pode ir que nem tem
estrada... Usam facas! S3o terriveis™’ — e trabalha para a atribui¢do de uma
maior clivagem social enquanto marginais e estranhos por aqueles que, residindo
mais préximos do coragdo do lugar ou que morando a alguma distancia, se
apresentam mais “bonitos, limpos e bons”, assim se distinguindo. Acresce-thes
ainda o adjectivo “frescos”, uma vez que dispondo de algum meio de transporte,
desde a vulgar bicicleta & motorizada (llda, Clara, Inés) ou a viatura propria (Rita,
Gabi, Marco, Gil e Vera, Lia), os exibem como marca que refor¢a a distingéo
social e os diferencia entre si. Mas marcam, definitivamente, a ruptura com quem,
morando longe, ainda se desloca a pe.

Estes marcadores de diferenciagéo social complementam-se ainda com
saberes relativos & “vida intima” das familias que circulam no meio social

85 registo de 22 Janeiro e 19 de Abril, 1999, respectivamente.
86 Titulo de um filme Ettore Scola {italia, 1975). _
87 Comentario de Joaquina, a 23 Qutubro de 1998, in Didrio 1:25.
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alargado, muitos dos quais transmitidos de geragdo em gerag¢@o. O padrao de
comportamento, sujeito a uma avaliagao e escrutinio constantes, é re-avaliado
com base em juizos valorativos. Estes classificam as familias como modelos a
seguir ou a evitar, retraduzindo para o campo moral todas as distingdes
anteriores. Num meio social geograficamente limitado, mas em que as redes de
disseminacdo da informag&o so ilimitadas porque permanentes e continuas,
sendo certo que nada nem ninguém ihes escapa, o modo como as diferentes
familias sdo percebidas simbolicamente ganha particular relevancia na produgao
de novas desigualdades. Sobretudo as que sdo percebidas como funcionando
diferentemente do modelo de conjugalidade, moralidade ou limpeza considerados
legitimos. Apresenta-se como caso paradigmatico o da recomposigdo do
agregado familiar do Quim, onde a sua mée, uma jovem vidva doméstica com
dois filhos, & alcodlica e mantém, por periodos de tempo irregulares, uma relagéo
conjugal com um homem casado, ocorrendo frequentemente cenas de violéncia.
E ainda, os comentarios velados de umas maes a respeito de outras, a propésito
do desleixo com que trazem os filhos vestidos para a escola (o0 Rui e a Clara) ou
do “drama dos piothos” que denunciam falta de higiene: - Entdo, a agua cusfa a

chegar a tua rua? — pergunta ironicamente uma professora da escola a Clara™®8.

Em suma, apesar das similitudes que estas 16 familias possam
apresenfar na sua composicdo ou inser¢gédo no meio sacial local ou como grupos
sociais, dificilmente se podem considerar sindnimos de realidade interiormente
homogénea e apreciavel como singularidade. Pelo contrario, sdo todas estas
heterogeneidades do meio social e cuitural que, mediadas pelos adultos e outros
“mais velhos®, sdo estruturantes da realidade familiar de cada crianga,
(re)definindo uma dada situag&o social desde que estas nasceram. Esta ndo s6
contribui para a dotar de sentido e a tornar subjectivamente significativa como se
constitui em stocks e repertérios de conhecimentos disponiveis e competéncias
def/para a comunicagao, adquiridos na socializag@o primaria e marcados pela
cultura de pertenga familiar, os quais; ancorando habitus diferentes, constroem
modos de vida, sistemas de valores, maneiras de sentir, pensar e agir.
Constituem assim uma espécie de grelha de interpretacao ou quadro de

referéncia (Burns & Flam, 2000} que serao mobilizados pelas criancas nas suas

88 ip registo 23 Outubro de 1998.
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relagdes e interacgdes com os adultos e com as outras criangas no JI para
interpretar, comparar e contrastar, organizar a sua integra¢do e a sua acgao
esfratégica ou ndo, naquele contexto. Sera a partir da compreenséo das acgbes
sociais que as criangas ali desenvolverdo em articulagéo com a sua biografia e os
recursos instrumentais, cognitivos e afectivos adquiridos na familia e na
comunidade é que se podera evidenciar o seu papel activo como produtoras de
- realidade social gerada na interacgao e construforas de projectos com alguma
autonomia {cf. caps. V e VI).

2.3. Um retrato de conjunto ou... a heterogeneidade interna das criangas do
3 . .

As desiguais posicbes sociais que as 18 criangas que deram entrada no
J! ocupam no espago social bem como a diversidade de praticas e estilos sociais
familiares que thes assistem, transpostas por elas portas a dentro da instituigao,
complexificam-se com a sua heterogeneidade interna — género, idade, percursos
institucionais —, como se pode cbservar no quadro 3.

Quadro 3 - Idades vs. percursos institucionais

Data Idades
Nomes nascimento Out 98 >>> Jun 99 Freq. J|

* Quim 17.8.92 6az2m >>>6a10m 2°%anc
Ana 10.2.93 5a8m >>>6adm 2° ano
Manel 24.93 5a6m >»>»>6a2m 2% ano
Sara -20.4.93 5aém >>>6a2m 12 vez
Inés 1.6.93 5adm >»>6a 1°vez
lida 20.6.93 5adm >»>6a 2% ano

+ Gil 1.9.93 5aim »>5a9m 1? vez
Gabi 3.10.93 S5a >»>>5a8m 2°ano

* Rafa 2.12.93 4a10m >»>>5a6m 2°ano
Rita 6.2.94 4a8m >>>5a4m 2° ano
Lola 423.94 4a7m >»>>5a3m 12 vez
Rui 14.94 4a6m >>>5a2m 1% vez
Rute 23.12.94 3aidm >>>4a6m 18 vez
Clara 30.1.95 3a9m >>>4a5m 12 vez

# Lia 17.3.95 3a7m >>>4a3m 12 vez
Marco 27.4.95 3a 7??m >>>4 a3m 1*vez
Zé 7.6.95 3adm >»>>4a 12 vez
Vera 15.9.95 3atim >>>3a8m 12 vez

* Frequentou creche # Esteve numa ama + Frequentou creche e outro JI piblico

Oscilando as idades entre os 3 e os 6 anos, a heterogeneidade interna
das criangas, imediatamente perceptivel do ponfo de vista dos atributos corporais
exibidos —~ sexo e tamanho —, permite identificar e considerar de imediato dois
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sub-conjuntos que se articulam diferenciadamente entre si: o das meninas e dos
meninos e o das criangas mais velhas, mais altas e possantes fisicamentie e o
das mais novas, mais pequenas fisicamente.

Nesta correspondéncia entre idade e compleigao fisica que se efectua a
“olho nu”, confirma-se a regra de que as criangas maiores, mais altas e
possantes da sala, se encontram no grupo das criancas mais velhas, nelas se
destacando o Quim e a lida, e que 0s mais pequenos de tamanho, a Vera, Lia, Zé
e Marco sdo também os mais novos de idade. A grande excepgao neste “retrato”
€ a Gabi, que sendo uma das criangas mais velhas € uma das mais pequenas
devido a problemas de crescimento. Se é verdade que o conjunto de criangas era
maioritariamente feminino (11 meninas e 7 meninos) e que uma andlise das suas
idades situa a maioria delas entre os 4 e 0s 5 anos de idade no inicio do ano e os
5 e 0s 6 anos no final, entdo também se pode afirmar que dominavam as idades
mais velhas e as criangas "grandes”.

No entanto, dado que a idade nfo corresponde a uma variavel natural e
que' a variabilidade de desenvolvimentos bioldgico, psicolégico e social nem
sempre estabelece uma correspondéncia coerente entre tamanho, idade e
competéncias — o facto de se ser menos possante do ponto de vista fisico nao
significa, necessariamente, ser mais novo nem implica do ponto de vista das
interacgdes uma menor competéncia cognitiva ou social. Mais, pode até vir a
potenciar no grupo de criangas estes “supostos” handicaps. Por isso, importa
' alargar a compreensao da heterogeneidade interna das criangas a analise dos
seus percursos institucionais no J| da Varzea. Assim, independentemente da
idade e género, quando se considera que ac campo educativo corresponde um
habitus que Ihe € préprio e que os que o incorporaram estdo em situagao de jogar
0 jogo “depressa e bem”, admite-se que o possivel conhecimento institucional

que as criangas ja detém pela sua “antiguidade” se podera converter, ou ndo, em
| ganhos a curto praz. ldentificam-se entdo mais dois fraccionamentos entre as
criangas — os/as veteranos/as e os/as caloiros/as ou novatos/as ~ distribuidos
conforme o quadro 4.

Havendo, a partida, quase o dobro de criangas que entram pela 1% vez no
JI da Varzea do que as que ja tinham 'algu-ma familiaridade com ele, verifica-se
que o grupo das criangas mais velhas, maioritario € mais homogéneo do ponto de

vista da idade, € aquele que maior heterogeneidade regista do ponto de vista dos
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percursos institucionais. Ja o grupo das criangas mais novas, no seu percurso
institucional, € mais homogéneo do que o das/os mais velhos/as, mas mais
heterogéneo do ponto de vista do género. Neste retrato surge, entdo, o Quim
como sujeito discrepante pela sua idade e tamanho mas, sobretudo, pelo seu
percurso na instituicdo uma vez que foi a Unica crianga do grupo anterior que nao
acompanhou os colegas para escola.

Quadro 4 - Percursos institucionais por idade vs. género

idades 1 vez no Ji 2% vez no Ji Total
menmnos meninas meninos meninas menines menmas
6 anos Quim ** 1
5 anos Gil #+ Ings Ana
Sara Manel lida 2 5
Gabi '
4 anos Rui Lola Rafa Rita 2 3
Rute
3 anos zZé Clara _
Marco Vera 2 3
Lia
Total 4 7 3 4 7 11
** Retido + J4 tinha frequentado outro Jl puablico # Esteve numa ama

As novas e velhas heterogeneidades dos conjuntos inicialmente definidos
pelo género e idade, a que se alia a percepg¢ao imediata de diferentes atributos
fisicos e sociais e a diversidade de percursos no contexto da instituigdo, poderdo
ser relevantes na medida em que deixa de sobreaviso para outro tipo de relagdes
sociais em presencga. Estas sdo marcadas pelo grau de maior ou menor
exterioridade quer em relag@o a instituigdo e seus modos de funcionamento quer
em relagdo a oufras criangas: no caso das criangas que ja tinham frequentado o
JI no ano anterior, alguma familiaridade, experiéncia e conhecimento das regras
sociais da instituico bem como dos estilos mais individualizados das criangas
poder&o, ao potenciar uma maior previsibilidade efou antecipagdo de padrdes de
acgao e interacgldo social, garantir comportamentos e desempenhos mais
adequados. Isto significa que o facto de se ser 0 mais velho em idade pode nao
ser concomitante com o estatuto de mais velho — i.e., o/a que tem um maior
conhecimento e dominio do contexto institucional que Ihe conferem um poder e
autoridade sociais reconhecidos no e pelo grupo social (cf. Carvatho, 1999). De |
igual modo, ser-se umfa mais novo/a em idade ou na instituicio pode n3o
significar imediatamente uma posigdo no grupo de subaltemidade. Tal podera ser
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atalhado pelo facto de la se ter companhia: um irmao ou um/a amigo/a mais
velho/a ou, ainda, de se ter adquirido uma experiéncia e competéncia sociais com
irmaos mais velhos ou outras criangas da vizinhanga que para ali sao
transpostas. Neste sentido, as relacdes de fratria — como é o caso dos pares
Rafa/Zé e Gil/Vera —, bem como as relagdes exira-escolares de amizade ou
vizinhanga, ndo sd0, de modo algum, desprezaveis uma vez que funcionando
como suporte afectivo se podem vir a revelar fulcrais para uma boa integragéo no
grupo de criangas e na instituicdo. E o caso da Gabi e da Rita, que tendo ambas
frequentado o JI no ano anterior se apresentam como amigas; uma relagao
promovida pelas suas mées que bastas vezes lhes proporcionam encontros para
que elas brinquem em casa ora de uma ora de outra. A este duo feminino junta-
se 0 Marco, cuja mae € amiga das outras duas (cf. cap. VI}.

Estas relagdes que se retomam, refazem e/ou desfazem ao longo do ano
lectivo e a que ampliam as novas sociabilidades dos novos sujeitos no conjunto
de criangas, adensando a sua heterogeneidade interna, assumem um peso
consideravel nas relagdes sociéis que alicercam e constroem socialmente o
processo de transi¢do de conju'nto a grupo de criangas. Como se vera (caps. V e
V1), esta heterogeneidade interna do conjunto inicial de criangas, articulando-se e
reforgando ou desafiando as logicas das varidveis estruturais que elas
transportam consigo — género, idade e origem social —, também se joga nas
complexas redes de socializagao e sociabilidade que irdo desenvolver entre si e
com os adultos no JI. Sao todas elas que dinamizardo 0os processos de
construcdo da organizagéo social no interior do grupo de criangas e estaréo na
emergéncia de novas heterogeneidades com as suas desigualdades e
diferenciagbes, hierarquias e sub-hierarquias de estatuto.

N
°w

Estamos ainda a porta do JI e estar a porta do Jl apresenta-se e
representa para uma parte destas criangas a primeira grande ruptura com a
exclusividade afectiva e relacional do contexto familiar. Ao mesmo tempo,
assinala um momento em que quotidianamente passaréo a integrar aquilo que,
com base na idade se convencionou designar por grupo de pares. Sendo assim,
0 que se encontra aquando da entrada das criangas no JI e para a instituigéo é

apenas um conjunto deé individuos. Estes, portadores de um habitus e biografias
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particulares, partilham entre si a circunstancia que naquele momento se inicia: a
de passarem a transitar entre duas esferas sociais, 0 contexto familiar privado e o
contexto educativo publico, regulado pelo principio da similaridade — idades,
interesses e necessidades educalivas exigidas, semelhantes (Frdnes, 1995:151).
A entrada das criangas no JI coloca-as, entdo, numa situagio singular de
desconhecimentos ou esiranheza face a varios outros: i} outras criangas, pois s0
muito raramente, no inicio do ano, o conjunio das criangas que se passa a
encontrar numa sala de Jl, independentemente dos seus percursos institucionais,
j& se conhecera; ii) outros adultos, uma vez que as criangas passarao a
(re)estabelecer relagdo com a educadora e auxiliar de acg¢do educativa, podendo
aquela(s) ser “nova(s)’ na instituigdo, como é o caso da Carlota; iii) outro(s)
- espago(s), tempo(s), objectos e actividades, na medida em que as criangas
passam a permanecer diariamente num contexto organizado e a funcionar
diferentemente do espagb doméstico, onde o lema "tudo é de todos" deﬂné uma
ordem colectiva e publica; iv) oufras relagbes sociais, em que a permanéncia das
criangas no Jl as obriga a interacgio face-a-face com oufros, impelindo-as a
accdo, pelo que se assistira ao confronto e ao jogo onde intervém
necessariamente as suas concepc¢des e experiéncias familiares com as dos
pares e as dos adultos. Ou seja, onde as criangas exteriorizam, através das suas
acgbes sociais com os outros, as formas sociais interiorizadas e 0s usos sociais
que fazem delas.
| E, precisamente o caracter de desconhecimento e estranheza vs.
novidade e curiosidade, portanto, de incertezas e imprevisibilidades varias
reinante entre todos os participantes — criangas e adultos, eu incluida —, no
momento que antecede a entrada da porta para deniro do Jl da Varzea e
perdurandc por algum tempo, que se constitui numa circunstancia privilegiada
para vir a apreender os processos de relagéo entre outros e diferentes. Nesta
medida, passar a frequentar o JI é sindnimo de se estar em permanente situagao
de comunicagdo e relacgéo intercultural entre diferentes espagos sociais —
comunidade, familia e JI —, diferentes pessoas — outros adultos e criangas — e
diferentes modos de entender o mundo, o que desencadeia uma espécie de
refracgdo e retraduz a diferenca para o registo do “mesmo” ou dos semelhantes;
ou entdo opera uma selecgdo e tende a rejeitar o que ndo se reconhece como

seu (Lipiansky, 1898:272). E esta interaccio entre as diferentes regulégﬁes em
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que a crianga passa a participar — no Jl e no grupo de pares — que se constitui
também nﬁma possibilidade de acompanhar no tempo, sincronico e diacrénico, a
construgdo social da experiéncia de se ser crianga entre criangas e adultos no Ji
e de procurar compreender nas suas continuidades e contradi¢des as suas

qualidades como actores sociais competentes.

Preparo-me entdo para atravessar a porta do J! e adentrar no espago-
tempo previamente organizado pela Carlota, o adulto-educadora, para receber da
mao de suas maes as dezoito criangas que se iniciam agora como viajantes e

passageiras nesta nova “paragem”.
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IV Capitulo — “Entrar p’ra dentro
do Jl da Varzea” ou... do espaco-
tempo onde decorre a accao
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1. “Entrar da porta p’ra dentro...” - Introducao

Depois de ter posto em evidéncia a heterogeneidade social das 18
criangas que passaram a encontrar-se no J1 da Varzea, assim como a estrutura,
a priori, em grupos socio-culturais desiguais, de género, fracgdes etarias e com
percursos biogréaficos e institucionais diferentes, importa, agora, compreender o
modo e os processos pelos quais é contextualizada no focal e no dia'-a-dia. Entrar
da porta p'ra dentro do J1, acontecimento que marca uma nova parégem nas
trajectorias das vidas das criangas, forna-se assim num encontro com outros,
fisicamente co-presentes, os pares e adultos {cf. Giddens, 1984) que, gerando
dindmicas de organizacfo social, lhes permite passarem de um conjunto de
individuos apenas reunidos num mesmo espaco € tempo e sujeitos 4 mesma
ordem institucional & construgdo activa de um grupo capaz de, naquela
heterogeneidade, criar coesdo, integragdo social, solidariedades e
reconhecimento interpessoais. Tal implica reconhecer ¢ J1 como uma estrutura
social, ou seja, como uma mstltuugao destinada a educagdo organizada da
infancia, constituida por um conjunto de regras sociais que ajudam a regular as
aclividades, definindo-as como sendo de um determinado tipo e sujeitas a
determinadas sangbes (Giddens, 1984:70). Capazes de motivar, provocar e
promover a producio de determinados padrées de actividade e relagdes sociais,
as regras institucionais definidas pela educadora, de acordo com a sua
interpretagdo das Orientagbes Curriculares para a Educacédo Pré-escolar do
Ministério da Educagao8®, especificam em maior ou menor extensdo o que la se
pode ou devera fazer, quem, quando, como, onde e em relagdo a qué e a
quem... Por outras palavras, ao remeterem para a ideia de que os elementos
estdo espacial e temporalmente presentes bem como para os vinculos que
estabelecem entre si, apostam e contribuem para a regularizacdo das acg¢des
sociais locais permitindo com isso a sua reprodugéao no espago e no tempo e a
construg@o de lagos duraveis e relagtes especificas no JI.

Enquanto contexto de acgio (re)organizado® antecipamente pela
educadora, o JI constitui-se como um dispositivo sdcio-pedagdgico espacial e
temporal, dotado de dimensfes identificaveis que indiciam para todos os

89 Despacho 5220/97, I1* Série. Entraram em vigor com estatuto vinculativo no ano lectivo de 1998/1999.

80 Entendido como uma nova organizagio do contexto de acgdo, embora socorrendo-se de materiais e
objectos ja existentes, ou relativo aos sucessivos ajustes, adaptagdes ou remodelagoes meithoramentos ou
inovaghes que 0 mesmo pode sofrer ao longo do ano lectivo.
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participantes, adultos e criangas que ali se encontram diariamente e pelo periodo
de 5h, uma proposta do repertorio de acontecimentos previsiveis e possiveis
para que possam, ao reconhecé-los, compreender antecipadamente as relagbes
objectivantes em presenga. Reflexivamente, visa gerar uma eficacia
comunicacional com os proprios actores e no grupo que os capacite para, no
desenvolvimento de acgdes sociais, se orientarem uns em relagao aos outros,
organizarem e coordenarem as suas acgdes e interacgdes no quotidiano da
instituicdo. Pode entdo considerar-se a sala do Ji — subentendendo complexos
sistemas de regras que accionados ao nivel dos espagos, tempbs, objectos e
actividades intervém nas condi¢gdes e possibilidades de desenvolvimento da
accao e interacgdo social — como uma forma de generalidade que permite
apreender, num mesmo quadro, os diversos elementos que relevam um modo de
tratar as pessoas e as coisas (cf. Boltanski & Thévenot, 1991:20-23).

1.1. Do aqui e do agora ao local onde se construira o quotidiano

O JI, enquanto enquadramiento institucional, € composto por um conjunto
de quadros primarios sociais — incluem a reserva de conhecimento tomado como
certo de realidade e fiteralidade’ de um determinado tipo de actividade (cf.
Goffman, 1986:21-39, cit. Nunes, 1993:37) — e suporta-se no espago e tempo,
aqui entendidos como dimensdes delimitadoras e proponentes de significados,
marcadores externos que intervém na estrutura¢édo dos enconfros quotidianos.
Os quadros primérios sociais, ao facultarem um contexto situado de interacgio,
possibilitam ndo s6 a compreensao literal do que ali se passa como dos critérios
que contam e explicam o que estd ou vai acontecer. Definem, portanto, a
situacgdo institucional: fixam e situam a rede de actividades no espago e no tempo
e em funcgdo de elementos que, fornecendo os recursos materiais, humanos e
simbdlicos que tornam a situagdo viavel e identificavel para os participantes,
ultrapassam e transcendem os episddios do quotidiano {idem). N&o lhe
determinam, todavia, nem o sentido, nem a possibilidade dos sujeitos
modificarem a sua posigdo e fungdo num jogo que é simultaneamente estratégico
e comunicacional porque se constréi na intercompreensdo imprescindivel a
acgéo (cf. Correia & Matos, 1998:12). Permitem(r&o) pois, compreender os

processos de relagdo e interacgéo que se articulam entre a ordem da instituigéo
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definida pelo adulto-educadora e os espacos constitutivos da ordem social
emergente das criangas.

Quando, ent&o, recorro as nog¢des de espago para falar do aqui no Jl
como principio gerador de sentidos para aqueles que o passam a habitar,
considero-o como dimensdo que nao se reduz aos termos topograficos,
geométricos e descritivos que o definem, mas a geografia que propdem. Esta
compde-se de itinerarios, eixos, caminhos tragados pelos homens e que
conduzem de um lugar para outro [...], cruzamentos e pragas onde os homens se
cruzam e retinem e de centros [...] que definem um espacgo e fronteiras para
além dos quais outros homens se definem enquanto oulros, face a outros centros
e outros espacos (Augé, 1998:63). Ou seja, com um contelido que é
simultaneamente social, relacional e histérico, onde se funda, reline e une a
identidade do lugar JI e onde, simultaneamente, se vai exprimir a identidade do
grupo. De igual modo, pofque todas as relagbes que se inscrevem no espégo,
inscrevem-se também na duragido — e as formas concretas e simbdlicas dos
espacos nao se concretizam sendo ne e pelo tempo —, falar no agora do"Jl & dar
conta da dimensdo materialmente temporal desses espacgos (idem:65), uma vez
que pela sua manutencdo e estabilidade, ruptura e descontinuidades se
constituem em signos visiveis e reconhecidos da ordem social instituida.

Isto significa que o modo como o adulto-educadora organizou, previu e
accionou o funcionamento a sala do Jl da Varzea, se constitui em simultaneo
cenario e palco de acgdo dos diversos encontros sociais que ali irdo ter ftiveram
lugar entre ela e as criangas e estas entre si. Sera a sua padronizagao,
previsibilidade e regularidade que, sedimentadas em rotinas espago-tempo,
permitem a inferéncia dos sistemas de regras sociais denotativos de uma dada
ordem social adulta — a ordem institucional. Por essas mesmas razdes, 0 modo
como esta organizada a sala do JI sera, ao mesmo tempo, incubadora que na
gestacdo e afirmagéo de rotinas da cultura de parés, permite explicitar uma
ordem social emergente entre as criangas. Como tal, o JI ndo € apenas uma
importante instancia de mediagdo das relagdes adulto(s)-criangas mas
igualmente de homo, hetero e auto-mediacdo destas e destes diferentes mundos
subjectiVos.-Sobretudo, trata-se de uma insténcia gera'doré de experiéncias
sociais significativas que visa facilitar ndo sé a apropriagdo de novas
competéncias mas também transformagdes nos mapas cognitivos onde aquelas
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se possam integrar de uma forma estruturante, ndo cumulativa. As experiéncias
sociais estdo, por isso, infimamente ligadas a um poder de re-interpretacéo e
reelaboracéo do passado que permite aos sujeitos-criangas afirmarem-se como
actores, mesmo nas situagdes que os possam definir como objectos de acg¢ao.
Dai que ao articularem-se e articularem as actividades de auto-compreensao
com as de intercompreensédo e de acgdo estratégica, possam elas proprias
potenciar condigbes de apropriagdo e reprodugdo social, mas também de
resisténcia e transformagao de projectos sociais.

Trata-se de iniciar, agora, os percursos do espac¢o e do tempo, as rotas
do quotidiano {cf. Pais, 1993} que conduzem & construgéo da realidade social no
JI da Vérzea. O mesmo € dizer que se parte do espago geomeétrico vislumbrando
chegar ao espaco existencial — lugar de uma experiéncia de relagdo com o
mundo (Certeau, 1990:173) —, para chegar ao entendimento de como o Ji da
Varzea se torna um fugar praticado {ibidem). Ou se se preferir, para 'chegar
aquilo que Augé (1998) designaria de lugar antropoldgico, o lugar do sentido
inscrito e simbolizado, ou entdo aquilo que Giddens (1984:95-96) deéignaria por
local, o uso do e#pago a fim de fornecer cendrios de interacgéo [ ] essenciais
para especificar a sua contextualidade [...] (cujas} propriedades [...] sédo
empregues de modo crénico por agentes constitutivos de encontros através do
espacgo e do tempo. Os locais é onde se da a intersec¢édo de actividades de
rotina de diferentes individuos. Mas as caracteristicas dos cenarios também s&o
usadas, rotineiramente, para constituir o cenario significativo da interacgdo®1. A
opcao por considerar o JI da Varzea como um focal que fornece a dimenséo do
quotidiano e a experiéncia da proximidade (Mabileau,1993:12) aos adultos e

criangas que ali se encontram, dia a dia, ao longo de um ano lectivo, exige que a

9 A proposito dos conceitos e concepgtes de espago e lugares, Certeau (1990:173) faz a distingao entre
espago, como lugar praticado e lugar como ordem segundo a qual os elementos estdo distribuidos em
relag6es de coexisténcia, donde se exclui a possibilidade de duas coisas estarem no mesmo lugar ao
mesmo tempo, Cada efementfo esta situado num sitio “prprio” e distinfo que o define. Augé (1998:87-88), na
perspectiva antropolégica, revisitando o frabalho deste autor, ndo opbe a nogdo de espago ao de lugar, mas
inclui-o neste, quando considera que o fermo espago é em si mesmo muito mais abstracto que o de fugar e
que na nogdo de lugar aniropoldgico nés incluimos a possibilidade dos percursos que ai se efecfuam, dos
discursos que ai séo tidos e da finguagem que o caracteriza. Numa perspectiva sociolégica inscrita na teoria
da estraturagio, Giddens (1984:96) referindo-se & necessidade de estabiiidade das interacgbes no espago e
no tempo, opta e faz a distingdo entre lugar e local, afirmando a dada altura que é usualmente possivel
designar locais em fungéo das suas propriedades fisicas, sefa como caracteristicas do mundo material ou,
mais commumente, como combinagbes com artefactos humanos. Mas é um erro supdr que o0s locais podem
ser descritos exclusivamente nesses termos... uma ‘casa’ é apreendida como tal somente se o observador’
reconhecer que é um ‘domicilio’ com uma série de outras propriedades especificadas pelos modos de sua
utilizacio na actividade hurnana. '
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sua existéncia como tal se referencie ao local visivel para compreender o local
vivido e (re)construido no tempo e no espago, na sua realidade social. Isto &,
como um espago de que os actores individual e colectivamente se apropriam,
interpretam e dotam de sentido, indo para 1a da andlise do local para depois me
deter na analise desenvolvida no local. Uma tal perspectiva permitira o
reconhecimento do focal como um revelador da filigrana das relagdes sociais
que, protagonizadas pelos actores, ai se desenvolverdo na sua sincronia —
sintetizada pela ‘palavra e a coisa’ que explora o contetdo das configuragdes do
local e os modos de dar conta delas segundo uma abordagem que se quer
pragmatica (Mabileau,1993:15-16; Abelés,1993:52-66) — e na sua diacronia —
sobre as situagbes sucessivas e por vezes misturadas que conheceu o local e a
prética social para reconhecer a sua composi¢gdo no tempo (idem, ibidem).
Combinando estados, variagdes e turbuléncias, ambas as temporalidades
expressam também formas particulares de sociabilidade que Ihes conferem a sua
especificidade.

Se esta concepgdo de Jocal chama para as “luzes da ribaita” o aqui dos
espagos significativos da existéncia, também a consideragcdo do tempo, esse
maravilhoso escultor®? dos agora, cinzela a significagdo do “sempre” e do
“mesmo” inscritos na banalidade de “todos os dias” e dos momentos esquecidos
onde nada de novo se parece passat, de tdo familiares e corriqueiros. E nessa
familiaridade construtora da vida social, com a passagem do tempo na sucesséo
do dia-a-dia, que se tecerdofteceram cendrios e percursos bem conhecidos,
" cujas diferencgas infimas, dotadas do caracter inteligivel e evidente da realidade
como sendo o que parece, permitem existir nesta (extra)ordinaria vida quotidiana.
Vida quotidiana que no Ji fiui enquadrada numa estrutura de vida comum na qual
os participantes, adultos e criangas, construirdo/constréem significados
partilhados. Nesta medida, s&o o(s) significado(s), emergindo da relagdo entre a
interac¢8o e as condigcbes estruturais e processuais — 0 quadro — que a
organizam (Nunes, 1993:42), a cada instante e momento, lenta ou brutaimente,
que ao serem reafirmados, renovados, transformados a partir das acgdes dos
diferentes actores, mesmo as mais elementares, provisdrias e imprevistas,
mesmo as mais fragmentadas ou as mais'preValecentes e cronicas, permitem
compreender ndo os homens e os seus momentos mas, como diria Goffman, os

92 po titulo de uma obra de Marguerite Yourcenar (1986).
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Momentos e os seus homens®., Captar, entdo, 0 que se passa no Jocal e no
quotidiano implica retratar da realidade, o certo e o incerto, o objectivo e
subjectivo, rotina e improvisagdo, aquilo que nela é tinico e transitorio, ao mesmo
tempo que dela se extrai o essencial da forma, a tipicidade (Pais, 1993:106).
Abordar o focal é integrar 0 espa¢o € o tempo, os objectos, os materiais e as
pessoas, as interpretagbes e as explicagdes, as acgdes e as palavras para o
dizer de uma certa maneira, entre uma pluralidade de maneiras, considerando,
portanto, que ele muda de substéncia e consisténcia. Isto porque se torna
apropriavel, designado e designavel, faz agir e é agido, sendo sistematicamente
focalizado, deslocalizado e relocalizado pelos diferentes participantes que ali se
" encontram, incluindo eu prépria, de acordo com os pontos de vista e interesses,
usos e circunstancias de uso, comuns, diferenciais, contraditérias.

+
0.0

Para poder dar conta das qualidades prismaticas (Abélés, 1993:34) do
espago e tempo, ie., dos seus diferentes significados, os reflectidos e os
refractados pelas criangas no decurso das relagdes sociais ocorridas nesta
investigacéo, tomo entdo como ponto de partida a descricdo dos espagos e
tempos visiveis no Jl da Varzea.

A explicitagdo da ordem institucional definida pelo adulto-educadora
previamente a chegada das criangas e que lhes serve de enquadramento,
inferida a partir da analise dos modos como se organizam os espagos e o dia-a-
dia no JI, procura dar conta do sistema de regras sociais estruturantes do seu
guotidiano, subjacentes: i) ao enquadramento espacial — a organizagao de areas
de actividade e suas regras e principios de acgéo; ii) ao enquadramento temporal
— a organizagdo dos tempos e as suas regras e principios de acgao; iii) a
articulagdo das dimensées espagos-tempos que organizam as sequéncias tipicas

dos encontros instituidos, aos quais se alicergam rotinas que estruturam e se

93 Titulo de um livro de Winkin (1999) acerca da biografia e obra de Goffman. Um melhor esclarecimento do
sentido de tal expressdo ¢ prestado e precisado por Nunes (1993:42) quando afirma que a investigagdo da
interacgdo néo incide sobre os homens e 6s seus momentos, mas sobre os momenios e 0s seus homens.
Ela ndo toma como objecto o individuo e a sua psicolgia, mas as relagbes sintacticas entre os aclos de
diferentfes pessoas em presenga mitua (Goffman, 1967:2). Essas relagdes s6 podem ser identificadas e o
seu sentido reconhecido desde que o quadro a que se referem possa ser definido. Nos termos de Stuart
Sigman, os individuos s8o, de facto, produtos sociais continuados, entidades ou “momentos™ enraizados em
processos e esfruturas (Sigman, 1987:xii).
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tornam parte constitutiva da estruturagio do quotidiano; iv) aos principios e
valores que legitimam os principios de ac¢éo e que, estruturando as relagdes
sociais entre adultos e criangas e entre estas, fundamentam as bases do contrato

social estabelecido entre os interesses do adulto e os interesses da crianga.

2. “Brincar sim, mas...” ou... da ordem institucional
definida pelo adulto- educadora

“ Quando se passa o atrio da entrada que conduz & sala, onde se encontram os
cabides individuais para as criangas pendurarem as suas mochilas, e se enfra da
porta p’ra deniro, depara-se com uma sala ampla, rectangular, com uma bea
iluminagdo natural que entra pela fileira de janelas que percorre a parede situada a
direita da porta. Ao fundo, estdo as areas da casa e a dos jogos. A casa tem uma
cozinha — com uma estante onde se encontram talheres e loi¢as de plastico, pratos,
copos, chavenas, tagas, travessas, embalagens vazias de produtos alimentares e
“comida”, um "lava-loigas”; ao lado, um "fogao" e, ao centro, uma mesa coberta com
uma toalha e quatro bancos dispostos & sua volta — e um quarfo — uma cama, uma
mesinha de cabeceira com um telefone e um "guarda-fatos”, onde ha roupas de
adulto, vestidos, saias, blusas, camisas, calgas, coletes, fatos de banho, bem como
roupas de bébé e diversos aderegos como lengos, écharpes, chapéus, boinas,
carteiras, sapatos, colares..., um carrinho de bébé, bonecas e um chorao.

Nos jogos h& um tapete rectangular e uma estante 4 altura das criangas onde estéo
arrumados puzzfes, dominds, jogos de construgdo tipo Lego e Mecano. No chao,
alinham-se, junto & parede, camides e carros de plastico e cestos onde ha pegas
maiores de jogos de construgio. Por cima da estante podem ver-se construgdes que
as criangas fizeram e pequenos animais de plastico. Esta estante, que assinala umar
fronteira entre estas duas 4reas — para a casa desempenha a fungdo de "parede” e
para os jogos a de local de exposigao e arrumagdo dos materiais —, prolonga-se com
duas cancelas que, ligeiramente separadas, definem a “entrada” na casa.

A area dos livres, junto a janela e na sequéncia da casa, & composta por uma
estante baixa com diversos livros para criangas ou feitos por elas, albuns de
fotografias suas e uma mesa com quatro cadeiras. Tal como a estante dos jogos,
também esta funciona como fronteira entre a casa e a biblioteca — local onde os
livros estio arrumados e “parede” do quarto”. Entre a bibliofeca e a porta da entrada
estd o posfo médico — um "balcao” onde se encontram agendas e esferograficas,
uma cadeira e um coichido no chéo. Nas prateleiras por baixo do "balc8o" estéo
dispostos os instrumentos médicos: estetoscopio, termdmetros, adesivos coloridos...
méascaras, toucas e sapatos"%4,

A plastica — pintura, desenhos, cofagem, modelagem — ocupa uma grande area da
sala. A colagem & composta por uma mesa em circulo e quatro cadeiras onde se
podem desenvolver actividades vérias de recorfe e colagem e/ou de construcao de
objectos com materiais de desperdicio efou tecelagem e bordados. Os materiais de
desperdicio separados e, ainda, 18s coloridas, rolos de papel de lustro, de seda,
celofane, carfolinas, as colas e fitas-colas, os pincéis e as tesouras estdo em cima de

94 De acordo com os reglstos de observagao, a 19 de Novembro 1998, ja e)ustla a area do posto medico.
Substituindo a foja, manteve-se a funcionar até ao final do ano lectivo.
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uma estante, prontos a serem utilizados. Na parede, hd um grande quadro verde
onde ha paus de giz colorido para desenhar. Ao canto, encontra-se um cavalete e
copos com tintas, pincéis e papel e aventais, para se fazerem pinturas.

Quadro 5 - Planta da sala de actividades do Jl da Varzea®®
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1. Quatte 2. Cozinha 3. Biblioteca 4. Posin. Médico; -5.-Colagem 5. Pintura 7. Besenho B. Moddlagem 9..Jogos

A 4rea do desenho — duas mesas recfangulares encostadas a parede e quatro
cadeiras — oferece diversos recipientes com Idpis de car, canetas de feltro de varias
espessuras, lapis de cera, esferogréficas florescentes. No chéo, junto a@ mesa, ha
dois cestos, lado a lado: um com papel de desenho branco e colorido e outro onde as
criangas colocam o seu desenho depois de acabado. Esta parede esté forrada de
desenhos, pinturas e colagens que as criangas fizeram. A drea da modelagem, com
duas mesas em circulo e quatro cadeiras, fem sempre uma taga com massa de
farinha ou plasticina ou barro, bem como diversos instrumentos que podem ali ser
usados: rolos, facas e garfos de madeira, formas. Frequentemente esta area ou a da
colagem sdo usadas para fazer digitinta ou acopladas para actividades colectivas
como a culinéria.

2.1. Espagos, objectos e actividades ou... da organizagéo da sala do Ji

Este é o contexto previamente criado pela Carlota, o0 ambiente de acg&o

ou o conjunto de quadros primarios sociais que sustenta e assegura a
sistematicidade dos encontros em situagdes de co-presenca pela gestio da

presenca corporai e da orientagéo mutua através do corpo.

A estrutura da organizagéo da sala do J! é definida por cinco grandes

areas de actividades: i) a da pldstica; que se subdivide em desenho, pintura,

95 Apesar da sala ter soffido algumas remodetagGes do ponto de vista da organizag&o dos espagos ao longo
do ano, a descrigdo que faremos corresponde a forma de organizagio dos mesmos que por mais tempo
permaneceu. De igual modo, e porque o investimento do ponto de vista do apetrechamento desses espagos
com malteriais foi permanente ao longo do ang, apenas assinalaremos aqueles que pela sua importéncia na

definigdo das fungGes dos espagos sdo essenciais.
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modelagens, colagens; ii) a dos jogos; ii) a da biblioteca; iv} a casa e v} o posto
médico. Todas elas tém a sua identidade assinalada por marcadores fisicos e
simbédlicos — mobiliario, materiais e objectos, instrumentos, brinquedos,
artefactos, aderegos — fornecendo, silenciosamente, dados visuais, olfactivos,
quinésicos, tacteis, auditivos que, situados e “fixados” num lugar proprio e
distintivo, caracterizam e descrevem literalmente o tipo de actividades que ali se
podem ou devem desenvolver. Nao se confundem, portanto, entre si: a area da
plastica é para pintar, desenhar, modelar e amassar, recortar e colar; a area dos
jogos é para jogar a jogos de regras ou de construgcao e brincar com carrinhos
efou camides; a area da biblioteca é para ver livros e outras imagens, falar sobre
elas efou contar histérias; as dreas da casa e do posto médico ¢ para brincar ao
faz-de-conta representando cenas da vida doméstica ou relativas a situagdo de
irlfestar no médico (cf. quadro 6). Cada uma destas areas, a sua maneira, como
que invenfariando as suas fungiﬁes prévias, confere estabilidade aos lugares, |
confecciona regras e ordens, esboga lagos entre pessoas e coisas. Cada coisa —
objecto, material, mobiliario—, indo além da forma que o prende a um caracter
constante e irreversivel que o qualifica, destina-se a um dado enderego. Com
isso, faculta o reconhecimento geral de que actividade se frata, tornando-se
registos pertinentes que permitem definir a “quidade” da actividade em questéo
(Heinich, 1989:120, cif. Nunes, 1993:44) e esmiugar a_llgumas das suas
actividades especificas. Por exemplo, na area da plastica, na pintura, o cavalete,
os pincéis, tintas, folhas de papel grande e de textura grossa, na modelagem,
massa de farinha, plasticina ou barro; na area da casa, na cozinha, o "lava-
loicas", o "fogao", a mesa e as cadeiras, “comida”, molas da roupa, "tabua de
passar a ferro”, no quarto, a "cama”, o "arfnério“ com roupa feminina e masculina
e aderegos... ao assegurarem a visibilidade dos principais cenarios de
actividades e/ou sequéncias consignadas, incitam o individuo a agir e a pensar
de uma certa maneira quando olha para eles ou quando lhes toca (Kaufmann,
1997:112), intervindo fortemente na formulag@o dos quadros priméarios e na
definicdo da natureza da situagdo. Ou incitam o individuo a explorar a
possibilidade de uma pluralidade de formas de investimento nos objectos ou a
partir deles que, conferindo-lhes qualidades reversiveis através da.linguagem e
da acg¢do, questionam as equivaléncias inscritas na estabilidade das coisas e no
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fechamento das pessoas quando eles apresentam o que neles é constante
(Boltanski, 1990:113).

Espago materializado em objectos que o povoam, o Ji, essa especie de
brinquedo gigante {Chamboredon & Prevoi, 1973), ao enunciar actividades
inscreve; desta forma, os sujeitos num universo construido a sua escala e faz
desaguar (prolonga como extens&o cultural) a sociedade local ou mais longinqua
para o seu quotidiano, configurando areas relativamente estaveis, isolaveis ou
articulaveis umas com as outras. Disso mesmo conta a casa, onde os objectos
relevam de uma forma de generalidade doméstica (Boltanski & Thévenot,
1991:20-23), conhecida, familiar, que valoriza a experiéncia adquirida na
socializa¢do primaria. Subentende-se entdo uma narrativa das fungdes e papéis
familiares e domésticos e das dimensbes da intimidade que possibilitam na
accao, a projecgdo e o estabelecimento de lagos entre o passado, o presente e 0
futuro. Do mesmo modo, na bléstica, biblioteca e jogos, os objectos relevam de
uma forma de generalidade industrial, caracterizada pela standartiza¢do, a
estabilidade temporal no futuro e o anonimato dos seres funcionais que se traduz
em eficacia técnica (ibidem), remetendo para actividades cujas dimensodes
abstractas das leituras e grafias abrem uma porta & logica da escrita e da escola
(Goody, 1986, 1988; lturra, 1990, 1990a). Na loja e no posto médico, os objectos
situados a meio caminho entre as duas formas de generalizagdo referidas
sugerem actividades profissionais e dimensdes da comunidade.

A identificagdo de cada um destes quadros é ainda reforgada no seu
arranjo topolégico por uma espécie de corredores. Estes ora criam espagos
abertos que separam entre si, evitando a sua promiscuidade e garantindo a sua
relativa independéncia; ora lhes granjeiam vizinhancgas, porque a forma dos seus
limites, ndo sendo intransponivel ao nivel fisico € muito menos visual ou auditivo,
permite a pratica pandptica a partir de um lugar e/ou a proximidade fisica efou
assegura uma transig8o rapida ef/ou a circulagao livre entre elas por criangas e
adultos. Esta demarcagdo entre areas permite, assim, a penetragdo da co-
presenga, seja ela fisica ou perceptiva e mesmo a area mais claramente fechada
com paredes, a casa, assegura essa visdo e escuta, quer para quem esta no seu
interior quer pafa quem esta de fora, através das cancelas que a limitam e pela
pouca altura dos moéveis. Verifica-se, entdo, uma grande convergéncia no

espago-tempo, sendo as distancias dos espagos colmatadas com a pouca
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distancia proporcionada pela grande comunicabilidade que assegura a presenca,
o mesmo acontecendo com as areas adjacentes que podem vir a ser permeadas
com maior ou menor namero de caracteristicas de presenca. O facto de todas
estas diferentes areas se apresentarem a priori como uma rede de canais
paralelos e simultaneos, sempre a disposi¢édo dos participantes e como um leque
de oportunidades disponivel a sua escolha livre e miltipla, releva ainda uma
organizacgdo do tempo policrono: varias actividades podem ser levadas a cabo
pelas criangas ao mesmo tempo (cf. Hall, 1994, 1996) e ndo sendo,nem limitadas
nem demarcadas de uma forma rigida, potenciam diferenciadamente a
manuteng&o de encontros com maiores ou menores infromissdes muatuas.

"Em suma, por referéncia as propostas de Bernstein para considerar os
modos de transmissdo pedagodgica, pode-se afirmar que a estrutura das relagdes
no espaco previamente organizado pelo adulto-educadora se caracteriza por uma
classificagéo relativamente fraca — a disposicdo dos materiais e ‘objectos, ao
permitir a distingdo clara das diferentes areas, onde os objectos de umas ndo se
confundem com os de outras, subentende ndo s6 uma relagdo-entre conteddos
mas também a construgdo e manutenc¢éo de fronteiras, umas mais fortes e outras
mais fracas entre diferentes categorias e contetidos. O seu enquadramento &, no
entanto, fraco —~ a relacido entre estas areas sendo aberta permite uma
permanente interacgdo entre elas, subentendendo a prépria relagdo pedagoégica
e a questdo de como o poder e o controlo sdo investidos e mediados enfre

“adultos e criangas (cf. Bernstein, in Domingos et. al., 1996).

* Regras implicitas na organizacao do espago

A exposicdo da pandplia de materiais, instrumentos e objectos, saturados
de significagbes implicitas (Kaufmann, 1997:113), ao descrever e classificar os
diferentes espagos da sala do JI da Varzea, definindo-os, ndo s6 facilita de
imediato a leitura do conjunto de actividades possiveis como os favorece com uma
ampla comunicagdo e mobilidade circundante, sugestiva do seu potencial criativo e
do seu uso n3o restritivo. Permite, pois, a antecipagdo das escolhas possiveis
apela & ac¢do da crianga na auto-gestdo das actividades. Nesta medida, a
'presenga de estimulos altamente abstractos mas relativamente fixos nas éreas da
plastica ou dos jogos (iogos de regras e de construgdo), passiveis de serem
contextualizados pelas criangas porque facilitadores do seu fazer singular —
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favorecendo a expressédo da crianga autor® —, contrasta com estimulos muito
concretos na casa, posto médico, jogos (carrinhos, camides), mas com grande
poder expressivo. Este manifesta-se na projeccdo entre o passado e o
enraizamento local e de recursos especificos (Boltanski & Thévenot, 1991:20-23) e
o futuro, bem como na sua mobilidade, capazes de romper com a irreversibilidade
das coisas feitas e acabadas e ocupar posi¢des e significacdes variadas de acordo
com 0s Us0s sociais que os individuos lhes conferem: as artes de fazer (Certeaux,
1990). Ou seja, de serem recontextualizados por elas, facilitando o seu fazer
colectivo, favorecendo a manifestagao da crianga actor.

Assim, um primeiro retrato do modo como se organiza o contexto da sala
do J1 subentende os objectos como mediadores duraveis que visam harmonizar e
estabilizar as relagbes, os movimentos e os lagos entre as pessoas, segundo um
regime de convengdes tacitas e equivaléncias sifenciosas depostas nas coisas
que tornam pbssiveis relagbes de paz e justica {Boltanski, 1990:121), mas
também de "guerra" e violéncia. Dispostos numa orientagdo para a acgao
colectiva, suportam-se em regras descritivas e de classificagdo, i.e., distinguem
diferentes tipos de objectos, actividades, acgdes e interacgdes, acontecimentos e
desenvolvimentos que classificam o mundo fazendo distingdes socialmente
importantes e que servem, muitas vezes, como componenfes do conhecimento
na escolha e na acgédo humanas (cf. Burns & Flam, 2000:19 e 332). Estas regras,
ao explicitarem o que se pode fazer em cada local, desempenham um papel
cognitivo importante, na medida em que, face a incerteza, permitem aos actores
apoiarem-se nos objectos para organizarem as suas percepgdes e procederem a
sua leitura do espaco. Isto porque fornecem um enquadramento (Goffman 1961,
1974) organizado e com significado para que se possam orientar uns em relagéo
aos outros e também para que possam organizar e coordenar antecipadamente,
ou ndo, as suas proprias escolhas e interacgbes. De acordo com Bruns & Flam
(2000), sao estas regras que articuladas com regras prescritivas (as que orientam
a acgao) e regras avaliativas (as que radicam em principios axiologicos, valores),

+

permitem inferir o tipo de regulagéo que subjaz a organizagao do contexto

institucional, bem como o seu ambito de aplicabilidade.

9 o que pode ser interessante reflectir a partir desta terminologia, aiém do conceito de acfor social, é a
perspectiva subjacente a nog:ao de aufor, que de acordo com a sua raiz etimologica, estd associada & de
criador, alguém que estd na origem da sua propsia acgic e que & capaz de se autorizar. Ou seja, remete
mais para a ideia de alguém que se legitima pela sua cobra (cf. Correia & Matos, 1998:8).
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As n3o restrigbes de/no uso de materiais contrapbem-se, no entanto,

restricdes de acesso, regras de ac¢io e posturas de interacgdo implicitas e

diferenciadas (cf. quadros 5 e 6).

Quadro 6 - Fungdes e regras de acesso e uso subjacentes aos espagos formais

nos seus sitios
- limparfarmumar a area

Espago Area da Plastica Area livros Area dos jogos Area da
casa/médico
fungdo |- desenhar - ver, ler, contar - jogos de construgio |- Papéis familiares
prévia - colar/recortar histérias a partir de |- jogos de regras - mée, pai, filhos,
- construir objectos livros, imagens, . animais tarefas
- bordar fotografias domésticas
- modelar/ amassar - carrinhos, camides
- pintar - Papéis profissionais - |- Papéis
motorista, construtor  |profissionais -
médicos,
enfermeiras,
AN NN NI NN NN NI NN SN NN NN NSNS NN SN doentes
outra - Local de recurso a acges - Local de reunido
fungbes [desenvolvidas noutras areas colectiva no inicio da
manha/ farde, ou
- Local de oufras acgdes quando ha algo a tratar
colectivas: actividades jcom o grupo
culinarias, lanchar, festejar '
aniversarios - Local onde se ouve
|muisica e se danca
Regras [-uma crianga em cada cadeira - geesso nao
Impli- — 4 criangas em cada sub-drea [= =>=== condicionado & partida |[= == ====
- citas
- estar sentado numa cadeira |[= == == - permiss&o de circular
|no chio sobre tapete,
- cadeiras ocupadas, escolher de gatas, deitado... = == ===
oulra drea = == ==
- partithar materiais = s = == == o= —= o= o= =
disponiveis =S === = oD/ S 2=
- ndo danificar os materiais = o= S o
durdveis
- acabar os produtos iniciados
- arrumar produtos realizados = == =>= = = o= == = == o= =
- arrumar materiais usades = == == = = == == ==me ===

= == =— fegras comuns

Estas evidenciam-se nas dimensdes reservadas as diferentes areas: no

" seu conjunto, as areas de maiores dimensdes que sfo a plastica e a casa,

apresentam nas suas sub-dreas uma organizagdo interna mais estruturada,

enquanto que as restantes dreas, mais pequenas e mais equitativas entre si, séo

aquelas que s@o menos estruturadas. O mesmo acontece nas indicagdes

fornecidas pelo mobiliario correspondente. Por exemplo, a existéncia de 4

cadeiras em torno das mesas nas areas da modefagem, desenho, colagem,

biblioteca, limitando o nimero dos participantes em cada uma dessas

actividades, fornece indicagdes do numero considerado ideal para que as
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criangas ali possam permanecer confortaveis, ou seja, sentadas. Ao mesmo
tempo que, pelas caracteristicas dos objectos em presenca, se subentende um
tipo de actividade que apela a um maior imobilismo, individualizagao,
concentragao na tarefa®, apesar da situag@o de co-presenga privilegiar a postura
face a face. Nesta medida, os objectos constituem-se em mediadores que
permitem a cada um ajustar a sua conduta deixando-se guiar pelas coisas que o
rodeiam e, a0 mesmo tempo, um suporte dos automatismos corporais, uma vez
que funcionam como referéncias no encadeamento dos gestos, trajectorias e
ritmos familiares (Kaufmann, 1997:113).

As restricbes de acesso, patentes aqui no nimero de cadeiras, ao
“obrigarem” a uma nova escolha dentro do leque de actividades disponiveis
denotam, ainda, uma regra de rotatividade das criangas pelas diferentes
propostas de actividades. Esta age sob o principio da monocronia — uma coisa de
cada vez — (Hall, 1994, 1996), que articulando-se com o tempo policrono,
caracteristico da organizagio geral do espago, introduz um elemento de ordem e
sequencialidade, prevendo uma ocupacao activa e sistematica das criangas que
permite a regulagdo do colectivo. Em contrapartida, a presenca de mesas e
cadeiras de menores dimensbes em areas densamente povoadas com
artefactos, brinquedos, objectos ou jogos como a casa, médico ou os jogos acaba
por se diluir. Isto porque as acgGes possiveis naqueles locais nao sO séo
multiplas e até imprevisiveis, como podem ser simultaneas, permitindo uma maior
mobilidade e a adopgao de outras posturas. Tal é o caso da quadripedia ou do
sentar no tapete durante 0s jogos e de uma combinagado que pode ir desde a
bipedia, ao sentar, ajoelhar, deitar, decorrentes de actividades colectivas de
pequeno grupo em interacg@o face-face, face-tacto, mais flexiveis e improvisadas
na casa e posto médico onde, quer a partida quer no decorrer da acgao nao se
denota nenhuma regra de orientac&o de tarefa explicita. isto é, de actividades
relativamente estruturadas numa sequéncia organizada da qual resultam
produtos materiais relativamente previsiveis. Consequentemente, ndo s6 as
margens de jdgo s80 maiores como o. significado dos objectos evolui, se
transforma ou constréi na medida em que os fazem “falar” de acordo com o
contexto ou, mais do que isso, de acordo com a circunstancia (cf. Certeaux,
1990; Kaufmann, 1997).

97 sobretudo nas areas do desenho, colagem e bordados.
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A partir dos cenarios fisicos onde se desenvolvem actividades sociais
situadas, evidenciam-se regras de acgéo diferenciadas e regras prescritivas
relativas aos diversos locais que oscilam numas areas entre a presenga de
materiais especificos a cada uma delas, dispostos em lugares prévios e
subentendendo uma ordem segundo a qual os elementos sdo distribuidos em
relacées de coexisténcia. A lei do “certo” reina: 0s elementos considerados estéo
ao lado uns dos outros, cada um deles situado num lugar especifico, proprio e
distintivo que o define. O lugar é assim uma configuracdo instantdnea de
posicoes e implica uma indicagao de estabilidade (Certeau, 1990: 173). Noutras,
essa estrutura, contribuindo para a definicdo de cenas sucintas (Goffman,
1993:91), ndo implica necessariamente a acgdo determinada por regras
implicitas, nem determina integralmente os padrbes das interacgbes sociais entre
actores e os seus resultados. Todavia, subjaz a ambas um principio estrutural
unificador e integrador, o principio da comunidade, relevado pela existéncia de
recursos limitados que tém de estar acessiveis a outros e conservados porque
partilhados e pertenga de fodos. Assim sendo, se o com qué e o qué estao
directamente ligados aos onde, e estes ao quando, o que estrutura o JI enquanto
local ndo é apenas o que esta presente no cendrio; a sua forma visivel oculta
relagbes de distanciacdo e proximidades que interferem na sua natureza e
afectam as acgdes dos individuos e dos grupos. Distanciagdes e proximidades,
separacoes e acoplagens de espagos que entrelagados no tempo criam as bases
para a recombinagao da vida social. '

Finalmente, quando se articula o contexto formal da sala com as praticas
que nele e dele se fazem e que foram instituidas pela Cariota, constata-se que as
rotinas quotidianas o expandem na sua fung&o. Tal é o caso da area dos jogos
que funciona também como /ocal de reunido e onde se ouve miusica ou se danga.
Esta polivaléncia de fungbes observa-se ainda na &rea da plastica que é
recursivamente subsidiaria de actividades que se desenvolvem noutras éreas (cf.
quadro 6). Esta polivaléncia de espagos deve-se também ao mobiliario amovivel:
ora cria grandes espagos abertos onde se faz um cinema ou uma pista de

danc¢a®, ora forma uma grande mesa onde se festeja um aniversario ou se

98 Dangar era uma actividade recorrente no JI da Varzea, ocorrendo por iniciativa da Carlota ou das
criangas. Por vezes, assumia um carcter mais "pomposo”, criando-se entio, uma ampla pista-de danga ou
uma sala de cinema inregisto de 27 de Novembro 1998). :
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realiza culinaria®; todas elas actividades de grande grupo e colectivas. Neste
sentido, as regras formais nunca séo capazes de especificar completamente a
accdo ou abranger todas as situagdes relevantes ou emergentes, porque as
situagoes em que sdo aplicadas sdo particularistas e mesmo idiossincraticas pelo
que envolvem nao s6 a interpretagdo e a compreenséo das situagbes, como uma
dose consideravel de improvisagédo (cf. Burns & Flam, 2000). Acontecendo estas
situagdes no decorrer das acg¢des quotidianas, o que se torna relevante assinalar
é ter sido, muitas vezes, o adulto-educadora quem desencadeou ajustamentos
secundarios (Goffman, 1974) a organizagao que ele préprio instituiu.

2.2. Um dia no Jl ou... da organizagdo do espago-tempo00

9:00 da manha - “A porta da entrada no 4frio e a da sala estdo abertas. As primeiras
pessoas a chegar foram a Carlota e Joaquina. Depois, chegaram as criangas. Bom
dia, bom dia... Olal - salidam-se todos 4 medida que se enconiram. A Carlota vai
cumprimentando as maes que ajudam as crian¢as a vestir o bibe e a guardar a
mochila com o lanche. Este € um momento em que maes e educadora trocam "dois
dedos de conversa" sobre assuntos triviais, informacgdes, recados... Algumas
criangas trazem brinquedos de casa e comegam logo ali a mostra-los as que
chegam, levando-os consigo para dentro da sala.

9:10. L& dentro, o Rui esta sentado, todo encolhido e com o pescogo enterrado nos
ombros. A Sara, sempre calada, e a Clara dirigem-se imediatamenfe para os jogos e
sentam-se no tapete, enquanto a Rita, Gabi e Ana, de pé, conversam acerca das
suas unhas pintadas com verniz, entre segredinhos e risadas. A Carlota vem para o
tapete e as trés meninas sentam-se juntas. O Carlota, olha o que eu frouxe! —
disseram a Ana e a lLola mostrando os brinquedos que finham frazido de casa.
Depressa estes brinquedos se tornaram alvo da atencgéo do grupo de criangas que
também os queriam ver e experimentar. E assim foi! A Carlota propbe que o
brinquedo passe de m&o em mao por todas as criangas (...) e pergunta as meninas
se 0§ brinquedos sdo para todos brincarem ou nédo. A Lola responde que nao e vai
guardar o seu na mochila. A Ana disse que o dela era para ficar na sala, para fodos
brincarem. Depois, a Carlota mostra “surpresas” ou conta uma histéria, ou se cantam
cangdes, ou combinam actividades que ha para fazer ou, simplesmente, se conversa
acerca de um assunto... até que a Carlota diz: Podem ir brincar para onde quiserem!
As criangas levantam-se e distribuem-se pelos diferentes espacos da sala.

9:30. Na cozinha, a Rita veste um avental mas nao consegue aperta-lo. Vai ao
quarto, onde estio a Gabi a vestir-se e enfeitar-se e a Inés a brincar com o "bébé” e
diz: Anda Inés, amarral. A Inés pousa o boneco na cama e comeca a fazer-lhe 03
lagos no avental (...). Nos jogos, ao lado da lida que faz uma construgéo com Lego,
o Marco e o Zé brincam com os carros em grande "algazarra®, enquanto na
modelagem a Rute, a Lia e a Clara, lado a lado, amassam massa de farinha usando
instrumentos de madeira. O Quim vem para a mesa e tira urmn bocado de massa a

99 por exemplo, fol 0 que aconteceu no dia da mae, em que as criangas fizeram biscoitos.

100 para g reconstituicio deste dia tipico, socomi-me de excertos dos registos de observagao, procurando
retratar as diversas rotinas de acgio das criangas e educadora no espago-tempo.

132




Rute que olha para ele zangada e comega a querer tirar-lhe a massa das maos. O
Quim resiste. Passado um bocado, a Rute vai para os jogos e a Clara diz para o
Quim gue ficou com a massa deixada pela Rute: £ para fodos! {...). Na colagem, a
Carlota ajuda a Ana a fazer o embrulho de uma prenda. Sentadas no chéo, a
observar, estdo a Vera e a Sara. A Sara faz festas, d4 abragos e encosta a sua
cabega ao ombro da Veera que olha para ela. Sorriem-se. {...)
10:20. E para arrumar! Agora”. Na casa, a Gabi pousa o pacote de leite na mesa,
pega na vassoura e comeca a arrumar. Secundada pela Rita, Lola e Ana limpam a
casa toda, o quarto, a cozinha (...) A llda que finha regressado aos jogos vai
" rapidamente para a modelagem e, tirando um bocado de massa a Clara comega a
amassa-la. D. lida, arrumar os jogos! — diz a Carlota. E o Gilf O Gil também estaval -
responde ela, continuando a amassar. Depois para, vira-se na cadeira e olha em
redor: Gil, arrumar aquilo! — diz-lhe a llda. Queres ir para 14?7 — continua ela dirigindo-
se de segquida para os jogos com ele. Arrumam os dois 0s jogos. A medida que as
criangas, ajudadas pelos adultos, vdo arrumando a sala saem para o atrio onde
lavam as maos, pegando de seguida no seu lanche.
10:30. Conforme o tempo, lancha-se no coberto da parte de tras da escola ou, se
estd bom tempo, sentados num degrau junto & porta que da acesso ao JI. S6 com
muito frio e chuva se lancha dentro da sala. Enquanto comem, as criangas
conversam, comentam os lanches umas das outras, fazem frocas ou pedem comida
e, 4 medida que vao acabando, arrumam as mochilas e vém brincar no recreio. Uma
bola, andas ou cordas para saltar sdo brinquedos que estdo acessiveis as criangas
num cesto no atrio do JI. Quando a Cariota traz o gravador ¢4 para fora, fazem-se
bailes bem concorridos, com coreografias complicadas ensinadas pelas criangas da
escola. Se estd muito bom tempa, o recreio prolonga-se e fica-se, muitas vezes, a
brincar na caixa de areia com pés, baldes e formas, quase até a hora de almogo.
11:00. A Carlota d4 sinal para vir para dentro. As criangas ajudam a trazer os
materiais e a arruma-los. Na sala distribuem-se, de novo, pelos espacos... O Rui, a
Lia e o Z& vao para a hibliofeca. Sentam-se a observar o que se passa na casa onde
estio a Inds, a lida a Clara e a Vera. No quarto, a lida e a Clara pdem lengos na
cabega, presos nas fitas do cabelo, 4 semelhanga do que a Gabi e Rita costumam
fazer. Depois, a Lia e o Z&é saem da biblioteca e dirigem-se & casa. O Zé fica na
cozinha a brincar com a Inés e a Lia vai para o quarto {onde ja estavam a llda e a
Clara); Tira-lhe o bébé! - diz a lida para a Lia. A Lia chega-se ao pé da Clara, agara
no boneco e arranca-lho dos bragos. A Clara faz queixa 4 Carlota e a llda quando a
v&, vem chama-la: Anda, anda brincar (...). Nos jogos, o Rui e o Quim brincam com
camides e ao seu lado, sentados numa mesa, o Gil, a Lola e a Rita, jogam domind.
Quando o jogo acaba, o Gil, aproxima-se do Rafa e do Manel que tinham comegado
a construir uma “casa” de Lego e o Rafa grita alto: Sai daquif A Ana vem da colagem
e a Rute da madelagem, para ver o que se passa.
12:00. “E para arrumar! E para ir almogar!”. De novo as criangas comegam a arrumar
os espacos onde se encontram. Depois, as que almogam na cantina véo lavar as
m#os e a Joaquina leva-as para 14, onde uma auxiliar faz o acompanhamento do
almogo. As outras comegam a despir os bibes, ajudando-se umas as outras, e
penduram-nos nos cabides. Enquanto se espera pelas m3es no tapete, a Carlota
toca guitarra e cantam-se cangdes ou fazem-se jogos colectivos.
A tarde, 13:30. As criangas que almogaram na cantina brincam no recreio ou no
coberto se estiver tempo de chuva. Chegadas as criangas que foram almogar a casa,
vestem de novo os bibes. Quando a Carlota abre a porta da sala, entram a correr e
sentam-se em circulo no tapete. Se tiverem trazido brinquedos para o JI, eles s&o de
novo mostrados ao grupo e é negociado se sdo para todos brincarem ou ndo? Pode-
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se voltar a cantar cantigas ou aprender uma nova, fazer jogos colectivos, contar .
histdrias a partir de um livro ou oralmente, por iniciativa da Carlota ou a pedido das
criangas. Pode-se conversar acerca de algo que aconteceu em casa a hora do
almogo... até que a Carlota diz: Podem ir brincar para onde quiserem. Mas também
pode acontecer as criangas irem entrando na sala e comecarem de imediato nas
suas actividades...

13:50. A Ana vem para a biblioteca com um boneco, senta-se numa cadeira e senta
o “bébé” noutra. A Rita vem para junto dela e senta-se. A Ana pega num livro e
confa-lhe uma histéria. Quando acaba, diz em voz alta: Senhoras e senhores, vem
outra histérial — ao mesmo tempo que bate palmas. A Rita comega a contar outra
histéria. Quando acaba, vai para a casa, onde a Gabi, no quarfo, se veste e enfeita.
A Rita veste-se, seguindo o mesmo “estilo” {...). No posto médico, a Inéds e a Rita
confinuam a brincadeira da manha, mas agora a "doente” é a boneca e a “médica” é
a Inés. A Rita estd ao “balcac”. Enira a Lola e, nesta altura, passa a haver duas
“médicas”: a Inés e a Lola. As duas tratam da boneca: “medir a febre, fazer ligaduras
nas pernas, auscuitar”.

14:50. E para arrumar! E para lanchar! T4 na hora de ir embora! — anuncia a Rute,
passeando-se pela sala. O Gil, o Quim e a Sara acabam o jogo e a Lola ajuda o Gil a
arruma-lo na estante. Saem de maos dadas para lavar as maos e irem lanchar.

15:10. Hoje é a vez do Marco distribuir os pacotes do leite. A Joaquina ajuda-o. Ele
distribui-os pelas criangas. Eu acabei primeiro! Eu fui a primeira! — diz a Clara, logo
que acaba (...}

15: 20. Depois de beber o leite, as criangas tiram os bibes e arrumam-nos nos
cabides. A Carlota liga o gravador e ouvem-se cassetes que a Ana trouxe. Os pares
dancam e a medida que as maes chegam, as crian¢as vao saindo, dizendo adeus”.

* Tempos sociais, tempos institucionais

r

Considerando que o tempo é o produto .de uma representagdo
fundamental da pratica social [...] que revela ao mesmo tempo as grandes
categorias ou blocos de tempo que uma sociedade se da e se representa para
designar, articular, ritmar e coordenar as principais ac¢gbes sociais, as quais
concede uma importancia particular (Sue, 1994:27-29, cit. Picard, 1995:61),
detenho-me agora sobre a sua esfruturagédo no quotidiano do Jl.-Procuro captar o
modo como ele flui 40 longo do dia, das semanas, dos meses e como se
objectiva a partir da frequéncia e duragdo de percursos — movimentagdes e
permanéncias — que adultos e criangas efectuam no espago. Torna-se entdo
possivel esbogar um padrao de temporalidade que regula, coordena, controla e
normaliza os (re)encontros sociais no espago fisico, organiza os comportamentos
e orienta as acgﬁes'uma vez que o recorte do tempo se faz acompanhar do
recorte de actividades. )

Na identificacdo de um conjunto de acgdes e interacgbes que, pela sua
repetigéof— rotinas -, permitem compreender a sua articulaggo com a organizagao
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dos tempos globais da sociedade e a organizagéo interna do contexto onde elas
préprias decorrem, emerge um primeiro padrdo temporal mais global que,
abrangendo as grandes divisdes do dia, se define por transigbes sistematicas
entre o contexto familiar e o contexto da instifuicdo. Uma delas, uma transicdo
forte, referencia-se aos tempos sociais que regulam o ciclo de vida humano (a
construgao social das idades) e a esfera do trabalho, em que o tempo da crianga
na familia & interrompido por um tempo de permanéncia longo na instituicdo. Sai-
se de casa, de manhd, de um contexto familiar privado e individualizado, onde se
é filho/a e ou irmé/do, para dar entrada &s 9h no JI, um contexto publico,
institucional e colectivo onde se & aluno e colega e al se permanece 5h, ate
chegar a tarde e sair de volta a casa. A outra, uma transicdo fraca, referencia-se
a tempos sociais que regulam a alimentagdo e em que o tempo institucional,
interrompido por um tempo familiar de curta duragdo — 1h de almogo -,
prossegue. O almogo de algumas criangas na cantina da escola — uma fransigao
a nivel interno da instituicdo — acaba por reforgar a predominancia da transic&o
forte101,

Subjaz ao padrao temporal mais global a que aludi um segundo, que se
alicerca em dimensdes do ciclo da vida humana: o sono, a vigilia, a
alimentacdo... Regista-se, assim, ndo s6 que o tempo de permanéncia das
criancas no JI corresponde a metade do seu tempo de vigilia, como este é
atravessadb por tempos que regulam a alimentag&o, a hora dos ianches — a meio
da manh3 e antes da saida — e a do aimogo. Estes momentos ndo s6 cumprem a
sua fun¢do de manutengdo fisica, como se constituem em mecanismos de
socializagdo em padrbes e regimes alimentares e, ainda, como marcadores
temporais que integram os tempos institucionais em tempos sociais mais amplos
— as horas.das refeigdes. .

De igual modo, quando se considera os horarios que regulam a
alimentacdo ao nivel do sistema institucional, JI e escola, observa-se que eles
combinam outras transicbes fracas — entre a sala e o recreio & hora do lanche da
manhg, entre a sala e cantina a hora do almogo — comuns a populag@o que |a se
encontra, a0 mesmo tempo que assinalam interrupgdes entre tempos de trabalho

e tempos de lazer que t8m como particularidade proporcionar encontros com

101 £5ta transigdo forte tende a expandir-se e a consolidar-se se atendermos, por exemplo, & nova
legisiacdo referente acs prolongamentos de horéarios.
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criangas de outras idades, na partilha do mesmo espacgo livre, o recreio (cf.

quadro 7).
Quadro 7 - Rotinas institucionais no tempo-espago do JI
Tempos Espacos Rotinas institucionais
9:00 - entrada Do atrio para a sala Momento transigdo fam/Jl
9:05 — reunido Deniro da sala Momento de reunido colectiva
eeeeieeeoee.| Areadosjogos -Tapete | recontextualizagdo instituigdo
8:30 Area da plésfica (desenho, pintura Momento do brincar em gue as criangas
colagem, modelagem) desenvolvem actividades livres
actividades livres | Area dos jogos individualmente, em pequenos
efou apoiadas Area da bibljoteca grupos ou grande grupo
p/adulto Area da casa
o Area do posto médico
10:15 Momento arrumacgio colectiva
10:3q —lanche Da sala para o coberto ) Regulag&o social alimentacdo
recreio Do coberto para o recreio Actividades livres ou orientadas
10.50 Area da pléstica (desenho, pintura Momente do brincar em que as criangas
colagem, modelagem) desenvolvem actividades livres
actividades livres | Area dos jogos individualmente, em pequenos
ef/ou apoiadas Area da biblioleca grupos ou grande grupo
pfadulto Area da casa
Area do posto médico
NN NN
12:10 Momento arrumacdo colectiva
Da sala para casa Momento transigdo Jiffamilia
12:30 - almogo Da sala para a cantina Momento transicdo Jl Jescola
Da cantina para o recreio Regulagio social alimentagio
Do atrio para a sala Momento transigao familia/Jl
13:30 - entrada Do recreio para a sala Momento transi¢ao escolalJl
13:05 Dentro da sala Momento de reunido colectiva
feunido | Areadosjogos-Tapete | recontextualizagdo instituigdo
13:20 Area da pléstica (desenho, pinfura Momento do brincar em que as criangas
cofagem, modelagem) desenvolvem actividades livres
actividades livres | Area dos jogos individualmente, em pequenos
el/ou apoiadas Area da bibliofeca grupos ou grande grupo
p/adulto Area da casa
15:00 Momento arrumacao colectiva
15:10 - lanche Da sala para o coberto Regulagdo social alimentagio
15:30 - saida Da sala para casa Momento transicao JIf familia

Assim, quer as horas de entrada e de saida no JI, quer as das refeigbes,
correspondendo as horas do inicio, do fim ou das interrupgbes das actividades
produtivas na esfera pulblica do mercado e das instituigbes, funcionam como
mecanismos de socializacdo dos ritmos biolégicos e sociais. Aguelas, ao serem
determinadas externamente e regidas pelos tempos maiores da sociedade, sdo
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exemplos de até onde e quéo se faz sentir a influéncia das estruturas temporais
da sociedade no condicionamento quotidiano e de como, ao impregnarem a vida
do Ji, fraccionando o fluxo do tempo e das interac¢des, as faz “acertar o passo” e
as harmonizam com a sua ordem social assegurando a integracdo de sistema
(Giddens, 1984).

Mas ha também a definigAo de rotinas de tempo internas ao
funcionamento do JI que, recortando e estruturando o seu quotidiano, visam a
integracéo social das criangas da institui¢do educativa, i.e., visam socializar a
criangas na sua ordem institucional. E possivel comegar, entdo, por estabelecer
um padrdo de duragdo de tempos vs. permanéncia no espago, com periodos
mais longos da parte da manha e passados dentro da sala e tempos mais curtos
no periodo da tarde e no recreio, ambos submetidos a um padrao de rotinas
idéntico (cf. quadro 7).

* Espagos-tempos do adulto-educadora, espagos-tempos das criangas

Prestando agora, mais atengao ao modo como se estrutura o padréo de
rotina quotidiana, pode-se identificar duas grandes temporalidades: os tempos do
adulto-educadora e os tempos das criangas. Os primeiros decorrem da iniciativa
explicita da educadora e implicam a sua relagdo formal com o grupo de criangas.
Aqui, ela tem um papel activo e central, quer pela sua presencga directa com elas
em momentos colectivos, quer pela sua presenga indirecta através de regras
implicitas gue se dirigem a todas elas, incluindo a regulacéo dos tempos sociais
maiores — entradas, saidas, refeigdes -, quer ainda pela sua presencga
intermitente na relagdo que individualmente ou em pequenos grupos de criangas
estabelece, nos tempos que medeiam os momentos a que aludi. Dito de outro
modo, os tempos dos adultos, sendo heterogéneos e de natureza monofocada,
explicitam relagBes de tipo vertical, hierarquicas, as quais implicam, por defini¢&o,
diferengas substanciais entre o poder dos adulto e as criangas, na capacidade
daqueles para tomar a iniciativa, manipular ou dominar e, de um modo geral, para
exercer um controlo e uma autoridade sobre o grupo social. No JI da Varzea,
estas relagdes sdo de menor duragdo, mais circunscritas no tempo-espago e séo
combinadas com um grau elevado de afecto e confianga.

A segunda temporalidade, os tempos das criangas, consignados

‘genericamente como momentos de brincar, sdo deixados a iniciativa explicita das
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criangas para se envolverem, movimentarem e implicarem nas mais diversas
relagtes e interacgdes e nas varias actividades, recursos materiais e humanos
disponiveis. Aqui, sdo elas que tém um papel activo e central na tomada de
decisbes e na condugdo das acgdes, na gestdo, manuten¢io e permanéncia
nas/das actividades, individualmente ou em grupos. Nestes momentos, o adulto-
educadora, coloca-se a refaguarda e assume um papel subsidiario, intervindo
quando solicitada para as apoiar na implementacéo e desenvolvimento das suas
acgbes ou em caso de resolucao de confiito aberto ou agressdo. Os tempos das
criangas, de natureza multifocada, de maior duragdo e mais dispersos no tempo-
espaco referem-se a relagdes de iniciativa mutua, de maior simetria nas
negociagaes, maior horizontalidade e menos hierarquizadas entre as criangas no
grupo de "pares”, mas sem que isso seja sinénimo de homogenia e igualdade ou
auséncia de relacdes de poder.

Assim, num contexto organizacional como o Jl da Varzea que se
apresenta como um plano aberto em que é possivel a maxima vigilancia, o
espaco-tempo do adulto é mais visivel, formal e centralizado quando este se
dirige ao colectivo das criancas. A ordem repousa sobre a sua palavra, na sua
capacidade para fixar a ateng@o das criangas no que é dito ou apresentado,
sendo a gestdo da sua duragao fulcral, porque é também aqui que, como se
veral%2, gs criangas, ao introduzirem elementos exteriores — falar e mexer no
vizinho, dizerem que querem ir a casa-de-banho ou que tém sede... - se
"distraem", fazem com que a ordem se disperse pouco a pouco (cf. Derouet,
1992:180) e podem torna-lo um tempo de fuga e contra-ordem. Ao invés, torna-se
mais informal, descentralizado e invisivel quando o adulto-educadora apoia os
actores ou 0s pequencs grupos em actividades e tarefas. Ou seja, em acgdes
que repousando frequentemente sobre objectos e técnicas especificas requerem
a sua intervengZo de tempos a tempos.

* Espagos-tempos das criangas, espagos-tempos para as criangas

Quando se considera no contexto que a educadora criou, 0s espagos-
tempos das criangas, os momento(s) do brincar constituem aquilo que
vulgarmente é designado por actividades livres. Livres porgue sao as criangas

que escolhem para onde querem ir e o que querem fazer num determinado lugar
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e tempo, exercendo plenos poderes na recriaco e exploracéo do contexto.
Sendo a organizagéo das actividades suportada por um sistema de regras que
difere entre si, de area para area, subentendendo jogos ef/ou brincadeiras efou
actividades assentes em objectos, cuja diferenca reside nos procedimentos e nos
fins a serem obtidos (Corsaro, 1985:66), sdo as criangas que neles regulam os
seus movimentos e as suas relagdes sociais. Isto significa que a presenga do
tempo adulto se faz sentir de uma forma mais preponderante nas areas de
actividade em que as criangas, individualmente ou em pequenos grupos,
desenvolvem acgdes expressivas de cardcter mais individualizado — por exemplo,
a area da plastica e as suas sub-regides —, e/ou cuja manipulagéo dos objectos
requer o uso e conhecimento de determinados saberes e regras técnicas.
Saberes e regras técnicas, em cuja articulagdo dos objectos com os materiais e
exploragio das suas potencialidades subjaz uma aprendizagem que deve a sua
eficiéncia a uma arquitetonica de pequenos gestos, sequéncias, controlos,
sensacbes e percepgdes, numa ordenacdo precisa do corpo, que o passa a
habitar “naturalmente” (cf. Le Breton, 1990:94-85). Dai que estas actividades e
relagbes sejam tipicamente limitadas com bastante nitidez no espago e no tempo
e empreguem frequentemente formas especiais de equipamento fixo: disposi¢ées
formalizadas de mesas e cadeiras, onde ocorrem ocasifes sociais que propiciam
o contexto estruturador em que muitas reunibes sdo susceptiveis de se formar,
dissolver, reformular, ao mesmo tempo que um padrdo de conduta tende a ser
reconhecido como o apropriado e (frequentemente) o oficial ou propositado (cf.
Giddens, 1984:57) (cf. quadros 6 e 8).

Uma vez inteiradas as criangas dos procedimentos a efectuar no espaco-
tempo para criangas, ndo sendo assim o adulto-educadora o suporte da situagéo,
o seu controlo passa a ser diferido e investido no processo de comunicagéo inter-
pessoal. Este opera pelo apoio aos progressos e acgdes autdbnomas das criangas
em substituicio das imposigdes e do ajustamento em substituicdo da dominagéo
(Bernstein, 1986); garantes da ordem necessaria para a realizag8o de condigbes
de igualdade e justiga para todos, num contextoc de recursos escassos €
limitados. Nesta medida, uma maior invisibilidade do papel de saber e poder do
adulto e uma maior autonomia das criangas, referenciam-se a eficicia que se

- 102 ¢y, capitulo V, pt. 3.1. - Os momenfos de reuniGo como ritual de enirada na instituigio.
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instrumentaliza em tarefas e actividades suportadas em objectos (cf. Derouet,
1992:180).

Resumindo, o espago-tempo para as criangas coincide com as areas de
actividade mais individualizadas e que se materializam em produtos singulares,
mais ou menos acabados e elaborados - desenhos, pinturas, colagens, bordados,
construgdes (cf. quadro 8) - cuja expressdo original e legitima da criatividade,
implicag&o, empenhamento, esfor¢o e realizagdo pessoal sdo provas cabais da
sua obra e da sua autoria. S&o estas actividades, a meio caminho enfre o jogo e
o trabalho, cujos produtos, assinalados com a “marca” pessoal!®3 de cada
crianga, per si, permitem a sua auto-enunciagio como criadora e autora: “- Olha o
meu desenho... fui eu que fiz!". E esta autoria que lhe confere, no seio do JI, o
reconhecimento de direitos de proprietaria titular - uma valorizagdo da realizagao
de si pela sua acgdo e “trabalho” - que, a par do cabide e da pasta onde se

arrumam estes produtos, constituem o seu pectilio privado.

Quadro 8 — Desdobramento dos espacos-actividades nos espacgos-tempos das criangas..

Espagos-tempos das criangas = Momentos do brincar

Actividades para criangas para/das criangas das criangas

Areas Desenho Biblicteca Casa — quario e cozinha
Pintura Jogos de regras Médico
Colagem Jogos de construgdo
Modelagem Brinquedos

Objectos Objectos e materiais Objectos ¢ materiais Objectos e materiais
abstractos e de desgaste concrefos e duraveis concretos e durdveis que
requerendo determinados criam cendrios de acgdo
saberes técnicos

Organizagdo Rotinas de acgdo com regras, ¢Rotinas de acgéo com Rotinas de acgio com regras,

da acgdo sequéncias e principios de regras, sequéncias e sequéncias e principios de
acegdo implicitos principios, explicitos que acgio emergentes das

‘ podem ser alterados para interacgbes das criangas

Realizacdo de produtos crfangas na acgao

Relagtes Actividades individuais Individual individual

entre Acfividades paralelas Parale]a Parale!a

criangas Colectiva em pequeno ou Colectiva em pequeno ou

grande grupo grande grupo

Relagdes Maior presenga adulto Infervenggo do adulto em Intervengdo do adulto em

com/do lnte!'ve?n(;'éfJ do gdulto para caso de conflito ou caso de confiito ou “bagung¢a”

adulto apoio individualizado “bagunga”

103 A marea, corresponde a um simbolo pesscal de cada crianga que podendo ser representade por um
desenho ou o seu nome é realizado pelo seu punho, como se se tratasse de uma “assinatura” que a
identifica. '
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Eu e meu que contrastam vivamente com o nds e o nosso que dao o tom
e 0 mote ao espaco-tempo das criangas; areas de actividades sociais colectivas
por exceléncia, nas quais as criangas mais desenvolvem entre si acgdes comuns,
tradicionalmente conotadas com o reino do lidico onde, mais do que os lugares e
os objectos, é a indeterminagéo e o imprevisto das circunsténcias de actores e
contetidos que as sustenta. Por exceléncia, porque permitem que se confirme,
explore e legitime no espago-fempo colectivo das criangas, o potencial individual
j& revelado no espago-tempo para as criangas. Por exceléncia, porque enquanto
areas de actividade social propostas pelo aduito-educadora, elas apenas
fornecem indicagdes, orientagbes, "deixas" de cena sucintas, onde os aspectos
factuais presentes ndo lhes impdem desde o inicio e com precisdo, o0s
comportamentos a desempenhar; espera-se mesmo que as criangas as
"preencham"” desenvolvendo os seus préprios contelidos, as suas proprias regras
e procedimentos. Em suma, que ai criem a sua propria ordem social infantit. Nos
jogos, casa ou posto médico, as acgdes que elas desenvolvem sdo pois
reguladas por regras que emergem e se situam no coniexto e no conteddo
especifico da interacgdo, ndo sendo portanto determinadas por regras externas
efou explicitas de comportamento, nem controladas directamente pelo adulto-
educadora. Como tal, este adopta uma postura de quase néo ingeréncia; dai que
estas areas se revelem mais do que um fempo para as crianQas como o tempo
das criangas. |sto é, um tempo seu, por exceléncia. Tal significa poder admitir a
possibilidade das criangas se constituirem como grupo social, comungando de
interesses, modos de pensar e fazer colectivos, capazes de construir modos de
governo préoprios e de desencadearem estratégias colectivas de
afirmacaofoposicdo como formas de resisténcia e de transformagédo da ordem
institucional adulta.

Finalmente, é ainda possivel inferir um outro padrdo na estruturagéo do
tempo no JI que entrecruza o fempo monocrono da rotina institucional organizada
sequencialmente ao longo do dia, com o fempo policrono da miriade de
interacgdes situadas num confexto altamente comunicativo em que decorrem
multiplas accdes simultdneas, como € o caso do espago-tempo para e das
criancas. Nesta perspectiva, o termpo monocrono institucionalizado pelo adulito,
faz-se acompanhar de uma compartimentag@o, uma divisdo e distingdo de
tempos em fungio da variedade de tarefas que ha para cumprir ou fazer cumprir
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e onde n&o é de modo algum alheia a relagdo com o tempo da mundanidade.
Este contrasta com o tempo policrono, onde a relagdo com o tempo interior,

vivido e relacional, dando conta de uma culiura onde tudo & considerado

actividade 104 (cf. Hall, 1966), permite ocupar as criangas até ao fim da “hora”.

2.3. Da ordem institucional do JI definida pelo adulto-educadora

Num contexto institucional em que adultos e criangas se vao encontrar
quotidianamente ¢ onde ha varios desconhecimentos e estranhezas mutuos, a
organizacéo prévia de espagos, tempos e actividades pelo adulto, visando a
cooperacao e a acgo colectiva, torna-se central, constituindo-se numa estratégia
para criar um ambiente de acgdo com um minimo de estabilidade,.regularidade,
continuidade e previsibilidade. Ou seja, ao definir uma dada ordem que comunica
significados sobre o que fazer, como, quando, onde, com quem... gera
possibilidades para que os actores possam ultrapassar a incerteza social e a sua
propria incerteza pela antecipacdo e previsibilidade de comportamentos,
coordenagéo da sua acgdo com outros no acesso aos recursos disponiveis e
resolugdo de problemas através da organizacio de acgdes colectivas. Uma
estratégia relativa as criangas que recobre, simultaneamente, uma estratégia
para tambem o préprio adulfo-educadora enfrentar e lidar a incerteza social e
fazer face ao "fervilhar" dos interesses e poderes individuais e colectivos das
criangas, as miitiplas racionalidades e ambiguidades de interpretagbes e aos
conflitos que possam surgir. Neste sentido, a organizagéo do espago-tempo das
relagbes sociais entre aduitos e criangas, sendo permeada por relacdes de
controlo e poder de parte a parte, procura ser mediada pelo adulto através da
criagdo de um espago que é um campo social aberto ao exercicio da autonomia
das criangas e, simultaneamente, a sua integragéo social com os adultos e outras
criangas presentes.

A organizacéo plural do espago-tempo do JI da Varzea, bem como ao
conjunto de regras que lhe assiste, de onde se inferem os seus modos de
funcionamento, subsiste a conjugagao de varias racionalidades de acgdo — desde

X Y

a racionalidade técnica a racionalidade hermenéutica e A racionalidade

104 A titulo de exemplo, as culluras monocronas valorizam a actividade, sendo o descanso considerado
apenas uma fase intermediaria entre duas fases activas, enquanto que numa cultura policrona, estar
simplesmente sentado, pode ser considerado uma actividade (Cf. Hall, 1966; Picard, 1995).
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emancipatoria (Giroux, 1986). Entrecruzando campos de experimentagio
maltiplos com uma estrutura de relagdo no espago, caracterizado por uma
classificacdo e enquadramento relativamente fracos, neles é definida uma
hierarquia implicita de regras de sequéncia implicitas e critérios implicitos,
multiplos e difusos, em que o adulto cria o contexto que a crianga irg recriar e
explorar, tendo aparentemente a crianga largos poderes sobre o que selecciona e
como o estrutura, bem como sobre a escala de tempo das suas actividades,
movimentos e relagdes sociais que, afinal, se filia nas pedagogias invisiveis
(Bernstein, cit. Domingos, ef al.,1996:182). Acrescem a esta estrutura do espago-
tempo variagbes e mudangas no decurso da diacronia que, desta forma, indicam
que ela nfo obedece nem a uma coeréncia interna inalteravel, nem a uma ordem
sem brechas e, portanto, que ndo foi concebida como um produto acabado e
pronto a usar, independentemente das condi¢gdes das acgbes dos seus membros,
através das quais se constitui.

Trata-se entdo de compreender como o contexto do Ji, permanentemente
confrontado com interesses diferentes e desiguais, individuais e colectivos, de
adultos e de criangas, consegue sobreviver como conjunto organizado. Uma vez
que tal requer um minimo de coeréncia interna, coesdo e integragdo, a questao
que se coloca é a de como se constréi uma ordem social legitima. Por outras
palavras, como é que num espaco institucional se compatibilizam problemas
estruturais contraditérios decorrentes dos interesse das criangas vs. os interesses
dos adultos, dos seus direitos e deveres'reciprocos, visando a sua autonomia e a
sua integragdo? Nesta perspectiva, o problema da ordem coloca-se como sendo
parte integrante do duplo processo de construgdo de um contrato social vertical
entre adultos e criangas e da criagdo de condigbes para a emergéncia e
afirmacgdo de uma comunidade entre crian¢as, onde a conciliabilidade ou a
convergéncia dos interesses, radicando na prossecug¢io do "bem comum”, sdo
entendidos como resultado sempre provisério.

Ora, o confrato social que subjaz & ordem institucional definida pelo
adulto-educadora — autonomia vs. integragdo —, procurando representar o
interesse comum aos actores em presencga, parece alicergar-se em torno da
justificag&o do interesse da crianga e do interesse do adulfo. Os pressupostos do
interesse da crian¢a decorrem sob a égide de uma concepgao segundo a qual o

~seu offcio & brincar (Chamboredon & Prévost, 1973), que assume o brincar com
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outros como uma das expressdes do exercicio dos seus direitos de autonomia e
participagéo; manifesta¢édo, por exceléncia, da crianga como actor (cf. Sirota,
1988, 1994, 1998). A sua materializag8o assenta e manifesta-se na criagcdo de
um contexto promotor de oportunidades maximas de acgado as criangas e de
acesso a recursos variados mas escassos e limitados que se apresentam
disponiveis & sua escolha e recriagéo individual e colectiva. Nesta medida, na
consignagao do fempo das criangas como um espago-tempo de relagdes sociais
entre criangas, desenvolver acgdes comuns com outras criangas nao se reduz
unicamente a um campo de expressdo de subjectividades. Mais do que isso,
constitui e oferece-se como uma oportunidade para as criangas alicergarem entre
si, @ nos seus préprios termos, um contrato social onde podem definir a sua
propria ordem social com alguma autonomia. Por oufras palavras, a existéncia de
um espago-tempo das criangas no Ji pode criar condi¢des de possibilidade para
0 exercicio da sua cidadania, fazendo jus ao principio da comunidade de criangas
assente na obriga¢do politica horizontal entre individuos ou grupos sociais e na
solidariedade que dela decorre, uma solidariedade participativa e concreta, isto é,
socialmente confextualizada (Santos, 1994:208 e 211).

Se do ponto de vista conceptual e ideolégico parece ndo haver
discrepéncia entre os interesses das criangas e os do adulto — dos quais ele se
assume como o seu tradutor pela reconstrugdo de um mundo do jogo e do amor
(Derouet, 1992:18) —, ja do ponto de vista da sua realizagdo, a sua
compatibilizagio parece mais ambigua uma vez que o lema surge formulado
como Brincar sim, mas sem descambarl. Subentende-se aqui uma concepgido de
ordem e limites de tolerdncia que, ao serem definidos pelo livre arbitrio da
educadora, podem agir como factores de constrangimento as acgbes das
criangas e revelar o exercicio do poder e violéncia simbélicos do adulto
(Bourdieu, 1989). Aquele lema parece prender-se, por um lado, com a
necessidade de resolver o problema da conservagéo e acessibilidade dos
€s¢assos recursos ao maximo de criangas em circunstancias que garantam a
maior igualdade possivel; ou seja, de garantir igualdades civis e igualdades
substantivas que implicam a critica a diferentes formas de propriedade privada
'(cf. Santos, 1994:206). Por outro lado, prende-se com a necessidade de resolver
0s problemas da gestéo do colectivo de individuos, visando quer a sua integragéo

e coesfo como grupo de criangas quer a sua autonomia: na estrutura do JI, na
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relacdo com o aduito (pela socializaggdo nas normas e valores do aduito-
educadora patentes na organizacgéo prévia do contexto de acgéo da instituicdo) e
na relagdo com o grupo de pares (pela criagdo de espacgos e tempos que
privilegiam a socializagdo entre criangas nas normas e valores do grupo que se
instituem a partir das acgdes colectivas). Ou seja, a sua constituigio como grupo
social participativo. Assim sendo, as palavras autonomia e bem comum
subentendem uma forma de distribuir a responsabilidade pela resolugao de
problemas comuns.

A consolidag&o da ordem institucional, dependendo em grande medida
do modo como ela se legitima, requer a reflexéo acerca do modo como adultos e
criangas, ao participarem diferente mas cooperativamente na instituigéo, a
reconhecem e lidam com ela. A discussdo das margens de autonomia e liberdade
patentes no proprio sistema, tanto para uns como para outros, implica ter em
mente que o estatuto de dominados das crian¢as néao se reduz ao sindnimo de
passividade nem docilidade. Tal avisa que na ordem institucional aduita se:
entrelagam nd@o um mas dois contratos sociais — o dos adultos com as criangas
- (brincar sem descambar) e o das criancas entre si (brincar com outras criangas).
Nesta medida, a ordem institucional € uma arena onde ambos os actores tomam
decisbes permanentemente, se disputam e onde as regras formais e informais
canalizam e regutarizam, em simultaneo, as estratégias de poder dos diferentes
participantes. Em suma, é um espago de cooperagéo entre interesses conflituais.

O contrato, social entre adultos e criangas alicergado numa estrutura
edificada sobre a existéncia de principios unificadores, a partir dos quais se
estabelece a negociacido, subentende um conjunto de direitos e deveres que
visam estabilizar comportamentos. Assim, no sistema de regras institucionalizado
que organiza a actividade social no JI da Véarzea, evidencia-se um conjunto de
valores tripartidos — liberdade, igualdade e fraternidade — que orientam a acgéo
educativa do adulto. O principio da liberdade subjaz a criagdo de condigdes para
a participagéo efectiva e de modo auténomo na escolha de actividades, de e no
acesso aos recursos, nos modos de realizagdo e varios tipos de expressao,
sendo recorrentemente afirmado pelo adulto-educadora como: “cada um escolhe
para onde quer ir, 0 que quer fazer e com qué e com quem’, “cada um & que
sabe” “cada um faz como sabe”. Nesta medida, a liberdade realiza-se pela

participagdo soliddria expressa na responsabilidade perante o colectivo, na
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preservacdo e conservagao de materiais, respeito perante as decisdes tomadas
individualmente ou em grupo e pelas regras estabelecidas ou acordadas. O
principio da igualdade revela-se na preocupagido em criar um ambiente de acordo
com a heterogeneidade em presenca: etdrias, sociais, género, antiguidade. Tal
traduz-se em: ndo excluir nenhum participante no acesso aos recursos e
actividades; observar e escutar atentamente as criangas; reconhecer e assumir
0S$ espagos-tempos para e das proprias criangas respeitando ao maximo o
principio da n&o ingeréncia adulta; valorizar publicamente as suas qualidades,
progressos e realizagbes individuais, em particular das criangas com menos
poder e prestigio no grupo; fazer da dissonancia cognitiva uma estratégia de
promogio da refiexividade e da desconstrugéo de esteredtipos. O principio da
fraternidade expressa-se pela critica ao individualismo e propriedade privada, na
promogao da partitha sistematica de recursos, espagos, tempos, actividades e
afectos conducentes ao desenvolvimento da éooperagéo, entre-ajuda,
interdependéncia e respeito pelo outro — aspectos recorrentemente afirmados sob
-0s lemas: “aqui é igual para todos”; “tudo é de todos” e "tem que se emprestar”.

O conjunto de regras adultas que subsiste & organizagdo do espago,
tempo e actividades através dos quais sdo articulados e integrados os
comporiamentos heterogéneos ou divergentes dos participantes ndo sio, ento,
apenas uma resposta técnica a um problema institucional, mas sim um recurso
cultural para lidar com um problema humano que é o da estruturagdo e
regularizagéo da cooperagio conflitual dos diferentes participantes, cada qual
com competéncias sociais distintas para se confrontarem e conviverem com as
tensbes que Ihes s&o inerentes. Nesta medida, mais do que entender a ordem
institucional como apenas funcional e racional, importa entendé-la como um
.contexto de relagdo de poder e troca de interdependéncias varias e permanentes,
onde o lema do pacto social “Brincar sim, mas com ordem\” nédo é apenas
apandgio dos adultos, mas se afirma também entre as proprias criangas, como se
verd. A questdo da maxima comunicabilidade, tendo como reverso a maxima
visibilidade e exposigao ao controlo e exercicio do poder (Foucault, 1987), podera
iguaimente ser concebida como uma ponte que liga adultos e criangas — recurso
a re-negociagao constante e a ﬂexibilizégéo —, percorrida ndo sé na direcgdo dos
adultos para as criangas, mas igualmente entre elas e delas para o adulto. Dado

o cardcter relativamente indeterminado e aberto da instituicdo enquanto processo
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de integragdo de comportamentos humanos e fenémeno de ordem local, pode-se
ainda inferir que este contraio permanece livre e inventivo, ou seja,
potenciaimente imprevisivel na sua pratica social.

Inerente a esta definicdo de ordem institucional pelo aduito-educadora,
pode-se entdo antever uma concepgao de integragdo social que, por um lado,
parece a priori ver no grupo de "pares” a estrutura da solidariedade mecénica
assenie nas homologias cuja consciéncia moral é representada pelo adulto
(Durkheim, 1898/1987) e, por outro, uma concepgdo que na oferta de um
contexto espaco-tempo diversificado de actividades no Ji parece promover uma
divisdo do frabalho diferenciada, tanto mais geradora de uma solidariedade
organica quanto mais contribuir para a realizagéo dos principios democraticos
referidos. Todavia, porque o adulto pode sempre manipular o processo de
socializagio (Bernstein, 1996}, importa, neste caso, compreender o lema “Brincar
sim, mas com ordermn!” ora como factor de realizagao do interesse da crianga, ora
como factor de constrangimentos que, por isso mesmo, possibilita a exploragao
das brechas e margens da instituicdo e o exercicio de um certo grau de
autonomia pelas criangas; garante de toleréncia minima, face a interesses que,
coexistindo, se assume ndo terem que ser necessariamente convergentes. Neste
sentido, importa ainda ndo escamotear as capacidades de interpretagdo
diferenciadas dos actores: de como as criangas conseguem inteligentemente
jogar e tirar partido das ambiguidades, incoeréncias e contradicbes e de como
outras concepg¢des do poder adulto, mais do que o repressivo, 0 poderem
assumir como restitutivo ou cooperativo.

\’
A

O contexto do JI da Varzea, definindo um campo social que constroi um
referente e uma situagdo convencional, uma ordem que torna possivel e confere
grandes significagdes, subentende um conjunto de coédigos sociais
indispensaveis a comunicacdo — a linguagem verbal, mas também outros
sistemas semidticos como a simbdiica do espago, do tempo e dos objectos, do
vestuario, apresentagéo de si e, em geral, o conjunto de rituais que organizam as
relagbes sociais. Permitiu; assim, descrigbes e analises supra-actor que, ao
padronizarem as actividades sociais, fornecem a priori um sistema classificatdrio
dos diferentes tipos de contextos, relagbes e actores, bem como de um conjunto

de regras que permite aos participantes estruturar as acgdes como elementos
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sequenciais das interacgdes sociais. Dito de outro modo, o contexto do JI, criado
para alcangar bens colectivos, apresenta-se como graméticas gerativas da ac¢éo
social (Burns & Flam, 2000:17) que os actores usam para organizar as
actividades sociais, formular relatos sociais, regular e esfruturar as interacgdes,
estruturando a vida social.

N&o é, no entanto, um enquadramento ou contexto neutro. Pelo contrario;
embora uma coisa seja o contexto definido como proposta de accdo e outra seja
o contexto em acg¢éo — em cujas dinamicas sociais os actores envolvidos sdo
parte vital e se revelam nas situagbes de comunicagao intercultural (Lipiansky,
1988) —, ndo se pode esquecer que o JI é uma poderosa ferramenta da
estruturagdo social que ai tem lugar; uma estrutura tempo-espago com um
impacto instrumental e comunicativo na acgdo e intervengdo social. Tal como nao
convém esquecer que é iguaimente uma fonte de poder que favorece
desigualmente os diferentes actores e sera por eles utilizado nas suas lutas e
negociagdes (cf. cap. VI).

Como € que entdo se constrdi a realidade social guotidiana num contexto
que, obrigando os diferentes actores a partitha, ndo é imediatamente sinénimo de
consenso e integracéo social? Como é que se constroi a realidade social com
base em sistemas de regras, graméticas sociais e interpretagdes das situacdes
que sdo heterogéneas e desiguais? E esse processo de construgdo de lugares
comuns que se detalhard, considerando os contextos de acgdo concretos que
sdo definidos pelos prdprios actores por referéncia aos aspectos fisicos e
espaciais, ao timing dos acontecimentos e aos outros, adultos e criangas.

Referencio-me, ja de seguida, ao confronto das criangas com a ordem
institucional definida peia Carlota, naqueles rituais quotidianos do espago-tempo
adulto que, ao constranger vs. potenciar as suas acgdes, acabam por participar
também na base constitutiva da gramatica das relagbes socais entre pares. Al
procuro dar conta da cognoscitividade dos actores-criangas e das suas
competéncias nos processos sociais que, subscrevendo a légica da integracdo,
revelam a sua adesé&o e conformidade quer & ordem social definida pelos adultos
quer a ordem social emergente definida pelas criangas. lguaimente valorizo os
processos sociais que, subscrevendo a /égica da interdependéncia, expressam o
desenvolvimento de ac¢6es estratégicas onde as criancas escusandofse,
resistindo ou transformando a ordem institucional, a desafiam pela contraposicéo
de uma ordem prépria: a sua ordem social emergente. E essa dinamica que se
procura reflectir no capitulo V.
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V Capitulo — “Dos meandros da
ordem institucional adulta as ordens
sociais emergentes das criancas”
ou... retratos da construcao das
ordens sociais no Jl
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1. De “passar da porta p’ra dentro...” ao “embrenhar nos
meandros...” -introdugao

A estruturagdo do espago-tempo do JI pela educadora, ao propdr e
projectar uma estrutura significativa do mundo da vida quotidiana que apela a
experiéncia individual e colectiva das criangas, visa facilitar e apoiar o(s)
processo(s) de integraglo social, aqui entendido(s) como reciprocidade de
préticas de autonomia e depéndéncia entre actores em situagdo de co-presenga
e na sistemidade ao nivel da interacgédo face-a-face, nas suas conftinuidades e
disjung¢des (cf. Giddens, 1984:22). Esta circunstancia, obrigando ambos -
educadora-adulto(s) e criangas — ao desenvolvimento de maltiplas e complexas
" interacgdes, constitui-se ela prépria em conhecimento sobre a organizagéo e
funcionamento do JI e sobre todos quantos ali participam, permitindo-lhes assim
. o dominio progressivo do sistema de regras institucional que viabilizara a sua
acgio auténoma, a participacéo em acgdes colectivas e a construgéo de sentidos
comuns.

Considera-se, entdo, que a realidade construida primeiramente pelo
adulto- educadora, representando a insiituigéo e incarnando ndao apenas o
conhecimento mas também a “lei” e o poder, expressos na interacgéo vertical105
com as criangas (cf. Vasquez-Bronfman & Martinez, 1996:81), esta longe de estar
cognitivamente delimitada e esgotada, da sua significagdo ser monolitica'® ou
dos seus efeitos sociais serem inteiramente previsiveis (cf. cap. IV}. Pelo
contrario, uma vez que o sentido que as diferentes criangas-actores lhe
reconhecem & partida efou lhe atribuem a partir das suas acgdes € susceptivel de
inimeras interpretagdes em virtude de serem portadores de um habitus, como
diria Bourdieu, ou de uma reserva de experiéncias prévias, como diria Schiitz, e
ainda de estes/as nio serem os mesmos para cada actor (cf. cap. ),
subentende-se, quando se passa da porta p'ra dentro do JI, a (co)existéncia ndo
de uma mas de diferentes ordens da realidade ou realidades mdltiplas. Pode
entdo dizer-se que as criangas, a partir da muitiplicidade de idiossincrasias

105 pe acordo com Vasquez-Bronfman & Martinez (1996:82-84), e por referéncia as interacgbes dos
professores-alunos na escola primaria, as interacgdes verticais caracterizam-se essencialmente por: i)
estrutura dissimétrica em relagio ao poder e papéis definidos; ii) sdo ritualizadas; iii) s&o pidblicas,
decorrendo face a todo o grupo de criangas; iv) durante uma aula, as relagdes verticais ocorrem
simultaneamente com interacgdes horizontais; v) exprimem-se principaimente através da linguagem, sendo-
Ihe a mimica e os gestos subordinadoes.

108 Ats mesmo por parte da Carlota. Basta pensar na organizagdo do espago. Cf. cap. IV, quadro 6.
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sociais que "trazem" consigo e dos varios elementos que estruturam a vida social
no quotidiano do J|, vao construindo uma dada realidade social. Esta, ao fundar o
sentimento de pertenga e inclusdo no colectivo, forja ordens de existéncia
reguladas por principios e légicas de acgdo relativamente auténomos, alicergados
numa dupla e simultéanea integragéo social: na ordem institucional adulta e na
ordem instituinte das criangas.

Com efeito, as orientagdes culturais que o adulto-educadora procura
veicular através e naquele contexto educativo, ndo fazem dele um ‘estado’ da
sociedade que determina as relagdes e interacgdes sociais, com o qual as
criangas se deparam e em que se encaixam ou simplesmente confrontam, tal
como o conjunto heterogéneo de 18 criangas que se encontra inicialmente no Jl
(cf. cap. lil) em condigGes de presenca, proximidade e assiduidade, quando entra
da porta p’ra dentro, ndo é ainda um grupo social apenas pelo facto de o passar a
fazer. Neste sentido, quer a transformagao do conjunto de criangas em grupo
social com uma dada cultura de pares, edificada a partir do confronto com o
mundo socio-institucional adulto e das suas interacgdes horizontais'®7 (cf.
Frdnes, 1995; Vasquez-Bronfman & Martinez, 1996:134-138), quer a
subsisténcia do JI com a sua estrufura espacio-temporal predefinida com base
nos actos nele praticados pelos proprios actores, sendo por eles constantemente
constituida, explicitada, mantida, contestada e transformada, se tornam
processos de construgéo social da realidade em simbiose. Por cohseguinte, se
entrar da porta p'ra dentro do JI foi dar conta de um sistema de regras e de uma
- situagdo comum que, ao enquadrar as acgbes das criangas as sujeita a
determinados constrangimentos efou possibilidades, torna-se agora necessério
embrenhar-me nos seus meandros para mostrar como estas, actores orientados
pelos seus interesses e pela interpretagéo subjectiva que fazem das condigdes
da instituicdo e das regras da organizagéo (cf. cap. IV), referenciam as suas
acgoes sociais tanto ao mundo adulto como ao mundo infantil.

107 pe acordo com Vasquez-Bronfman & Martinez (1996:134-138), e por referéncia as interacgées entre
alunos na escola priméaria, as interacgdes horizontais caracterizam-se por: i) amplitude, infensidade e
flexibilidade,; ii) aparentemente o professor nao intervém; iii) t8m caracter privado e recorrem a técnicas de
dissimulago, com um modo de expressio que valoriza os gestos e mimica e onde a linguagem falada ou
escrita tem um papel mais subordinado; iv) tém uma estrutura de relagio mais equivalente e os papéis séo
intermutaveis.
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Ao embrenhar(-me) nos meandros - sindnimo de posicionamento dentro
e entre108 g que ali se passa, acontece e faz acontecer — para descrever algumas
das ligagbes mais Intimas e detalhadas das interacgoes, as propriedades muito
mais amplas da institucionalizag@o da vida social (Giddens, 1984:96), tenho em
mente reflectir o caracter da estruturagdo da acgdo social no JI como uma
dualidade (Giddens, 1984, 2000). Por isso, procuro evidenciar, analisar e
compreender como € gque, enquanto forma social de espago-tempo previamente
organizado pelo adulto-educadora denotativo de uma ordem institucional adulta,
o JI é apropriado10? sécio-cognitiva-afectivamente pelas criangas e se transforma
numa experiéncia de relagdo com o mundo (Certeau, 1980:173). Isto é, onde as
accbes sociais decorrentes da intersecgio dos espagos-tempos dos adulfos com
0s espagos-tempos para as/das criangas, confrontando-se, harmonizando-se ou
brigando, integram processos de construgdo de mundos intersubjectivos e
culturais de significados partilhados que se vao sedimentando no tempo a/na
medida em que as criangas forem capazes de neles construir — a partir da
muitiplicidade de combinag¢bes possiveis entre acgbes e sentidos — uma -
experiéncia colectiva capaz de dar sentido as suas proprias ac¢des no seio da
heterogeneidade (cf. Dubet, 1894/1996:15). Mais do que um enquadramento
primario que fornece um palco com varios cenarios onde, & boa maneira de
Goffman, tém assento as interacges ou do que uma estrutura espacio-temporal
socialmente determinante que assegura a fixidez subjacente as instituicbes
(Giddens, 1984:96), entender a contextualidade do JI € procurar capté-lo como
uma forma de estruturag&o da experiéncia social, como um local de debate
intercultural, de cruzamento de mobilidades, que é produzido pelas operagoes
que o orientam, o circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar como
unidade polivalente de programas conflituais ou proximidades contratuais
(Certeau, 1990:173). Constituido por sistemas de regras multiplos que permitem
um leque de escolhas possiveis de respostas dos actores (cf. Burns & Flam,
2000), apenas determinando parcialmente a sua acgdo e a interacg&o, importa
entdo observar como € que, no contexto do Jl da Véarzea, estes convergem em
contextos concretos de interaccdo com adultos e criangas e neles elas sdo

capazes de, ao mobilizar competéncias sociais diversas, combinar vérios tipos de

108 ¢t capitulo I, 2.
109 ¢, 111, nota 70.
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acgao com versatilidade, revelando um papel activo no processo de formacédo e
transformagéo das regras sociais, comportamento estratégico e lutas pela
manutengdo e transformagéo da vida social (cf. Bruns & Flam, 2000:xiii). Em
suma, embrenhar nos meandros para poder afinal descrever as criangas como

actores sociais de “carne e 0sso0".

1.1. Da acgao social, entre o sentido e os oufros

Colocar a tdnica sobre as criangas como sujeitos de “corpo inteiro”
significa considerar o seu poder para realizar acgdes. Entendidas estas de acordo
com a nogdo weberiana de acgdo social (cf. cap. 1) de onde derivam duas nogdes
cenfrais ao conceito: a de sentido — que remete para as capacidades cognitivas
de interpretagéo e racionalidade dos sujeitos — e a de outros — que remete para a
interacgdo (cf. Sarmento, 1997:41-43), pretendo no entanto, demarcar-me daquilo
que tem sido uma concep¢ao persistente e enraizada acerca do que € e do que
conta como sentido da acgao. Isto é, de uma concepgio que o apresenta como a

priori da accfo e esta como sindnimo de acgdo racional, ancorando numa razédo-

que, por sua vez, se faz coincidir com consciéncia e reflexividade, tornada
manifesta por via do discurso e da explicitagao das intengées que lhe presidem. A
accdo racional tornou-se assim consignagdo do sujeito pensante como alguém
dotado para a realizag8o de operages cognitivas cemplexas que, fundadas
sobre raciocinios l6gicos, hipotéticos e dedutivos, o tomam consciente de todos
os seus actos. De tal modo que se preconiza ndo s6 ser este capaz de explicitar
previamente a sua acgdo, como de analisar e decompor antecipadamente o seu
curso em planos ordenados sequencialmente, prevendo os seus resultados,
como ainda € capaz de (se) (auto-)controlar a acgdo em fungdo dos objectivos
definidos. Nesta perspectiva, o sentido da acg¢do tem sido apresentado como
sindnimo das acgdes teleoldgicas e destas como racionais'0, as quais se
imputaram como sendo as caracteristicas da conduta normal e natural dos
adultos que, por referéncia as criangas, se representam como uma espécie de
terceiro estado da sociedade, & boa moda comteanalll,

110 para uma reflexdo critica acerca da nogio de acgdo, cf. Sarmento (2000:45-50).

M1 Ao estudar o desenvolvimento total da inteligéncia humana nas suas diversas actividades, creio ter

descoberto uma grande lei fundamental & qual ele esta submetido [...] esta lei consiste em gue [...] cada
uma das nossas concepgbes principais passa sucessivamente por irés estados diferentes: o estado

" -teoldgico ou ficticio; o estado metafisico ou abstracto; o estado cientifico ou positivo [...] o primsiro & ponto
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Retomo, entdo, o0 meu ponto de partida para enfatizar que o sentido da
acgdo se revela na capacidade dos actores para “fazer coisas” em acgdes e para
chamar a atencao para o caracter da intencionalidade como processo,
considerando-a como um frago rotineiro da conduta humana, n&o implicando que
os actores tenham em mente objectivos conscientemente definidos no decurso
das suas actividades (Giddens, 2000:16). Por conseguinte, no quotidiano, a
racionalizacdo da acgio ocorre frequentemente a posteriori ou no fluxo da
accaol2, Isto quer dizer que o sentido da acgao, sobressaindo sobretudo na sua
natureza tacital13, ndo descura o papel fundamental que a consciéncia humana
ai desempenha na refiexividade na/da interac¢do social. Quanto mais ndo seja ao
nivel de uma consciéncia prética (idem, 1984, 2000) que se torna manifesta em
tudo o que os actores conhecem e no modo como aplicam esse conhecimento
das regras e tacticas a sua conduta pratica e a coordenagao de actividades com
oufros. Consciéncia préatica que, subentendendo capacidades de reflexao na
accao e para a sua racionalizagdo, habilita qualquer um a ser capaz de fazer um
relato das suas praticas e de elaborar construgdes discursivas "exteriores” ao
fazer: das razbes para as suas actividades se interrogados por outros, porque é
que agem de uma dada maneira, adiantando razbes para a sua conduta (ibidem,
1984, 2000:18). Assim sendo, neles investindo inevitavelmente, os contetdos
subjectivos que lhe s&o inerentes, mesmo que expressos de modos diferentes
dos dos adultos, como podera ser o caso das criangas.

O sentido da acg¢do nao se refere, entdo, as intengdes e razdes
expressas isoladamente pelos sujeitos mas € inerente e intrinseco ao caracter
imputavel da reflexdo interactiva da/na ac¢ao. Inclui, ainda, a monitorizagdo do
cenario da interac¢do, uma vez que, nas explicagées que os actores s&o capazes
de fornecer sobre a sua propria conduta, mobilizam as mesmas reservas de

de partida necessdrio & inteligéneia humana; o ferceiro o seu estado fixo e definitivo, Comte, in Aron
(1991:126).

112 Nas palavras de Schweder (1981/1997:148-149), Aquilo que os cientistas cognitivistas confempordneos
{fem antropologia e na psicologia cognitiva) descobriram foi que a maior parte de nos possuf uma
_ mentalidade primitiva a maior parte do tempo [...] As nossas estratégias de recolha de dados séo
deficientes. Possuimos capacidades limitadas de raciocinio dedutivo. Ndo sabemos como caleular a
probabilidade de ocorréncia de um acontecimento. Ndo sabemos que evidéncia é relevante para
festemunhar uma generalizagdo. Dominamos a informagdo indexada. Confundimos verosimilhanga com
probabilidade. Nio temos tendéncia para comparar probabilidades condicionais ou para processar
informagdo refevante-correlata. E também nao somos 1& muito bons a fazer ciéncia aplicada. Para oulras
contribuigtes criticas da concepgio de acgo dotada de sentido como acgéo racional, cf. Suchman {1990);
Giddens {1984), Schweder (1984).

113 pai-a importancia de nao negligenciar o conceito de habitus e também as criticas a este conceito (cf.
cap. ll}, Perrenoud (1997/1999) e Burns & Flam {2000).
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conhecimento que se encontram a sua disposicdo no proprio decorrer da
producdo e reproducdo da acgdo (ibidem, 2000:17). Concomitantemente, o
sentido das acgdes realiza-se no jogo das inferacgbes mais ou menos
consensuais, mais ou menos confiituais com e outros nos encontros em que 0s
individuos se envolvem. Constituindo um trago basico da conduta diaria, s&o as
interacgdes que alicergam as bases a partir das quais é construida a
intersubjectividade necesséria ao desenvolvimento de acgdes comuns e
simultaneamente um modo em que, ao serem avaliadas as competéncias sociais
do actor por outros, ele proprio se reflecte e revé como individualidade.
Ocorrendo no interior de estruturas e sistemas soclais com os quais os actores
estabelecem complexas relagtes, sdo as interacgdes também que, definindo as
condi¢gbes concretas em que se jogam as suas possibilidades e limitagdes, se
constituem numa ocasido privilegiada para, ao pér a prova as competéncias
individuais e sociais do actor, as desenvolver em acgbes comuns que as ampliam
e complexificam.

E nesta perspectiva que se pode falar de construggo intersubjectiva de
sentidos partilhados como uma caracteristica e condig@o da vida social. Supde-se
assim que os actores sfo capazes de definir um sentido para o que fazem,
procurando entender-se, ajustando planos de acgdo em comum, cooperando,
enunciando as possibilidades de criagdo de espagos para a ac¢do, mesmo que
no caso das criangas sigam framites desusados daquilo que os adultos
consideram ser os habituais. Tal requer, no entanto, a consideracéo de que sera
sempre apenas “uma certa” intersubjectividade. Isto porque os participantes,
dotados de diferentes niveis de competéncia e conhecimento, interesses, papéis
e poderes no controlo dos recursos e nas capacidades de acgao, experimentam
realidades sociais.de algum modo distintas, mesmo quando o fazem participando
juntos na mesma interacgdo. Dai a intersubjectividade ser sempre relativa,
grosseira e imprecisa e dai, também, a construgéo social da realidade ser sempre
um processo aberto, vulneravel a ambiguidade, a incompreenséo e ao confiito (cf.
Burns & Flam, 2000:38-40).

Melhor se compreende, assim, a importancia que o tempo assume na
acgédo social quando Giddens (1984, 2000) a ele se fefere a partir de duas
nogoes centrais: o fluxo confinuo da ac¢do e a rotinizagdo do quotidiano. Na

primeira acepgao, as acgbes sociais, reclamando ofs) outro(s), ultrapassam o
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sujeito singular, transcendendo também o instante para se {con)sequenciarem
num feixe de intervencgdes de alta densidade, cujas temporalidades causais,
concretas ou projectadas significam que em todos os momentos do processo ha
accao. A segunda acepgdo chama a atencdo para a pertinéncia que o tempo
adquire nos processos que intervém na construgdo de modos comuns de pensar
e agir e que permitem e asseguram a interacgédo. Estes, radicando num
conhecimento mutuo gerado na acg¢lo social, s8o reiterados pela sua
persisténcia e redundancia na replicagédo da(s) experiéncia(s) de cuja decantagéo
e sedimentacdo emergem, como elemento central, as rotinas enquanto praticas
sociais regulares, tipificadas e ritualizadas. Embrenhar nos meandros da ordem
" institucional significa, entdo, procurar dar conta da temporalizagdo da accéo,
entendendo-a como constitutiva da sequéncia dos acontecimentos que,
obrigando ou derivando dos actores, se estendem no tempo e no espago,
produzindo, pela recriagio constante das propriedades estruturadas da vida
social, a sua continuidade. Neste sentido e de acordo com Giddens (1984), o
caricter situado das accoes e interacgbes no tempo-espago e a rotinizagdo da
actividade, entrando na estruturagdo da vida quotidiana, constituem formas de
integragdo social e, por conseguinte, um nivel de elementos basicos por meio dos
quais as instituicdes dos sistemas sociais sdo articuladas.

Entender as criangas como actores sociais dotados de cognoscitividade,
que sabem (créem) acerca das circunsténcias da sua ac¢do e da dos outros,
apropriados na produgdo e reproducdo dessa acgdo, incluindo tanto o
conhecimento tacito quanto o discursivamente disponivel (Giddens, 1984) e cujas
capacidades reflexivas operam parcialmente ao nivel discursivo, estando
largamente contidas na consciéncia pratica, constitui-se num instrumento
analitico poderoso para poder ultrapassar a ideia das criangas como idiotas
culturais (Garfinkel, 1967:68). A valorizacdo das suas acgdes sociais torna-se
assim uma possibilidade, um modo de reconhecimento e assungdo da “palavra’
das criangas pelos modos como nela traduzem uma velagdo entre o pensar, 0
fazer, o dizer e o sentir que além de se contarem a si préprias, contam como é
estar em comum, tal como lhes parece que é e deveria ser. Por outras palavras,
“embrenhar nos meandros” da ordem institucional do J1 para atentar nas ac¢des
sociais que as criangas desenvolvem com os adultos € com as outras criangas

significa que quando, por exemplo, se considera a emergéncia da cultura infantil
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(L:Jorao ma pratica social colectiva, ao invés de dizer que a crianga brinca,
deveriamos dizer que ela fala. Quer dizer que ela se instaura socialmente como
um ‘falante’. Logo, como um actor e nao como um figurante ou objecto (Bernard-
Bécgariés, 1994:29-30).

1.2. Da acgdo social como pratica situada e como possibilidade de
evidenciar as competéncias sociais, tipos e légicas de ac¢ao mobilizadas
pelos actores na sua experiéncia quotidiana.

Embrenhar nos meandros do contexto institucional para procurar dar
conta das relagdes e dos lagos sociais entre os presentes no JI, a partir das
acgdes sociais que as criangas como actores implicados produzem e utilizam na
sua vida quotidiana, requer tomar como ponto de partidai as praticas situadas.
Isto é, em interac¢des continuas com o contexto que, sendo mais ou menos
informadas pelas representagbes das acgdes que os actores ai podem
desenvolver ¢ das suas condigdes de realizagdo, asseguram uma fungao de
previsdo que sobretudo nos orientam de modo a permitir-nos, nas interac¢bes
locais, responder aos factos imprevistos e evitar outros (cf. Suchman, 1990:159).
Integrando o estatuto ordinario e conjuntural das praticas sociais, as acgbes
situadas nao sao determinadas pela sua visibilidade discursiva em palavras que
anunciam projectos prévios de intengéo e antecipam infeiramente os seus
resultados {entendidos frequentemente como sindnimos de racionalidade);
quando muito, enunciam as suas finalidades ou limites. Basicamente, assentam
sobre a disponibilidade de uma resposta contingente e necessariamente ad hoc
(ibidem), onde o que se toma efectivamente importante para o actor é o conjunto
de competéncias incorporadas, de saberes-fazer de que dispde, do qual depende
0 Seu sucesso, uma vez que sio0 quem lhe permite lidar o melhor possivel com as
situa@ées”’*. Competéncia torna-se, entdo, uma nogéo central, porque permite
pensar e reconhecer socialmente as relagdes entre a pratica e os saberes detidos

114 5 acgdo sifuada (Suchman, 19906:158) como sendo eminentemente uma prética é exemplificada com a
histéria da canca: ao contemplar uma descida delicada de rapidos em canoa & provavel que nos sentemos
um bocado e que preparemos a maneira como os vamos descer. Poderemos pensar qualquer coisa como:
vou fentar ir o mais longe possivel na forga da corrente, tentar passar entre aquelas duas grandes rochas e
virar rapidamente a direifa [...]. Um grande ntmero de deliberagGes, discussfes, simulagbes e reconstrugbes
pode intervir num dado planc e até podemos tecer planos alternatives. Mas em nenhum caso — ¢ este é
ponto crucial — esses planos controfam a accao [...] eles param, 14, exactamente onde comega o trabalho de
descida dos rapidos porgue quando enframos verdadeiramente nas acgbes defalhadas que devem ser
realizadas, in situ, o que confa ndo sdo os planos, mas sim as competéncias incorporadas de que dispomos:
manejar uma canoa, responider as comentes... . )
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pelos actores, revelando a indissociabilidade de uso que eles fazem da sua
experiéncia acumulada e das suas competéncias comunicativas actuais; dos
seus saberes como membro e sentimentos experimentados como tal. Por via das
accdes sociais que as criangas dirigem em relagdo ao mundo fisico, aos adultos
e a oufras criancas — as quais podem nao decorrer de uma intencionalidade
explicitada, nem prévia nem discursivamente — podem expressar as suas
competéncias sociais, uma vez que se tornam manifestas pela sua capacidade
de corporalmente realizar e fazer coisas, revelando "provas" materiais; de relatar,
argumentar, justificar e defender as suas praticas e 0s seus pontos de vista; de
saber lidar com as suas emogdes e sentimentos e saber interpretar e avaliar os
dos outros; de tornar as suas proprias acgdes ‘brilhantes’ e ‘sensiveis’ aos e para
os outros; de, pela sua mestria, gerir, manipular e negociar 0s e com 0s recursos

disponiveis. Mas sobretudo para, com tudo isto, pb-los em relacdo em fungdo do

seu saber, da sua pericia e da sua viséo da Situag:é'o [...] do julgamento da sua
pertinéncia em relagdo a situacdo, da sua mobilizagdo com discernimento
(Perrenoud, 1997/1999:8-9). Em suma, sabendo adequar-se in situ nas
trajectorias do “aqui e agora” das ocasides e dos seus percalgos (cf. Suchman,
1990:160; Frdnes, 1995:55-60; Hutchby & Moran-Ellis, 1998:14-16; Perrenoud,
1997).

Construidas com a pratica e multiplicadas nas interacgbes, maigrado o
reconhecimento dos saberes depender da estrutura interna do grupo, as
competéncias sociais expressam-se nas mais diversas combinagdes de accoes
tacticas, estratégicas, dramatdrgicas e normativamente orientadas (Habermas,
cit. Frdnes, 1995:59-60)115. As acg¢bes tacticas sdo indissocidveis das
circunstancias conjunturais das interacgdes onde se cruzam e sobrepéem tempos
rapidos, urgentes e ritmos heterogéneos e imprevistos, ndo sendo calculadas
nem preparadas antecipadamente16, Agem sobre uma hébil utilizagdo do tempo
(Certeau,1990:62-63), revelando a sua pertinéncia no fluxo continuo da conduta,
na oportunidade de gestos e movimentos e na intervengéo no preciso instante
para fransformar favoravelmente situagdes, introduzindo novos jogos nos

1154 respeito dos tipos de acgo, of. Frdnes (1995:55-60); Sarmento (1997:47).

16 g para este tipo de acgdes — enquanto conhecimento tacito que organiza e regula a vida social e que se
sifua em grande parte para além da atengio ou da consciéncia imediata, ai se salientando o caracter
irreflectido, intuitivo e rotineiro mas também a adaptatibilidade, flexibilidade e criatividade sem invengac
consciente ou intencional do comportamento —- que Bourdieu chama a atengdo quando se refere ao habitus e
a sua relagao nas praticas quotidianas (cf. Bums & Flam, 2000 e cf. cap L)
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momentos sucessivos de uma réplica, de uma “deixa”, de um “golpe” que
asseguram aos actores continuidades e permanéncias. Em suma, frata-se de
uma astucia, um misto de intuicdo e célculo, a que o corpo da visibilidade e
visibilidades praticas e que se manifestam apenas em acto, desaparecendo com
ele para reeintegrar a totalidade dinamica do agente (Dejours, 1993, cif. Matos,

r

1999:57). Expressam, afinal, a consciéncia pratica que é um conhecimento
incorporado naquilo que os actores ‘sabem como fazer e sabem como continuar
(Giddens:2000: 49 e 37). Nesta perspectiva, um dos aspectos pertinentes para
compreender, na dindmica das interacgbes, o modo como a sua significacdo é
inter-subjectivamente constituida, decorre do caracter de improvisacéo da acgdo:
acgdes onde ndo existindo um script, a partida, a improvisacdo colectiva é criada
no momento a partir de breves indicagbes estruturais, onde a acc¢édo de cada
actor, influenciada pela dos outros, infroduz um caracter de contingéncia em cada
réplica da interacgdo (Sawyer, 1997:XIX). Sobrevem entdo, no ambito das acgoes
facticas, a importancia da experiéncia (cf. Perrenoud, 1987) e da individualizagéao
pela expressividade do particular que, sob a forma de criatividade, imaginagéo e
invencgdo, possibilitam a afirmagao dos actores como autores!17.

Ora, séo as ac¢bes facticas, quando consideradas na sua inser¢do nas
praticas sociais investidas pelos actores, que se revestem e assumem,
frequentemente, como fulcrais para a estruturagio de diferentes e variadas
acgdes estratégicas'18, ja que revelam sobretudo uma maneira de organizar a
acgdo, seleccionando diferentes elementos que [se] utilizam com configuragdes
variadas para resolver diferentes espécies de problemas (Swidler, 1986, cit.
Corcuif, 1997:125). Neste sentido, as acgbes estratégicas sdo aquelas que, ao
permitirem aos actores mobilizar as regras e os recursos disponiveis no decorrer
das suas relagbes sociais - 0 que requer o uso e a manipulagdo de aspectos

M7 ¢f. cap. IV, nota 96.

118 o conceito de estratégia, desenvolvido como alternativa acs modelos deterministas de explicagdo que
retratam o comportamento humano como sendo largamente controlado por forgas sociais, ndo se apresenta
consensual acerca do que deve ser qualificado como estratégia. Tradicionalmente, ¢ definido como
respostas conscientes a consirangimentos em que os aclores estdo alfamente conscientes das suas
infengdes, decidindo racionalmente, actuando com um conhecimento o mais completo possivel das
consequéncias das acgdes (cf. Gomes, 1993:603-609) . No caso da teoria dos jogos, s6 se considera uma
acgdo como estratégica se esta estiver integrada num plano de acgdo (idem). Porque, no caso em anilise,
0s actores sociais em causa s3o criangas, importa aqui referir que alguns autores chamam a ateng:éo para
as dificuldades de aplicag@o do conceifo de estratégia na anélise de certos comportamenios de criangas,
colocando em duvida a capacidade destas para procederem aoc célculo necesséno a elaboragdo de
~ esfratégias (Crow, 1989, cit. Gomes, 1993:609).
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comunicacionais!1?, fisicos, cognitivos, afectivos e sociais -, visam influenciar os
outros com vista & obtencdo de fins em conformidade com determinados
objectivos, conscientes ou n&o, e de tirarem partido no e do sistema, jogando
com ele (cf. Giddens, 2000:63; Dubet, 1994/1994; Frdnes, 1995:59).

As acgles tacticas e estratégicas podem-se ainda revestir, articular ou
tornar ac¢des normativamente orientadas ou acgbes normativamente reflexivas.
De acordo com Habermas (cit. Fr@nes 1995:56, 59-60) as primeiras sdo acgdes
reguladas por normas de ac¢ao as quais 0s actores se conformam. As segundas
s80 acgdes nas quais os actores podem ultrapassar ou alterar essas normas
através do dialogo e reflexdo, podendo ser seu proposito gerar novos critérios ou
fins para a acgao. Neste caso, a competéncia para decifrar e reinterpretar as
afirmacdes e expressividade corporal e emotiva dos outros e as suas préprias
num contexto reflexivo e de didlogo aberto implica competéncias criticas. Tal
significa ser capaz de engendrar novas solu¢gdes e modos de pensar, o que
requer a capacidade de interpretar as situagoes, adoptando mais do que uma
perspectiva acerca da situagao, e de — aspecto importante — redefinir o contexto.
Uma acgédo deste tipo inclui, portanto, a competéncia estratégica.

A accao dramaturgica insere-se na perspectiva da representagao teatral
e da ordem dramatica, onde o termo representagdo se refere a todo o dispositivo
que transforma um individuo em actor (Goffman, 1974/1991:132). Considera-se
gue os individuos em situag¢o de interacgao face a face, quando se apresentam
a si e 4 sua actividade perante os oufros, se representam como actores
desempenhando um papel social — como o conjunto de direitos e deveres ligados
a uma dada categoria (Goffman, 1959/1993:27) — que se recorta perante o papel
também representado pelos outros presentes, sendo que estes outros se
constituem ao mesmo tempo em assisténcia, em observadores ou co-
participantes. Nesta medida, o individuo, pretendendo ser uma pessoa de
determinado género, procurara orientar e manipular a expressao que transmite e

a expressdo que emite por forma a que, influenciando e controlando a impressao

119 pg acorde com Frignes (1995:59-60), a acgdo comunicaliva descrita por Habermas requer na prética,
uma competéncia geral para a acgdo na qual a capacidade para a acgdo esiratégica, descentragdo e
interpretagéo critica s&o competéncias comunicacionais centrais. Neste sentido, a racionalfidade instrumental
& um aspeclo da acgdo estratégica, mas a acgdo instrumental e a acg8o esiratégica sdo diferentes quando
as olhamos como préticas sociais, uma vez que a acgdo instrumental ndo fem dimensbes prelocutdrias fa
intengdo do actor ndo é integrar um contrato aberto mas iludir, influenciar os oufros por meios que véo além
da argumentagdo ou do didlogo] e sdo precisamente estas dimensdes que intervém na acgdo estratégica.
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que os outros formam dele, Ihes enderece uma exigéncia moral que os leve a
aprecia-lo e a trata-lo, que os leve a agir voluntariamente de acordo com os seus
objectivos. Ou seja, de acordo com o tipo de tratamento que é suposto esperar
relativamente ao papel que ele reivindica para si (idem). Assim, na projecgéo de
uma definicdo da situagdo pelo individuo quando acede a presencga dos oufros,
as primeiras impressoes revelam-se de uma importancia vital, uma vez que delas
podera depender a sua capacidade de se apoderar da iniciativa da ac¢do e de a
manter. O mesmo acontece com o desempenho dos papéis sociais
representados, definindo, sobretudo, sistemas de valores, atitudes, modelos
tipicos que servem de esquema para os actores regularem os seus
comportamentos e relagdes em cada circunstancia particular e por referéncia aos
outros. Uma vez que o problema da representagdo é saber se os actores
encarnam adequadamente os personagens de que se investem perante um
publico que valida ou invalida a personificacéo, este fipo de acgao insere-se num |
jogo interactivo de estratégia onde néo se pode distinguir o que é o fim do que é
0 meio, se se joga por jogar ou se se joga para ganhar, porque as propriedades
objectivas da situag@o véem estabelecidas as suas significagctes no decorrer das
transacgdes. Dai que tdo importante como os recursos de que se dispde ou dos
objectivos que se pretendem seja o leque de competéncias patentes pelos
actores na sua utilizagdo perante os outros, nas formas e de acordo com as
condi¢des da sua realizagdo no quotidiano.

As possibilidades de gerar combinag¢des mudltiplas e criativas entre estas
diferentes modalidades de acgdo no decurso das interacgdes constréem as
bases que permitem identificar elementos do conhecimento mdtuo — as
representagdes, as emogdes e as acgdes (Montandon, 2000:99-100) —, e
referenciar comummente a inteligibilidade dos mundos presentes, neste caso no
JI. E este conhecimento de ordem cognitiva, afectiva e social — inseparavel da
variedade de acgdes sociais que ocorrem e séo constitutivas das interacgdes das
criangas com os adultos € com outras criangas - que fomenta nestes actores o
exercicio da reflexividade e da descentrag@o pela capacidade crescenté de se
colocarem do ponto de vista do(s) outro(s) e tomarem em consideragdo as suas
perspectivas. Ao poderem obriga-los a um trabalho de justificagdo perante os
outros (Dutercq, 1996:143) contribuem, portanto, para o desenvolvimento de
competéncias discursivas que, conjuntamente, ampliam as suas competéncias
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interpretativas e criticas; sendo que, ao fazé-lo, reestruturam permanentemente o
campo social do JI por via de nele inscreverem significados emergentes da
interacgao. Estes, sejam similares e/ou contraditorios, denotam assim uma
experiéncia social, entendida como um modo de construir o real e a reflexividade
colectiva mas, sobretudo, de ¢ verificar e experimentar (Dubet, 1994/1996:93)
agindo sobre, interferindo efou influenciando os processos sociais em curso.
Neste sentido, as acgdes e interacgdes, dependentes da heterogeneidade dos
quadros interpretativos dos actores em situag8o, revelam uma miriade de usos
pessoais e sociais face a diferentes objectivos e poderes que permitem inferir que
as criangas tém representagées dos ‘métodos’ usados, das melhores estratégias
e uma opinido acerca das suas consequéncias, a qual atribuem significado
(Montandon, 2000:99). Como tal, constituem-se num estimulo para pensar a
acgdo como uma experiéncia social ndo dependente de um principio Unico, seja o
da integragéo ou o da estratégia, mas sim animada por uma habil conﬁbinagéo e
gestdao de varias légicas e racionalidades de ac¢des heterogéneas que
estabelecem, ao mesmo tempo, fios de sentido entre as actividades e as
interacgbes, pontes de liga¢do e comunicag¢do entre margens distintas no mesmo
fluxo de acc¢do, nés de significagdo das actividades {Sarmento, 1997:174).
Ldgicas essas que nido se subsumem na racionalidade teleolégica nem
pressupdem uma racionalidade a priori mas se aplicam na monitorizagéo
reflexiva da acgao, que tanto se constréem no curso da ac¢ao como se exprimem
antecipadamente como disposi¢des para a acgdo, como ainda se reconstituem a
posteriori como modo de justificar a ac¢ao (idem:152).

Produtos da experiéncia social dos actores, as légicas de ac¢éo podem
ser vistas como “arranjos® que, por sua vez, quando considerados na sua
articulagdo com a natureza de uma dada formagéo social, definida como sendo
composta por uma comunidade, uma economia e uma culftura (Dubet,
1994/1996:137), permitem definir tipos de relagdo social: a integragéo e
socializagdo, a estratégia e concorréncia € a subjectivagdo e dominagao. Na
I6gica das acgbes de integragdo, as acgbes do actor definem-se pela sua
pertenga que visa manté-las e refor¢a-las no seio de uma sociedade considerada
como-um sistema de integragdo, a que se chamou durante muito tempo
“comunidade”. Na l6gica da acgdo estratégica, o actor tenta realizar a concep¢ao

gue tem dos seus interesses numa sociedade concebida como um ‘mercado’
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que, extravasando o mero dominio econdmico, define um sistema de competicido
e, ha Iogica da subjectivacdo, o actor apresenta-se como um sujeito critico
confrontado com uma sociedade definida como um sistema cultural de produgio
e dominacao (idem:113). Nao correspondendo a papéis pré-construidos, de entre
0s quais os actores terdo que escolher maneiras de agir, mas sim a processos
sociais de reproducéo e transformagao social por eles construidos em situagéo e
~em interacgbes continuadas no tempo que tém um minimo de ordem e
interdependéncia por detras da aparente desordem das estratégias dos actores
individuais € colectivos, as logicas de acgao sao larguissimamente auténomas e
nao se hierarquizam necessariamente no seio de cada tipo de sociedade
{(ibidem,114). Podendo os actores, na sua experiéncia, percorrer todas estas
ldgicas e passar sem remorsos de um ponto de vista a outro (cf. Dutercq,
1996:144), ai reside o seu potencial para repensar os processos de construgio
social no JI como uma unidade polivalente de programas conflituais ou de
proximidades contratuais, como ja se afirmou anteriormente.

1.3. Da acgao social e das interacgdes como relagoes de poder

Embrenhar nos meandros significa também reconhecer, nos processos
de construgéo social da realidade no JI, que todas a relagdes e interacgdes
sociais comportam relagdes de poder. Nao apenas uma relagido de poder singular
como se poderia supor neste caso, definida vertical e exclusivamente do adulto
para as criangas, mas relagdes de poder plurais € complexas que, ndo negando o
pressuposto funcionalista que imputa aos papéis definidos formal e
institucionalmente um sistema de autoridade, procura ir além, alargando-as as
relagdes enfre pares. A consideragdo de que no Jl estdo em presenga duas
relagdes sociais estrufurais e estruturantes, de poderes e saberes desiguais que
se cruzam enfre adultos-criangas e entre criangas, supde que, no desempenho
publico e no confronto heterogéneo dos seus papéis, as criangas como actores
sociais ndo se limitam a reproduzi-los, reduzindo-se aquilo que a ordem
institucional prescreveu ou espera delas, nem se confinam as expectativas
subjectivamente consfruidas que as suas posigbes sociais de origem e
trajéctérias de vida denotam. Pelo contrario, obri'gadés a participar num “jogo”
que a partida ndo escolheram efou desconhecem, elas mostram - na sequéncia

da experiéncia adquirida e da mobilizagdo de competéncias sociais de acordo
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com as conjunturas e os objectivos pessoais ou colectivos — que sdo capazes,
pelas suas proprias acgdes, de reforgar, modificar, multiplicar, transformar,
transgredir e transcender ou simplesmente ocultar aqueles papéis sociais. Mais
do que os papéis em si € a maneira previsivel como investem os individuos, sera
entdo o0 uso que os actores sociais como observadores, testemunhas, vitimas,
parceiros, aliados ou lideres imprevisivelmente fazem deles que lhes conferem a
possibilidade de se definirem pela sua influéncia em decisées reconhecidas como
legitimas (Touraine, 1984/1996:69). Mditiplos criadores e intérpretes da situagdo
e das suas regras, localizados em diferentes posicoes sociais, com interesses e
recursos distintos, os actores-criangas - jogando com os diferentes papéis,
inserindo-os no contelido das relagdes, do contexto e das circunstancias — assim
nos dardo conta da cooperagao efou das lutas e competi¢des entre si em prol da
concepcao, aplicacao ou transformagdo de regras, do confrolo das condutas dos
seus membros ¢ da fixacao de padrdes de comportamento, tanto por referéncia a
ordem social adulta como & das criangas {cf. Burns & Flam, 2000; James, 1993;
Corsaro, 1997; Rizzo, 1992).

A atengao ao contexto das interacgtes e as redes de sociabilidade em
que as criangas estdo envolvidas, ao quem faz o qué perante quem, como e a
sua sistematicidade, torna-se um elemento fulcral para nao esquecer que as
~diferengas percebidas se podem constifuir em desigualdades sociais, uma vez
que ao serem, frequentemente, corroboradas com os recursos diferenciais e
desiguais que os participantes nelas introduzem, podem reflectir desproporgées
muito mais generalizadas de poder, como as relagbes de classe estruturadas na
sociedade como uma totalidade (Giddens, 1995:215). Importante € no esquecer
também as vulnerabilidades do poder e sua periclitAncia nas interac¢des face-a-
face, dado que os outros ndo sdo apenas eternos observadores mas podem fazer
valer os handicaps atribuidos como recursos estratégicos. Estes, consumados na
detencgao de determinados saberes e fazeres raros, podem tornar-se qualificantes
e valorizados ou podem ser usados para legitimar a recusa dos actores em
participar em determinadas acgdes ou ainda ser investidos em sociabilidades e
afectos, aliangas e rivalidades...

S840 os usos estratégicos do(s) poder(es) de cada um, muitas vezes
confraditérios com os lagos de dependéncia formalmente estabelecidos entre as

variaveis estruturais — sexo, idade, pertenga a um grupo social com uma dada
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posicdo social — que se tornam relevantes para compreender que o estatuto de
dominado se pode revelar como nao sinonimo de docilidade ou passividade e
que as relagcdes de poder ndo sdo fixas e imutaveis. Tal aten¢éo permite dar
conta da emergéncia dos processos de organizagdo social no grupo de pares
com base ndo apenas em posi¢cdes sociais definidas por critérios sécio-
econémicos mas também em categorias culturais construidas locaimente, onde a
disputa e/ou manipulagdo dos capitais simbdlicos e sociais exercem poderes que
na sua reversibilidade, podendo até amenizar a distancia entre posi¢des sociais
iniciais, n3o as anula. A recriacdo de novas desigualdades, diferenciagdes e
esteredtipos, ao sedimentar ou ndo posigdes sociais e estatutarias anteriores e
reproduzir aspectos da estrutura social mais vasta permite, afinal, denunciar a
heterogeneidade interna que sustenta esta categoria — grupo de pares —
apresentada tendencialmente como homogénea.

1.4. A reprodugdo interpretativa, um conceito Gtil para compreender o
Pprocesso de estruturagao social no Jl do ponto de vista das criancgas

Embrenhar nos meandros da ordem institucional definida pelo aduito-
educadora, numa perspectiva que subscreve 0s processos que visam a
articulagdo entre a estrutura social e a agéncia humana das criangas para
compreender 0s processos de reprodugdo social como sendo também de
produgao social (cf. Giddens, 1984, 2000), significa entao, salientar as criangas
como actores sociais implicados na construcdo social de um lugar(es)
comum(uns} no contexto do Ji. Uma construg@o referenciada ao mundo adulto e
a ordem institucional definida pela educadora que, apropriada interpretativa,
selectiva e criativamente quando as criangas procuram dota-los de sentido para
si e no &mbito da acgéo colectiva, simetricamente constréi pela sua participagéo
activa em redes de sociabilidade intra e inter—geracionais um lugar comum
referenciado aos interesses infantis onde (re)produzem o seu mundo social.

Como duas faces da mesma moeda, as criangas reproduzem
interpretativamente (cf. Corsaro, 1985, 1988, 1990, 1992a,b,c, 1993, 1997, 1998)
_ 0 mundo social aduito. O termo reprodugéo,vao captar a ideia de que criangas
sd0 constrangidas e afectadas pelas estruturas sociais e pelas culturas
existentes, i.e.,: pela reprodugdo social das sociedades das quais sdo membros,
procura reciprocamente enfatizar que, pela sua participagdo efectiva, também
elas contribuem activamente para a produgédo e mudanga social e cuitural do
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mundo adulto. O termo interpretativo procura captar os aspectos inovadores,
transformadores e criativos dos pontos de vista e das participagdes das criangas
nas interacgdes sociais. Salienta, nesse processo, a apropriagdol20 selectiva,
refiexiva e critica que elas efectuam do mundo adulto, quando, ao interpreta-lo de
acordo com os seus interesses e preocupagdes como criangas, desenvolvem
uma troca e negociagoes intensivas de significados e intencionalidades que vém
ao longo do tempo a ser partilhadas subjectiva e colectivamente. Isto significa
que o sentido da ac¢go ndo se refere as intengdes e razdes expressas
isoladamente pelos sujeitos, mas é infrinseco ao caracter imputavel da
reflexividade da interacgéao, onde a mobilizagao das reservas de conhecimento de
que cada crianca individuaimente dispde as leva ao seu confronto com as de
outros e as que encontram & sua disposi¢do no proprio decorrer da produgéo e
reproducdo da acg¢do. Melhor se compreendem assim, as criangas como
produtoras activas dos seus mundos de ériangas, ou seja, capazes de elaborar
uma ordem social infantil que € uma racionalidade, uma visao intersubjectiva do
mundo, mas também um modo de estar no mundo, construidos social e
culturalmente nas interacgdes, relagdes sociais e dindmicas de sociabilidade
préprias no contexto do JI. E ai que, apropriados na interacgéo social,
decorrentes da adopgao, do confronto e contraponto perante a ordem adulta ou
enire os pares, emergem regras e principios de ac¢do no interior do grupo que
sdo usados como conhecimentos e competéncias sociais para participarem no
mundo adulto e ac mesmo tempo para se afirmarem perante ele. E a assungao
de valores e critérios proprios de saber, saber-fazer, saber-estar e saber-sentir,
aprendidos e reproduzidos num quadro de relagdes sociais iocais, estavel e
duravel, que se tornam patrimoénio inerente ao grupo de criangas. Ora, sdo estes
saberes e fazeres instituintes, constitutivos do mundo social infantil e da sua
cultura que, pela sua génese, reconhecimento, adopg¢éo e partitha em actividades
quotidianas colectivas estruturam, por sua vez, rotinas da cultura de pares (cf.
Corsaro, 1985, 1988, 1990, 1993, 1997, 1998); uma pratica social onde as

120 yma distingdo importante é sublinhada por Corsaro (1992, 1998:279-280) acerca das nogdes de
participagdo social e de apropriagio referenciada a Vigotsky (1878) quando afirma que a apropriagdo € uma
nogdo muito mais forte que participagdo activa. Significa tomar posse e fornar seu. E, além do mais, os
recursos culturais compartithados — linguagem e conhecimentos — usados como ferramentas séo refinados,
transformados e alargados no processo de apropriagfo. Quando vista ao nivel da acgdo colectiva - central
para a praxis marxista -, a apropriagdo conduz-nos {...] 8 perspectiva da reproducéo interprefativa, através
da sua negociagdo com os adullos e eriagdo com outras criangas de uma série de cultura de pares. Cf.
também Rocheux {1997) e cf. cap. I, nota 70. ’
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criangas dando, elas proprias, “prova” da sua competéncia social como criangas
perante outras criancas, constréem subjectivamente um nds, um lugar comum e
uma experiéncia social que as distingue dos adultos. Saberes, fazeres e sentires
que, afirmados recorrentemente por alguma(s) crianga(s) no seio de um pequeno
grupo ou do grupo, ac serem respeitados ou complexificados - definindo um
conjunto de regras e principios de acgdo estruturantes das suas praticas sociais
—, Visam na sua manutencio e expansao junto do resto do grupo, através de
processos de socializagdo e controlo social, a sua reprodugdo cultural entre
pares. Como tal, a cultura de pares nos seus aspectos mais produtivos ou
inovadores, desempenha, igualmente, uma fun¢éo de regulagio da ordem social
infantil, constitutiva da sua organiza¢do no contexto do JI como grupo social
atravessado por relagdes de poder e hierarquias que passam a ser inerentes a
sua estruturagio — assunto que detalharei no capitulo seguinte.

Em suma, instituindo um nexo entre o mundo adulto € o mundo infantil,
entre o0s individuos e entre estes e as propriedades estruturais da estrutura
social, modificando e introduzindo no presente um certo grau de descontinuidade
relativamente ao passado que ja ensaia o futuro, nele prolongando os sistemas
de regras sociais que assim substanciam a continuidade com o passado, o
processo de reproducdo interpretativa estd no cerne do desdobramento do
processo de construgdo social de lugar(es} comum(uns). Ao procurar dar um
sentido a vida e lidar com os constrangimentos e as tensdes da experiéncia
social com os adultos e as outras criangas presentes no Jl, as criangas como
actores reconstréem uma identidade comum pelo inter-reconhecimento e
descoberta de interesses partilhados e partilhaveis que alicercam solidariedades
interpessoais sendo que, ao mesmo tempo que reproduzem inferpretativamente o
mundo adulto, emerge uma ordem .instituinte infantil. Um "desdobramento” do
processo de construg@o social de lugar(es) comum(ns) que, sem excluir a divisdo
hierarquica e a diferenga de papéis e estatutos sociais que intervém no poder
distinto de uns e outros para construir a realidade, se subordina a uma
‘necessidade funcional de reprodugao da vida social em grupo com os seus rituais
mas que, existindo também mudanca colectiva e individual, permite que nele as
criangas (re)construam a ?5ua posigao social e se organizem como grupo. Nesta
medida, o processo de reproducdo interpretativa enfatiza a natureza criativa dos

processos de reproducdo social a0 mesmo tempo que procura distanciar-se da
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ideia de que as criangas apenas se limitam a imitar o mundo adulto ou a

apropriar-se indiscriminadamente dos seus recursos culturais.

2. Do confronto entre espacos-tempos dos adultos e os
espacos-tempos para e das criangas

2.1. Ajustamentos secunddrios ou... um modo de evidenciar as criangas
como actores sociais activos no confronto com a ordem adulta

Se embrenhar nos meandros da ordem institucional significa
compreender as criangas como actores sociais activos e competentes, téo
importante como evidenciar os processos de ajustamentoé primarios a
organizacéo que o adulto criou é dar conta dos ajustamentos secundarios que as
proprias criangas neles instituiram. A semelhanga do que Goffman (1961)
procurou mostrar no seu trabalho sobre institui¢des totais, tanto os ajustamentos
primarios como os gjustamentos secundarios se tratam de defini¢des sociais que-
co-existem em qualquer instituicio, constituindo modos pelos quais os individuos
se reconciliam consigo préprios ou se distanciam das regras, objectivos, valores
de uma organizagao e vice-versa, sendo que, ac fazé-lo, manifestam um vasto
leque de possibilidades de acgdo. No primeiro caso, por via da sua implicagéo, as
criangas subscrevem e aderem aos valores inerentes a ordem institucional adulta
e ao mundo por ela designado como se fora o seu proprio, contribuindo para a
sua integragdo como “criangas-membros do Ji"21, No segundo caso, os
ajustamentos secundérios — definindo os modos pelos quais o(s) participante(s)
_de uma organizagio emprega(m) rotineiramente os meios e recursos legitimos
para obter meios ilicitos ou conseguir fins ndo-autorizados, ou ambas as coisas,
de forma a escapar e burilar ndo apenas aquilo que a organizagdo supde que
ele(s) deve(m) fazer e obter, mas também aquilo que a organizagéo pensa que
ele(s) deve{m) ser (Goffman, 1961:160; Burns, 1992:198-209; Corsaro, 1987,
1997:133) — permitem evidenciar os modos sob os quais é construida a vida
intima ou o submundo da instituicgo122,

Ao considerar o JI como uma instituigdo dotada de um sistema de regras,

procedimentos e expectativas relativamente aos seus membros, afigura-se entdo

121 o eriginal organization man. Cf. Goffman (1961); Bums (1892:198).
122 No original underdife, in Goffman (1974).
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importante compreender como é que as criangas, se por um lado as reconhecem
e as suas rotinas, mostram uma clara nogdo da importancia e dos
constrangimentos que o mundo aduito Ihes impde (cf. Corsaro, 1985:254-255).
Por isso, também resistem, adaptam, (re)conceptualizam e transformam esse
sistema de regras procedimentos e expeciativas, desenvolvendo um sentido
proprio de "quem sdo", de onde emergem quer os elementos constitutivos da
cultura de pares quer os processos que instauram a sua organizagéo como grupo
social. Subscrever a regra sempre que se impdem mundos, se criam submundos
{Goffman, 1961:246) pretende ser assim uma forma de valorizar as relagbes das
criangas mais pelas praticas sociais que jogam com, ultrapassam, transgridem ou
se apresentam como alternativas aos limites institucionais do que aquelas que a
esses limites se conformam. Neste sentido, os ajustamentos secundarios pelo
simples facto de serem ac¢bes sociais “proibidas”, propiciam um sentido de
alguma autonomia e autenticidade aos seus autores face aos constrangimentos
da institui¢do. Por isso, sdo também capazes de gerar um conjunto de saberes,
saberes-fazer e saber-estar e sentires — gozo, euforia, risota, malicia... - que,
envolvendo a acgdo cooperativa, fundam solidariedades no grupo de criangas e
contribuem para a sua estruturagio como tal, por referéncia aos seus interesses.
Isto n&o significa de modo algum que o grupo de criangas se comporta como um
monolito relativamente a uma dada situag&o; pelo contrario, aquilo que pode ndo
passar de um ajustamento primario para algumas criangas pode representar um
ajustamento secundério para outras. S3o, no entanto, e em grande medida, os
ajustamentos secundarios, enquanto pratica desenvolvida e partilhada pelo
conjunto de criangas, existindo em paralelo e como reacgdo as regras
institucionais - contradizem, desafiam, violam as suas normas oficiais ~ que sendo
capazes de criar a diferenga em relagdo ao estado das coisas ou curso de
eventos pré-existentes (Giddens, 1984:88), revelam a sua agéncia. Ou seja, a
sua capacidade de através da acgio social exercerem poderes na prossecugéo
dos seus objectivos e interesses pessoais ou de grupo. Refiro-me, pois, as
possibilidades reais das criangas gerarem, aquando do seu confronto e da sua
intervengdo ao nivel dos enquadramentos primarios definidos previamente pela
ordem institucional adulta, actividades novas que, tornando qualitativamente
diferentes actividades iguais ou muito semeihantes - porque s&o percebidas

distintamente pelos participantes como tal —, simultaneamente participam, pela
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recorréncia na experiéncia quotidiana, na estruturacdo de si como grupo com
uma dada cultura que se procura afirmar.

Revestindo-se de muitas formas, os ajustamentos secundarios podem,
de acordo com Goffman (1961), operar substituigbes no sistema pelo uso dos
seus artefactos e espacgos disponiveis de uma maneira ndo oficial ou para fins
ndo oficiais (ibidem:173); ou trabalhar o sistema'2 (ibidem:167) quando os
actores usam o conhecimento que tém do sistema operativo da instituicdo para
adquirir pequenos beneficios ou recompensas sem estarem autorizados a fazé-
lo; ou explorar o sistema quando o espirito das actividades legitimas da
instituicdo pode ser mantido mas é realizado numa extensdo ndo prevista,
havendo uma ampliagdo das fontes oficiais existentes para fins particulares
(ibiderm:175). Neles radicam dois aspectos daquilo que Goffman (ibidem:252-253)
designa por determinacdo excessiva: o sentimento que a pessoa obtém apenas
porque & uma pratica proibida e a sua busca como uma fonfe de prazer. Nesta
perspectiva, pode considerar-se que 0s ajustamentos secundarios séo, de
alguma forma, actos desviantes124 das criangas que, resultando de esforgos
inovadores de actuagdo fora das regras, embora ndo desafiando directamente a
ordem institucional definida pelo adulto-educadora, permitem que elas consigam
satisfagdes proibidas ou obtenham, por meios ilicitos, satisfagdes permitidas. Ou
que pode apenas envolver estratégias para evitar a imposi¢ao ou a aplicag¢éo de
regras por outros mais poderosos, adultos efou criangas. Ou ainda que lhes

123 No original, working the system, in Goffman (1974).

124 coneeito que se deve a Becker (1963) fodos os grupos sociais estabelecem regras e esforgam-se, em
certas circunstancias e em certos momentos por a fazerem cumprir [...] As regras sociais definem sifuagdes
e lipos de comportamenios apropriados a essas situagbes, especificando quais as acgdes legitimas (right) e
proibindo as outras como erradas (wrong). Quando se aplica uma regra a pessoa que ¢ suspeita de a ter
violado pode.ser considerada como um género especial de pessoa [...J] é olhada como marginal (outsider)
(cit. Herpin, 1982:87). Goffrnan, no contexto da sua reflexfio acerca do normal e do esfigmatizado propbe
uma outra interpretagdo deste conceito, mais aberta, considerando ndo ser necessario comefer uma
infracgdo para se cair na situagdo de desviante: qualquer individuo num momento ou oufro da sua vida, pode
revelar-se possuidor de deferminantes que o tornem desviante em relagdo aos grupos nos quais age
(ibiden, 1982:86). Tanto ele como Garfinkel consideram que se se quiser compreender o desvio, ndo se
deve partir dos individuos nem dos seus comporfamentos, nem mesmo das regras eventualmente
transgredidas, mas das situagBes nas quais possam vir a ser designadas de desviantes (ibidem, 1982:89).
Referenciando-se a alguns dos critérios da nogio de desviante de Becker, Waskler (1987:139-158),
cbservou a desvidncia no JI - o que os educadores julgavam ser uma violag@o dos valores ou regras —
quando as criangas nao cumpriam as regras, néo sem antes ter comegado por assumir as implicagbes da
"sua opglo tebrica Defendo que é possivel aplicar &s criangas conceifos socioldgicos que tém sido quase
exclusivamente aplicados aos adulfos. Se as eriangas podem ser vistas mais como membros da sociedade
do que como especiais e exclufdas da anélise sociolégica porque s8o criangas, entdo 0s conceifos gue 0s
socidlogos que se desenvolveram e usaram no estudo dos adultos também devera ser aplicavel as criangas
(ibidem, 1987:141). Subscrevendo as palavras de Waksler, neste estudo, os aclos desviantes repartam-se
fundamentaimente ao desafio e a infracgio as regras institucionalizadas no JI, explicitas ou nfo, de acordo
com a sugesto referida de Goffman. '
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permite dissimular as suas perspectivas, interpretacbes e acgbes desviantes,
mantendo concepgdes e experiéncias divergentes da realidade, fabricando uma
realidade diferente das aparéncias (Gofiman, 1974) que chegam a ser
desconhecidas de muitos ou de uma boa parte dos préprios participantes. Assim,
as criangas, ao mesmo tempo que desenvolvem apoio muatuo e resisténcia a um
sistema que as forgou a intimidade numa comunidade igualitaria de destino,
exercitam também a sua autonomia ao tentarem preservar a identidade pessoal e
construir a sua identidade como grupo social.

Para compreender as relagdes entre o enquadramento primario do JI
definido pela educadora e a acc¢éo social das criangas, o conceito fransformagdes
(Goffman, 1974:48-50) é também relevante porque permite dar conta do modo
como certos elementos inerentes ao quadro de acgdo primaria séo
sistematicamente alterados pelos actores sociais. Tornar uma acgéo séria ou
atribuir4he-um carécter divertido, fantasioso ou jocoso, conferindo-lhe um teor de
significagao substancialmente diferente, eis alguns exemplos de transformagées,
as quais subentendem como condi¢cdo da sua efectivagdo que os participantes
sejam capazes de perceber e fazer a diferenciagéo entre actividade séria ou real,
actividade fingida ou brincadeira (Goffman, 1974:49; Bumns & Flam, 2000:50-55).
As transformag¢des infligidas aos enquadramentos primarios que concretizam os
ajustamentos secundarios dos actores produzem, assim, no interior do grupo de
criangas uma série de comunicagdes que lhes permitem diferenciar actividades
de modo preciso, fazer distingdes mais ou menos claras entre varios tipos de
relacdo, particularmente no que se refere aoc seu significado (entre o que € sério e
o que & brincadeira) e aos tipos de interac¢do social (quem é excluido ou
incluido, que tipos de interacg¢do sdo permitidos, prescritos ou poscritos, quem
tem o direito de fazer o qué, quem tem acesso e controlo dos recursos...). As
transformagbes s&o, pois, importantes para compreender o modo como as
criangas lidam com a incerteza social, a ambiguidade e os conflitos que surgem
no interior do grupo.

Subscreverr a ideia de que a partir da presencga de ajuétamentos
secundarios se pode antever que o grupo de criangas também criou alguns meios
de controlo informal entre si significa considerar ser neles concomitante a
presenga de lideres ou sub-grupos de criangas com poder suficiente para
influenciar o grupo (Goffman, 1961:242). Ou poder também antever, face aos
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constrangimentos e resfricdes enfrentados por sujeitos individualmente e as
tentativas da sua superagio, a frequente geragio de relagdes de cooperagio,
entre-ajuda e solidariedades que, através de instrugdes praticas e informagdes
pertinentes por parte dos participantes mais velhos ou mais experientes,
multiplicam a eficiéncia dos ajustamentos secundarios. Ou dos que, actuando a
seu favor estao na base de muitas das relagdes de interdependéncia que ai se
constréem. Nesta medida, as relagdes de controlo social necessarias a obtengao
de sucesso com o gjustamento secundario relevam relagdes de poder no grupo
de criangas que podem contribuir para a estruturacéo da sua organizagao social.
E o dominio deste tipo de conhecimento e de comunicagio pelos actores,
~altamente refinado e subtil, que por via da sua participagédo nas acgbes comuns
se afigura cenfral para assegurar a aprendizagem dos sistemas de relagdes
sociais no(s) grupo(s), tornando-os conhecedores € membros competentes, que
-Burns (2000) designa de gramaticas sociais partilhadas

Finalmente, se as organizagdes revelam as suas vulnerabilidades com a.
presenca de ajustamentos secundarios, porventura 0s mais visiveis e 0s que se
apresentam mais desenvolvidos e “vivos®, nao se pode esquecer que também
tém tendéncia para os adoptar esperando, ao legitimar selectivamente algumas
destas praticas, restabelecer o controlo ¢ a soberania. Nesta medida, um
ajustamento secundario pode tornar-se um ajustamento primario, reconhecido

institucionalmente.

2.2. Dois momentos do tempo dos adultos, cinco razdes

Para compreender o processo de construgdo social das criangas de
conjunto a grupo e a emergéncia de uma cultura infantil que institui uma dada
ordem de existéncia social infantil no JI da Varzea, toma-se agora como
referéncia os espagos-tempos do adulto enquanto momentos que enquadram a
ordem institucional definida.

A eleicdo de dois momentos — 0 momento da reunido e o momento da
arrumacdo — como refratos suficientemente esclarecedores dos modos e dos
processos de orientacdo cultural mobilizados pela educadora para assegurar a
integrag@o social das criangas decorre, em primeiro lugar, da sua consideragdo
como rofinas quotidianas do espacgo-tempo adulto que, criando uma realidade

repetitiva, ancoram o funcionamento institucional (cf. cap. V). Ao fornecerem um
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quadro socialmente esfruturante, quer pela sua constancia e continua
reproducao, quer pela influéncia que exercem nos contextos das/nas interacgoes,
constituem um quadro securizante que alicerga a seguran¢a ontoldgica
necessaria a qualquer ser humano e a consolidagdo da unidade do grupo, ao
mesmo tempo que contribuem para a prevengéo da ecloséo de conflitos internos.
Esta rotinizagdo da vida quotidiana, vivida com uma significagao explicita e
fortemente ritualizada, visa assim garantir uma certa ordem social de existéncia,
necessaria ao desenvolvimento de relagbes com outros mas com o minimo de
riscos.

Consubstanciadas no momento de reunido e no momento da arrumacéo,
estas rofinas quotidianas dotadas de configuragbes espaciais e temporais
especificas, apresentam, em segundo lugar, fungdes sociais onde predomina a
ritualidade. Ou seja, s&o constituidas por um conjunto de condutas individuais ou
colectivas, relativamente codificadas, tendo suportes sensiveis, materiais e
corporais — verbal, gestual, postural — de caracter repetitivo, com forte carga
simbdlica para os actores e suas testemunhas; fundadas sobre uma adesédo
mental, eventualmente ndo consciente para o actor, em valores relativos a
escolhas sociais julgadas importantes e cuja eficacia esperada nao releva de
nenhuma logica puramente empirica que se impde na instrumentalidade técnica
da relacdo causa-efeito cujo reconhecimento decorre de uma aprendizagem que
implica a continuidade de geracgdes, dos grupos de idade ou dos grupos sociais
no seio dos quais eles se produziram (Riviére, 1995:11; Segalen, 1998:21). Tal
permite considerar aqueles momentos do espago-tempo adulto como uma
espécie de ritos profanos que em ligacdo com a significagdo social de que se
revestem no contexto do JI, ao terem o poder de agir sobre o real, agindo sobre a
representagdo do real (Bourdieu, 1982:122-125, cit. Accardo & Corcuff, 1986:62-
64), tendem a instituir, sancionar ou consagrar solenemente os limites arbitrarios
subjacentes a ordem institucional definida pela educadora. Esta, considerando-os
indispensaveis para o bom funcionamento do JI, apresenta-os como legitimos e
naturais - rituais de instituicdo - e assinala atraves deles uma divisdo, uma
fronteira simbdlica fundamental entre o antes e o depois, entre o estar em casa e
o estar dentro do JI, entre um eétatuto doméstico e privado de fitho e irmédo e
outro puablico e colectivo de crianca de idade pré-escolar e membro do JI que,

fazendo as criangas conhecer e reconhecer as condigdes institucionais, as
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encoraja a agir de acordo com as finalidades sociais da ordem estabelecida. Em
suma, (est)as rotinas quotidianas, fortemente ritualizadas e fortemente
institucionalizadas, enquanto poderosos mecanismos de socializagdo, revelam o
seu interesse no efeito social da sua paradoxal evidéncia vs. opacidade, uma vez
gue o seu caracter repetitivo, banalizando-as, tende a apaga-las da consciéncia,
de tal modo que os actores ndo questionam as acgdes em que se envolvem e,
ainda menos, o seu sentido (cf. Goffman, 1973; Vasquez-Bronfman & Martinez,
1996). Logo, evidenciam, sobretudc, o poder da autoridade que os institui,
enquanto instancia de legitimacio — neste caso, o adulto — face aos instituidos,
as criangas (Bourdieu, 1998:109-122).

A identificagdo do momento de reunido e do momento da arrumagédo
como rotinas quofidianas e rituais de instituicdo s&o apenas duas das faces — as
mais visiveis, esperadas e superficiais — das relacdes entre o adulto-educadora e
as criangas em contexio institucional. Importa, entdo, a partir destes rituais de
instituicdo, embrenhar nos seus meandros para evidenciar os rifuais de
interacgdo entre a educadora e as criangas e destas enire si. Embrenhar torna-se -
assim uma oportunidade para clarificar a construgido social, paralela e
entrelagada, de ordem(ns) de existéncia moral(ais) e social(ais), a partir da
valorizagao daqueles gestos que, por vezes, chamamos de vazios, [mas que] sdo
talvez, de facto, os mais preenchidos de todos (Goffman, cit. Winkin, 1999:76).
Cré-se que a sua analise situada permitira compreender como se sustentam tais
processos, dar conta da complexidade que lhes é inerente e das relagdes que
{des)articulam estruturas sociais e acfores. Assim sendo, a andlise da
(des)articulagéo entre os rituais de instituicao e os rituais de interacgdo torna-se
relevante e constitui uma terceira razio porque ¢, igualmente, uma oportunidade
para assistir, na transformag¢ao das formas sociais em acgles sociais, a .
explicitagdo dos confrontos e/ou negociagdes de concepgdes da realidade e dos
interesses conflituais que se geram enire o(s) adulto(s) e criangas e enire estas
quando os espagos-tempos dos adultos, atravessando-se e impondo-se nos
espacos-fempos para e das criangas, accionam afustamentos primarios efou
ajustamentos secundarios por elas.

Uma quarta vrazéo para a escelha dos momentos de reunido e da
arrumacdo como momentos rituais de instituicdo e de interacgéo decorre também
~ do seu reconhecimento — em cujo elevado grau de codificago residem zonas de
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incerteza — como formas de enfrentamento e de negociagéo entre criancas e
adultos e entre criangas. Ao permitirem ajuizar a experiéncia de uns por
referéncia & dos outros, explicitar justifica¢des, clarificar e apelar a mobilizagéo
de normas e valores mais ou menos latentes, onde cada um dispde de um poder
que depende da sua capacidade para lidar com constrangimenios e para
negociar, forjam-se, no grupo de criangas, a percep¢do e 0s conhecimentos
_institucionais para lidar com a heterogeneidade de desempenhos do adulto no
papel de educadora e a redefinigdo dos seus novos estatutos por referéncia a
instituigdo e ao grupo de pares.

A escolha dagueles dois momentos do espago-tempo do adulto, deixando
a descoberto que as rotinas de ordem e integragdo social nao séao “a prova de”
nem se opdem as conjunturas de crise, criticas e conflito, mas sdo também por
elas constituidas, permite pensar o peso das estruturas numa situagdo de crise
ou a sua vulnerabilidade num contexto mais rotineiro (Dobry, 1993, cit. Corcuff,
1995:55-57), assim como questionar a dualidade das relagBes entre estrutura e
acgao, captar e tornar visiveis retratos mais minuciosos da conjuntura das
relacdes face-a-face e desafiar as concepgdes tradicionais de rotina. Em suma,
complexificar a compreensao dos processos sociais que ocorrem entre adultos e
criancas, manifestos em dinamicas e logicas de acg@o mestigas (Dubet,
1994/1994), quer na(s) sua(s) adesa@o(des) e conformidade(s) — reforgando o
peso das estruturas — efou quer na(s) sua(s) resisténcia(s) ou transgressao(des)
— desafiando e evidenciando a vulnerabilidade dessas mesmas estruturas. Esta,
uma quinta razao.

0

O objectivo central deste capitulo é o de evidenciar como o conjunto de
criangas de idade pré-escolar que se encontra no inicio do ano no Ji da Varzea,
confrontando-se com heterogeneidades, exterioridades e constrangimentos de
varias ordens, s6 se constitui como grupo social na medida em que é capaz de se
apropriar do que lhe é exterior e transforma-lo em algo seu, ao construir
activamente uma realidade quotidiana partilhada naquele contexto. Para isso,
tomo como referéncia o confronto das criangas com o espago-tempo do aduito-
educadora.
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Estara em analise, em primeiro lugar, 0 momento de reunido, enquanto
ritual de acesso e enfrada na instituicdo onde as criancgas, ao mesmo tempo que
sdo introduzidas por este na ordem institucional, fazem individuaimente uma
apresentagdo publica de si que se prolonga no empréstimo de brinquedos. Tal
situag@o, gerando condi¢des de instabilidade social, constitui-se simultaneamente
num momento de negociagdo com a ordem institucional adulta, sendo ai
accionados processos ludicos e colectivos que intervém na organizagao social do
grupo infantil.

Em segundo lugar, a analise do momento da arrumacédo enquanto ritual
de ordem permitird compreender como é que as criangas conceptualizam e
adaptam as regras sociais na construgio dos ajustamentos secundarios que
efectuam. Evidencia-se que, quando desenvolvem rotinas de interacgdo com os
pares nos espagos-tempos paraldas criangas, manifestam os seus poderes
relativos tanto nos pfocessos de adesdo, conformidade e reconhecimento como
das recusas e transgress®es da ordem aduita, sem deles excluir a sua
referenciagao a ordem social das criangas. Uma atengdo particular sera dada aos
uUsos sociais que as criangas fazem do momento da arrumacdo no grupo de
pares, onde as regras e principios de acgio definidos pela ordem adulta nesta
rotina sao estrategicamente mobilizados na interacgdo para legitimar e prosseguir
a construgdo de um lugar para si e na organizag¢ao social do grupo.

Finalmente, com a analise das estratégias de resisténcia e transformagéao
gue as criangas accionam, aprofunda-se a cdmpreenséo de algumas facetas do
processo de reprodugdo interpretativa que, articuladas com os gjustamentos
secundarios ac momento da arrumagéo, permitem relevar um dos seus maiores
valores — desenvolver acgdes comuns — e uma das suas maiores expressoes:
brincar ao faz de conta (cf. Corsaro, 1985, 1997; James, 1993); tracos instituintes
e estruturantes da ordem social das criangas. Brincar com 0s outros,
desenvolvendo recorrentemente acgbes comuns que abrangem o grupo todo e
implicam a “desarrumagao”, torna-se assim uma outra forma de construir a
cultura infantil nos seus modos de agir face aos constrangimentos que enfrentam
no confronto com a ordem institucional definida pelo adulto, fazendo das
“fraquézas" “forgas”, mas também afirmando modos prépfios de perceber, pensar
e conceptualizar a arrumacéo e a ordem social.
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3. Da emergéncia da ordem instituinte das criancas e da
construcdo social do grupo de criangcas no confronto
com o tempo do adulto

3.1. Os momentos de reuniao como ritual de entrada na instituigdo

Os momentos de reunido que ocorrem aquando das transi¢tes das
criangas para o exterior, ao inicio manha e ao inicio da tarde, constituem, antes
de mais, um ritual de entrada na instituicdo. Este assinala uma tripla
descontinuidade manifesta na transigdo de contextos (do mundo doméstico para
o mundo institucional), na transigéo de tutelas entre aduitos (da responsabilidade
das mé&es para a da educadora) e na separagéo entre pessoas e bens privados
(os brinquedos). Articula-se, ainda, com rituais de ratificagdo — cuja funcao visa
reassegurar e reajustar o estatuto e as relagdes de pessoas que mudaram de
lugar e o tipo de lagos sociais numa dada comunidade, procurando evitar a
ruptura brutal nas formas de sociabilidade (cf. Picard, 1995:138-139) — e com
rituais de confirmacdo da identidade e da imagem que se da de si mesmo no
grupo, de que'o empréstimo de brinquedos é exemplar. O momento de reunido,
um ritual de entrada na instituicdo, langa as bases pafa que todos os
participantes possam passar de uma relagao potencial a uma relag3o efectiva.

O ritual de entrada, que se (re)inicia com a deposigdo das criangas “as
méaos” da educadora, aquando da(s) sua(s) entrega(s) pela maes, é
desencadeado a partir de duas acgdes sequenciadas a porta do JI — pendurar
nos cabides as mochilas com os lanches que se trouxeram de casa e vestir os
bibes que ali se encontravam pendurados antes de entrar para a sala — que,
simbolizando a linha que institui uma diferenca duravel, consagram a sua nova
condig&o e o novo estatuto das criangas. Esta passagem encontra no cabide que
é atribuido a cada uma das criangas logo que comega a frequentar o J! no inicio
do ano ndo s6 o Unico bem que é reconhecido e reconhecivel por todos como
objecto da instituicdo de usufruto exclusivo e individualizado — “O meu cabide!”,
identificado com a sua marcal?® — e que assim deverd permanecer, como o
suporte material da separagdo entre pessoas e bens, ja que se torna o
depositario da propriedade privada e posto de transag&o das “trocas estatutarias”
que ali ocorrem. Esta dupla fungfo social, ao conferir visibilidade a este objecto

125 ¢ cap. IV, nota 103. As “marcas” de cada erianga estavam colocadas junto do seu cabide, assinalando-
c.
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corriqueiro tornam-o, sobretudo, suporte simbdlico das significagcdes
representadas metaforicamente — o desp(irjojamento dos artefactos & porta,
indicadores de uma individualidade que antes conferia as criangas uma
identidade e a posse de propriedade privada, e o (in)vestir-se com o bibe que,
uniformizando-as, lhes confere uma identidade de corpo colectivo que assim
substantiva a instituicdo, as criangas do JI, e que a partir daquele momento se
partilha. Sintetiza, assim, algo como o gue Goffman {1974:24) chama
despojamento de papel, na suspensdo e abandono momenténeo do “oficio de
filho” no cabide da entrada, como se se tratasse de uma despedida e de um
comego.

- (Re)Comegco na instituigdo, cujo despimento na entrada para revestir os
qualificativos que marcam a sua pertenca ao JI é padronizada pelo tipo de
uniforme envergado pelas criangas, marcador visivel da ruptura com o mundo
exterior, para além-muros e para onde é proibido sair. Uma barreira, sinal de
fechamento, que € marcado por relages de des-singularizag&o, dado que a partir
dali todos os aspectos da vida serdo realizados colectivamente, no mesmo locat e
sob uma dnica autoridade. Uma uniformizagao que dentro da instituic&o permite
iguaimente, a identificacido rapida e clara de “quem somos nds” e do lugar que ali
se ocupa, “somos 0s mais pequenos, somos do JI” relativamente as restantes
criangas que ai permanecem. (Re)Comego em que a saudacdo “Of4, bom dia!”,
enquanto acto de convivialidade, é também ocasiao ritual de abertura, de inicio
de contacto e de relagédo, de reconhecimento e de confirmagéo muatua enfre os
presentes que, obedecendo aos principios da troca e da reciprocidade mas
também do respeito (cf. Picard,1995), pode surgir modulado em grau de acordo
com a afectividade que envolve a relagéo, particularmente visivel entre a Carlota
e as criangas: um beijo, um abrago, um toque, um sorriso, um aceno de cabega.
(Re)Comego que, prolongando no tempo-espago, para denfro da sala, a
padroniza¢do dos comportamentos colectivos — sentados de pernas cruzadas no
tapete, em circulo concéntrico, lado a lado, todos juntos, incluindo os adultos -
_ define a situagéo de entrada no contexto institucional como momento publico e
colectivo de reunido, onde a co-presenga em interacgao face a face e face-tacto
requer e implica todos os presentes na insﬁtuigéo.

O caracter ritual deste momento de reunido colectivo afirma-se agora a
partir da interveng&o do adulto-educadora que, & semelhanga de uma hospedeira
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que recebe alguém, se destaca, inevitavelmente, por via do seu tamanho mas,
sobrefudo, da tomada da palavra quando se dirige ao grupo a uma s0 voz, dando
inicio ao dia no J1. Presidir e/ou arbitrar a gest&o e formaliza¢do das intervengdes
dispersas das criangas, ordena-las, relaciona-las e aprofunda-las, procurar
conferir-thes sentido e torna-las assunto de conversa comum ou desenvolver
actividades colectivas orientadas — jogos de conhecimento cognitivo e social,
cangdes, rimas... - que supdem regras de acgdo comuns e pré-determinadas,
combinar actividades, apresentar novos objectos ao grupo em que se discute a
sua fungéo e modo de utilizagdo, s&o algumas das principais acgdes da Carlota.
Como tal, este é também um momento em que se d&o indicagdes que envolvem
regras implicitas de descrigéo, prescri¢do e avaliagdo. Esta performance frontal
da educadora, administrando reflexivamente o envolvimento face a face da assim
o tom e o mote do agora que se inicia, requerendo por parte das criangas uma
atenc@o centrada na sua figura, a que se associa a cbntengéo dos gestos e das
palavras: falar um de cada vez, ouvir o que os outros dizem, ndo empurrar e ndo
‘bater. Constitui-se assim num cerimonial onde a defini¢do da situacdo pelo adulto
(re)afirma os principios e valores por que se rege a ordem institucional, expressa
0s papéis sociais de cada um — adulto-educadora e criangas-“alunas” - e institui
uma ordem na dindmica de comunicagéo que visa esclarecer para as criangas “O
que e que se esta a passar aqui?” (Goffman, 1983, cit. Nunes, 1993:39). Em
suma, o momento de reunido, enquanto ritual de entrada na instituigao, tem entéo
como antecedente um ritual de acesso e acolhimento (Riviére, 1995:91) — adeus
aos pais, deposigao da mochila no cabide, vestir o bibe e saudacdo da educadora
e das outras criangas —que culmina na definicio da situacéo assente na ordem
institucional. Definigdo da situagdo que tendo como apanagio a palavra
.«comunalidade» visa, enquanto ritual de entrada, a recontextualizagdo das
criangas na ordem institucional, i.e., a sua socializacdo, nos corpos e nas mentes,
no contexto das relagdes sociais do JI, tarefa de que se encarrega a educadora.
A recontextualizacdo na ordem institucional, obrigando a processos de
conformidade e aceitag&o por parte das criangas, nao significa de modo algum
que eles correspondam a uma atitude de passividade das criancas ou que elas
se |lhes reduzam. Pelo contrério, os brocessos da sua recontextualizagéo na
instituigéo, balizados pelo quadro axiolégico que subjaz & ordem institucional
definida pela educadora, assentam grandemente em pfocessos de negociagdo
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sistematicos que, envolvendo o adulto € as criangas, permitem que aguela seja
posta em acg¢ao e continuamente actualizada. Nesta medida, a
recontextualizacdo na ordem institucional reveste-se, muitas vezes, da forma de
resolugdo de problemas comuns para garantir o bem comum, requerendo novas
defini¢des da situag@o entre adulto e criangas e entre elas.

No momento de reunido, o processo de negociagdo do empréstimo de
brinquedos entre a Carlota e as criangas que os trouxeram de casa para o Jl
oferece-se, entdo, como um fendmeno social que permite, ac analisar o que se
designou de recontextualizagdo na ordem institucional, dar conta: i} das relagdes
entre o adulto e a crianga e o grupo de criangas; ii) da apresentagao pulblica que
estas fazem de si; iii) do modo como tal interfere na génese da organizagdo '
social do grupo de criangas e da emergéncia de elementos constitutivos das
culturas infantis, quer na sua materialidade, quer nos valores que, subjazendo-
Ihe, permitem compreender o seu caracter construido.

s ". Esse brinquedo & para ficar na sala? E para todos brincarem?" - pergunta a
Carlota ou... da negociagao do empréstimo de brinquedos

No JI da Varzea é permitido a qualquer crianga trazer brinquedos de casa
para ali brincarem com oufras criangas. Os brinquedos, bens do mercado cuitural
para a infancial?6, sendo fortes marcadores do capital econémico e cultural
individual a que se associam direitos de propriedade privada, convertem-se
rapida e facilmente em capitais simbdlicos e sociais que se jogam, afirmam e
procuram maximizar no grupo de criangas. Assim sendo, os brinquedos, como
produtos culturais construidos pelos adultos para a infancia e por eles
disseminados e comprados para as criangas, podem ser vistos ndo apenas como
propriedade material, sinais de riqueza destinados a ser avaliados, apreciados' e
que indicam o estatuto social do/a seu/sua proprietario/a, mas também como
sinais de autoridade. Isto porque comunicam, para além da informagéo
declarada, uma informagédo sobre a maneira de brincar, i.e., sobre o estilo
expressivo que encarado e apreciado por referéncia a um universo de estilos
tedrica ou praticamente correnfes, recebe um valor social e uma eéficacia
simbdlica (Bourdieu,  1998:54). Os brinquedos sao, portanto, elementos
constitutivos quer da sua identidade como criangas, quer da cultura infantil e

126 o, Steinberg & Kincheloe (2000); Brougere (1994, 19954, b); Kline (1993, 1995); Jaulin (1979).
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ganham significado quando as criangas brincam com eles [...J: séo
frequentemente incorporados no jogo, mas tém uma importancia secundéria nos
aspectos sociais do jogo — o importante é brincar com outros e ndo ficar
confinado ao objecto (Corsaro, 1997:111).

A autorizagdo da presenca de brinquedos particulares no JI da Varzea,
parecendo até um contra-senso relativamente a prépria definicdo que a Carlota
criou, porque desafia as regras subjacentes & ordem .institucional, requer a sua
sujeigdo a um processo de negociagéo entre o adulto-educadora e as criangas e
entre as criancas. Este processo é paradigmatico quer do estabelecimento do
contrato com o adulto, visando o acordo acerca das condigdes de permanéncia
de bens particulares para usufruto de interesses publicos e colectivos que
implicam a sua posse temporaria, quer do estabelecimento do contrato entre
criangas acerca das condigdes de troca. Assim, os brinquedos trazidos de casa
por iniciativa individual das criangas, bara poderem permanecer no JI, devem
passar & situagdo proviséria de propriedade colectiva ou co-propriedade. Tal
solicita, no momento da reunido, que eles sejam voluntaria e publicamente
anunciados, explicados e mostrados ao grupo de criangas, vistos e
experimentados por todos os presentes para, finalmente, requerer a anuéncia da
crianga proprietaria para o seu empréstimo sem restrigdes de uso: “ Esse
brinquedo ¢ para ficar na sala? E para todos brincarem?- pergunta a Carlota”,
sob pena de ser(em) de novo guardado(s) na(s) sua(s) mochila(s).

Esta pergunta sacramental, culminando no final de uma situagdo em
que, por um [ado, se satisfez a curiosidade do grupo de criangas mas também se
a agugou, constitui-se no momento fulcral da negociagéo, porque decisivo para a
resolugé&o de um problema identificado pelo adulto como comum — o desejo da
crianga brincar com os brinquedos trazidos por outras vs. a afirmagao e respeito
pela ordem instituida pela educadora - e do jogo dos respectivos poderes que
entdo se confrontam. Com efeito, se a iniciativa da crianga e a presenga de
objectos “estranhos” no JI foi tolerada até entdo, ja o questionamento da sua
permanéncia nesse contexto pela Carlota, ao ser formulada e explicitamente.
dirigida &(s) crianca(s), subentende a deniincia dos seus limites e a entrada em
rota de colis@o com os interesses e poderes da crianca. E a explicitacio deste
confronto pela educadora que, solicitando uma nova definigdo da situagdo,
transfere a tomada de decis@o para a crianga. Este processo de transferéncia de
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poderes, ao ser formulado na dupla acep¢ao da decisdo vs. consequéncia
através da pergunta sacramental, ndo sd relembra implicitamente as regras de
ouro da ordem institucional que o adulto procura fazer respeitar como, ao ser
efectuada no interior de um colectivo, funciona simultaneamente como
compromisso assumido publicamente perante todos. Tal remete para o capitulo
dos deveres e obrigagdes dofa proprietariofa — emprestar sem resfricdes o
brinquedo — e dos deveres e obrigagbes dos/as beneficiarios/as que, no seu
usufruto, deverao zelar para garantir a sua rotatividade e boa conservagido. Por
conseguinte, o processo de fransferéncia de poderes, contém uma dupla
negociagao e inclui, ndo dois, mas trés outorgantes. Isto quer dizer que os termos
da negociagdo, parecendo reduzidos, & primeira vista, ao adulto-educadora e a
crianga que traz os brinquedos, ao serem efectuados no momento da reuniédo,
sdo, desta forma, ampliados as restantes criangas participantes que, como
testemunhas e parte interessadas no “negodcio”, se véem igualmente implicadas
numa responsabilizagéo colectiva. Esta requer ¢ seu compromisso tacito para
garantir a posse e o controlo dos objectos na base das regras universais do JI.
Definidas as condigbes do empréstimo de brinquedos, a crianga proprietaria,
confrontada com alternativas exclusivas definidas pela educadora, torna-se, em
caso de anuéncia, emprestadora, sendo a observancia deste acordo, nos seus
usos sociais, transferida para as préprias criangas.

A separag@o entre pessoas e bens nao sendo afinal, rigorosa nem
intransigente, permite a transigdo de objectos privados da esfera familiar para a
institucional e para o grupo de criangas, sendo o ritual da negociagac do
empréstimo de brinquedos uma rotina quotidiana que é, igualmente, um bom
exemplo dos processos de recontextualizagdo das criangas no Jl. Na verdade,
neste ritual, o seu desfecho com sucesso sé é possivel, aceite e reconhecido
pela educadora se, formalmente, quer as/os proprietarias/os, quer os bens, quer
as regras anteriores que os ligavam, forem descontextualizados da sua
experiéncia anterior, legitima no espago doméstico onde tinham um dado
significado, e forem recontextualizados na ordem institucional do JI. Tal obriga as
criangas proprietarias dos brinquedos a uma abstracgdo dessa experiéncia de
contextualizagdo primaria e a sua refocagem e re-significag:éo no &mbito de
relagdes institucionais com a educadora e as outras criangas, num contexio em

que o poder e o controlo estdo consubstanciados na estrutura material e
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simbdlica das rofinas quotidianas no tempo-espago, i.e., ha ordem institucional
definida pelo adulto no JI {cf. Bernstein in Domingos ef al.,, 1996:9-10). Logo, o
ritual da negociacdo dos empréstimos nao € neutro, nem do ponto de vista dos
diferentes poderes em presenca, nem dos jogos de interac¢ao social que em seu
torno se desenrolam.

Uma vez que o ritual do empréstimo de brinquedos se origina e sd ocorre
se a crianga proprietaria tiver a iniciativa de os mostrar publicamente, assiste-se
frequentemente a produgio de confra-regras face as regras sociais que tal ritual
instituiu. Isto por parte das criangas que, trazendo de casa brinquedos de
dimensdes mais reduzidas ou guloseimas “escondidos” nos bolsos da roupa,
optam por ndo os mostrar, nem publicamente, nem no momento da reunido, mas
brincam posteriormente com eles, s4s ou com 0s seus amigos, ou usam-nos
estrategicamente no jogo das relagdes sociais que ocorrem no interior do grupo
de pares. Esta estratégia de ajustamento secundario accionada pelas criéngas
para contrariar a regra instituida acerca dos brinquedos que se trazem de casa,
de forma mais ou menos dissimulada para ndo chamar a atengdo do(s) adulto(s)
ou de outras criangas, sendo por vezes detectada pelos adultos que “fazem vista
grossa’, ndo ¢ desprezivel do ponto de vista das criangas (cf. Corsaro, 1985:258)
uma vez que tal se constitui em momentos de partitha “privada”, como se vera
mais adiante (cf. cap. VI}.

De igual modo, esta ndo neutralidade que percorre todo o ritual do
empréstimo de brinquedos no momento da reunido esta patente no facto de esta
ocasi@o se constituir, simultaneamente, numa apresentacdo de si dos/as
participantes em co-presenga, em particular, da crianga “emprestadora” que, ao
incluir também o controlo pela posse dos objectos e a sua organizagéo no
espago, intervém na organizagdo do grupo de criangas pelo conjunto das
criangas.

* “. Olha o que é que eu trouxe!” ou... da apresentacgéo de si ao grupo

O momento da reunido € também uma ocasides privilegiada para a
apresentagdo de si das criangas, ou seja, a apresentacdo da sua face publica,
onde estas procuram ver confirmada e valorizada a identidade e a imagem que
dido de si aos outros presentes nas relagbes sociais (Goffman, 1959/1993).
Assim, a face, imediatamente expressa pelo aspecto corporal, entre o qué se tras
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vestido (0 vestuario como uma espécie de encenagio de si, mesmo que agora
encoberto pela uniformizagéo do bibe, provocando a antevisdo de si) e o que
primordialmente se v& (a face com as particularidades das formas e colorido da
tez, dos olhos e cabelos, mas onde os penteados e os aderegos que a
emolduram fixam grandemente a atengao) cria uma dada imagem de si que se
procura proiongar e consolidar com os objectos trazidos de casa, com as
posturas e os modos de falar; de se apresentar, afinal, aos outros.

Numa ocasido como o momento de reunido, enquanto ritual de entrada
na instituicdo, a circunstancia de enunciagéo proverbial do “ Olha o que é que eu
trouxe!”, quer como forma de apropriagao da lingua face ao grupo numa situagéao
particular de troca ou de “contrato”, quer como acto da palavra pela qual a
crianga o realiza, condensando nela o(s) gesto(s) e a fala, a pessoa e o(s}
objecto(s), age como se dissesse “ Olha quem eu sou!”, e como se aqui
reconvertesse o dito popular “Diz-me o que trazes, dir-te-ei quem és!”. Com
efeito, a entrada num contexto institucional que é novo para as criangas que-
agora frequentam o JI ndo deixa de ser para elas uma situagao problematica com.
a qual tém de se confrontar, uma vez que o seu estatuto é alterado relativamente
ao contexto familiar, pelo que importa amenizar os efeitos que possam fazer
perigar a preservagao da face e do territério, uma espécie de bolha com limites
invisiveis e méveis que envolve o corpo de uma pessoa [...J, podendo esta nogéo
ser entendida numa dupla acepgdo: material e simbdlica. De um ponito de vista
material, o territério designa o espagb que envolve o individuo, mas também o
conjunto de objectos pessoais, sobre os quais ele considera ter o direito de se
reservar o uso exclusivo, ou que pode partilhar com as pessoas autorizadas por
ele proprio (Picard, 1995:80). Nesta perspectiva, os actores em situagéo de co-
presenca. tém de exibir presenga, 0 que assume formas engenhosamente
deliberadas mas esta indiscutivelmente exemplificado, em primeiro lugar, na
consciéncia pratica (Giddens, 1984:63) em que a apresentacdo pessoal patente
nas marcas visiveis de vestuario, adornos corporais, objectos e brinquedos
trazidos de casa, a que se associam a propriedade e o usufruto, como uma
‘espécie de prolongamento de si e como marcadores do espacgo pessoal, ao
agirem como uma expressdo de si se tornam uma impressdo para o outro,
susceptivel de ser manipulada tacitamente.
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A dupla qualidade dos brinquedos — marcador pessoal, marcador social —
justaposta as imagens corporais dadas e percebidas, permite assim introduzir
brechas na relativa homogenia da apresentacao de si no momento de reuniao
—todos de bibe, sentados em roda — e refazer, reconstruir e preservar algo da sua
individualidade. Na verdade, se o objecto em si é denotativo, pelas suas
caracteristicas materiais, da classe social a que pertence a crianga e contribui
para confirmar simbolicamente a apresenta¢cdo que ela da de si, o facto de se
inscrever no ritual do empréstimo, coloca o/a “emprestador/a” num lugar de
destaque, dado que, ao chamar a atengdo de si e para si, ofa distingue dos/das
demais. Esta distingéo reforga-se com a tomada da palavra pelo andncio, muitas
vezes prévio, do que se trouxe, numa espécie de jogada de antecipagio que,
criando suspense e expectativa, visa surpreender e, com isso, suscitar as gracas
e o reconhecimento do(s) outro(s), prosseguindo com a apresentagio formal do
brinquedo'-ao grande grupo; uma performance que o designa, relata a sua
histéria, explica e exemplifica as suas fungdes e as suas potencialidades as
restantes criangas, indiciando assim sinais de autoridade que deverdo ser
obedecidos e respeitados. Na apresentagdo de si, os brinquedos e outros
objectos, simbolos do estatuto de classe, ndo sao apenas indicadores da classe
social mas sdo também e, antes do mais, jogadas de estratégias individuais,
classificadas e classificantes, pelas quais as pessoas se classificam e classificam
05 outros (Bourdieu, 1979:563, cit. Winkin, 1999:75).

Este tempo protagonizado pelo/a “emprestador/a” na tomada da palavra
“ Olha o que é que eu trouxe!”, simultaneamente verbal, gestual e postural,
reveste-o/a, para além das facetas inerentes de proprietario/a, da de alguém que
~ é sabedor/a do seu métier porque conhecedor/fa competente daquilo que
interessa as criangas. Nesta medida, a crianga que traz brinquedos de casa para
o JI, ao procurar preservar os diversos ferritérios do eu, em particuiar, o espago
pessoal (a por¢do de espago que envolve um individuo), o fugar (o espago bem
delimitado ao qual o individuo pode ter direito temporariamente), a vez {a ordem
pela qual tem direito a receber um bem qualquer), o territoric da posse (o
conjunto de objectos identificaveis ao eu e dispostos em torno do corpo onde
quer que ele esteja), as reservas de info'rma(;é’o {o conjunto de factos que lhe
dizem respeito e de que o individuo entende conirolar o acesso) e os dominios

reservados & conversagéo (o direito que o individuo tem de exercer um certo
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controlo sobre quem lhe podera dirigir a palavra ¢ quando) {cf. Goffman, 1993;
Picard, 1995:81), procura também construir um lugar seu no seio do espago
publico do grupo, jogando aqui um papel de protagonista. Por conseguinte, a
apresentacao de si por via dos brinquedos, ao conjugar aspectos distintivos do
poder no plural, corresponderiam, em analogia com a perspectiva weberiana.: a
classe, pela posse de propriedade privada que representam; ao status, pelos
beneficios e privilégios sociais e simbdlicos e reforco de sociabilidades
privilegiadas; e ambos, pela angariacdo de relagdes sociais mais amplas em
torno de si, ao permitirem o controlo e a gestdo dos mecanismos de distribuicdo e
recompensas no seio do grupo, ao partido (cf. Parkin, 1996:71-88). Em suma, ao
_construirem uma posigao legitimada da crianga “emprestadora” no conjunto de
criangas, participam no processo de estruturagdo social do grupo.

Para construir um lugar social no grupo, sendo necessario manter
-renovado um interesse sobre si, € requerida a conjugagao de pelo menos {rés
factores: um conhecimento do que inferessa as criangas ou a determinadas
criangas, a posse de objectos que se distinguem pela sua variedade e raridade
ou a espectacularidade e a sua continuidade no tempo. Dai que a apresentagéo
de si a partir de “quem traz o qué de casa” seja indissociavel, mas nao
determinante & partida, da posicdo de classe que a crianga ocupa no espago
social da Varzea e/ou do investimento na aquisicao de bens e competéncias
considerados legitimos que, transpostos para o momento da reunidol??, estdo na
base da organizacio social do grupo de criangas. De acordo com Giddens, é um
grande equivoco supor que esse esmerc é o protétipo da sustentacdo da
linguagem corporal, Mais basica, mais complexa é a monitorizagdo cronica do
arranjo da roupa em relagédo a postura corporal, na presenga de outros [...J; as
expectativas normativas em que se baseiam o controlo e a apresentacao
corporais ndo dizem respeito, simplesmente, aos adornos ou padrbes gerais do
comportamento motor, mas precisamente a espécie de controlo sistematico que
simuftaneamente sustenta e demonstra a agéncia [...] a questdo é que manter a
condigdo de ser visto como um agente capaz, é intrinseco aquilo que a agéncia
é, e 0s motivos que promovem e reforcam essa conexdo como inerenfe a
reprodugdo das préaticas sociais sdo os mesmos que ordenam a propria
reproducéo (1984:63-64). '

127 ¢t Anexo 28 e 28a, e cf. cap. Ill, 2.2
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No JI da Varzea, é notdrio que o empréstimo de brinquedos, enquanto
sub-rotina do processo de apresentagio de si, envolveu mais as meninas que 0s
meninos, a partir dos interesses identificados como femininos. Ai se destacam as
bonecas em patrticular, as Barbies'?8, e também os aderecos — anéis, colares,
vernizes, batons —, que remetem. para a constru¢ao de imagens da feminilidade
dominante, ambos importantes pilares que participam na construcdo de
identidades de género feminino (cf. cap. VI). Por ora, o que importa desde ja
salientar € que, mais importante do que trazer bonecas, mesmo que varias vezes,
é trazer uma coleccao de Barbies, ja para ngo mencionar os outros brinquedos
que a Rita trouxe para o JI ao longo do ano; uma cartada importante no jogo das
distingdes no grupo de criangas, em particular no sub-grupo das meninas. E a
alianga entre a acumulagéo de bens culturais ~ a colecgdo — altamente
valorizados na cultura infantil feminina — as Barbies — que, elevando a crianga no
grupo, a destacam e a demarcam daquelas outras criangas que nada trouxeram,
uma vez que se coloca nos seus antipodas. A manutengdo e a consolidagéo de
tal posi¢édo social no grupo de criangas, requer, no entanto, a sua continuidade no
tempo e a confirmagao e o reconhecimento dos poderes exibidos com 0s saberes
e competéncias demonstrados e replicados noutras situagdes do quotidiano do
JI. Voltarei a este assunto mais tarde.

Importa, entdo, salvaguardar que o processo de construgéo da
organizagao social do grupo de criangas nao se reduz a um mero
transvasamento das suas posigdes sociais no espago social para dentro do JI,
nem as dimensdes do hexis corporal inscrito no mais profundo das disposi¢coes
corporais: é todo ¢ corpo que responde pela sua postura mas, também, pelas
suas reacgdes internas [...] originadas numa dada condi¢do social (cf. Bourdieu,
1998:81) aquando da apresentagdo de si. Com efeito, para além dos brinquedos,
a apresentagdo de si no momento da reunido socorre-se de outros recursos,
onde se salientam o habitus lingufstico e a evocagéo de experiéncias familiares
extraordinarias — o caso do Manel (cf. cap. lll, 2.2.); o conhecimento apurado e
refinado que se tem da cultura infantil, dos seus mitos e heréis, em particular os

128 pg Barbies, introduzidas no mercade em 1959, mais do que um brinquedo sdo uma personalidade € um
modelo da moda, cuja identidade foi construida com a imaginagio do mundo do glamour da moda e do
romance das adolescentes. Nesta perspectiva, as criangas identificam-se mais com o seu cardcier do que
com o seu papel como boneca... 90% do fempo em que as meninas brincam com a boneca, esido
preocupadas em vesti-la e despila e admird-la nas suas roupas, dada esta forma ritualistica de actividade
de jogo, cf. Kiine (1993:170-171). Acerca da cultura Barbie, ¢f. ainda, Steinberg & Kincheloe (2000:201-211).
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da televisdo; o conhecimento dos desejos e interesses da pessoa a quem se
deseja agradar ou aproximar, conducentes a uma seleccio pertinente dos
objectos do desejo — 0 caso da Ana com 0s seus vernizes; o conhecimento, a
prontiddo e a competéncia institucional adquirida que se mobilizam como uma
mais-valia junto de outros — por parte das criangas veteranas. O ficar calado e 0
n&o dar nas vistas e aprender com os outros o comportamento adequado — Clara
(3a) — ou o passar o mais despercebido possivel — o Rui (4a) e a Sara (5a) - ou 0
confronto fisico — o Zé {3a) —, podem também ser utilizados e vistos como
estratégias recorrentes para ultrapassar ou lidar com 0s constrangimentos sociais
impostos pela situagéo.
“A entrada, logo de manha, o Rui e a Clara sentam-se no tapete, enquanto

que outras criangas permanecem de pé, conversando e brincando entre si
como acontece com & Gabi e Rita ou com o Zé e o Rafa. [...] O Rui traz as
sapatilhas com terra meolhada e no tapete, a volta dos seus pés, ha bocados
espalhados... A Joaquina manda-o ir 14 fora "limpar os pés" e varre,
entretanto, o tapete. As outras criangas olham caladas. Quando o Rui volta, -
vem de cabecga baixa, senta-se, cerra os labios e baixa os olhos, remexendo
os dedos das m#os”. (26 de Outubro 1998)

O momento de reunido é, portanto, uma ocasido em que se vé e se é
visto, sempre! O olhar para a face do outro e a troca de olhares, que se aparenta
aqui ao tocar, a uma espécie de palpagdo visual reciproca (Le Breton, 1990:104),
testemunham significativamente uma outra forma de interacgado ndo verbal, de
transacao de sinais e significados e de participagdo emocional que subjazem ao
jogo das relagdes sociais e sociabilidades. Olhar cativo da face do outro,
captando o essencial, o significativo da sua identidade, apreciando e avaliando a
respectiva qualidade da sua presenga, o olhar da-nos, sobretudo, a durée do seu
ser, o sedimento do seu passado sob a forma substancial dos seus tragos, de tal
modo que vemos, por assim dizer, a sucessdo dos actos da sua vida surgir &
nossa frente, ao mesmo tempo (Simmel, 1981:228) e permite recriar, a partir
dele, um imaginario sensorial que se estende & audigio e ao olfacto. Neste
sentido, no momento da reunido, momento de sobreexposi¢ao inevitavel no
espaco social, a ndo posse de objectos, mas também a nao conformidade aquilo
gue constitui uma apresentacdo de si de compostura, limpeza e ordem, torna-se
iguaimente um importante marcador social, do qual, dificilmente escapam as
criangas com origem social mais desfavoreciada.
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Escamotear a apresentacdo de si através do corpo e do que nele e
através dele se mostra, na auséncia de aderegos que iludem e dispersam a
atengao, é assim redobrar o valor dos pormenores percebidos e avaliados como
discrepantes, negativos ou ausentes que, ganhando uma evidéncia sabita,
surgem concentrados no sujeito despossuido; reduzido ao.unico estado do seu
corpo visto como um absoluto, ele é deduzido de algum modo da maneira como
se apresenta socialmente o seu corpo (Le Breton, 1990:142). Melhor se
compreende assim que negociar em pé de igualdade com outros se pode tornar
uma tarefa dificil e ingrata e que a presenga que a participagdo num encontro ou
numa interacgdo exige aos actores nao ¢ so presenca fisica mas também
sensorial e psicologica, com o seu corolario, o da auséncia, que é preciso tentar
dissimular ou minimizar e onde, por vezes, nem mesmo o0 passar “o mais
despercebido possivel”, como uma das estratégias para lidar com a diferenca e
preservar o eu {cf. Goffman, 1953, cit. Winkin,1999), pode ser bem sucedido. Tal
foi o caso do Rui, uma vez que a terra agarrada as sapatilhas denunciava nfo s6
o desconhecimento de regras de limpeza comummente aceites, a que acrescia o
tipo de vestuario com que se apresentava no JI, o cheiro a fumo que a
impregnava, expondo a sua prépria condigZo social (cf. cap. I, 2.2. e cap. Vi) e a
sua postura encolhida, como se quisesse obviar a sua presenga fisica. O
contrario desta estratégia, em criangas de origem social desfavorecida — Clara,
Ana —, manifesta-se no reclame de si proprios, reiterado pela proclamacio e
mostra de roupas e acessorios que, trazendo-se vestidos e sendo auto-avaliados
como proximas dos padrdes estéticos de vestudrio considerados dominantes no
grupo —~ de que eram modelos a Gabi e a Rita (cf. cap. lll, 2.2., cap. VI) -,
constituia, simultaneamente, uma estratégia para ultrapassar as diferengas e
distingdes sociais, visando a sua aceitaggo como igual. Logo, uma estratégia de .
acesso e integragdo no grupo, em particular no sub-grupo das meninas. Nesta
perspectiva, a face ndo é simplesmente a origem fisica aproximada da fala, mas
a area dominante do corpo na qual estdo inscritas as complexidades da
experiéncia, do sentimento e da interacgdo (cf. Giddens, 1984:63). S&o todos os
recursos referidos que, mobilizados individualmente ou dificiimente contornaveis
no momento da reunido e na apresentacdo de si, sendo obéervados,
interpretados e avaliados por todos, contribuem para a atribuigo, reivindicagéo

ou construgéo de um lugar para si por referéncia aos outros.
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- “ Passa! Passa!” ou... do controfo pela posse dos objectos e da organizagao
interna das criangas como grupo social

Se a apresentagdo de si aquando do momento da reunido e por via do
ritual que preside ao empréstimo de brinquedos confere um lugar de destaque &
crianga “emprestadora” no circulo das criangas, observam-se igualmente
aquando da sua mostra, constituindo processos de organizagéo interna do grupo
que entrecruzando-se, também contribuem para a gestagdo da sua organizagao
social:

“A medida que as criangas vio chegando, a manta vai ficando cada vez mais
cheia. Comegamos a ficar muito apertados. Algumas criangas comegam a
empurrar-se, outras ficam tapadas... — “O meninos, déem um jeitinho, apertem-
se mais um bocadinho...” - diz a Carlota. Entdo, a Rita e o Rafa comecaram a
dar indicagdes aos outros para eles se irem encostando para um lado: - “O ...
chega-te para c4a..., 6 ... chega-fe para ca..., 6 ... chega-te para ca... ". As
criangas iam-se mudando & medida que o seu nome era enunciado. Esta
indicagdo rapidamente passou a ser feita em coro por um maior nimero de
criangas” (19 de Outubro 1998)..

* Gabi trouxe uma tartaruga do McDonald's que é mostrada a todo o grupo. -

- Passal Passal Passal - diz 0 Z¢, enquanto a Clara a vé.

- Passa! Passal - diz a Rute em coro.

A Clara passa a tartaruga para outra crianca que se detém a observa-a...

- Passa para a llda... - diz a Rita. - Passa para a..., passa para a ..., passa para

o ... - continua ela, anunciando antecipadamente a passagem do brinquedo

pelas criangas que ainda n3o lhe tinham mexido®. (26 de Janeiro 1999).

Os processos de organizagdo interna que ocorrem no contexto do
empréstimo de brinquedos tém o seu ponto de partida nas estratégias
desenvolvidas individualmente por algumas criangas que, na sequéncia da
negociacao colectiva em que os objectos devem ser vistos por todos, procuram,
na qualidade de suas observadoras, compatibilizar o desejo individual de possuir
o objecto de outrém com o exercicio de um direito adquirido naquela negociacgao.
Ao tentarem controlar a posse e retengdo pelo maximo tempo possivel dos
objectos em situagao de empréstimo, interrompendo a sua transigéo de m&o em
m&o e a cadéncia da sua rotatividade no circulo de criangas — ultrapassando os
limites julgados toleraveis pelo grupo para tal —, estas criangas desafiam as
regras de empréstimo estabelecidas consensuaimente, afirmando o seu poder
pessoal perante a ordem institucional e o grupo de criangas, chamando a
atencéo sobre si. A detecgéo de situagdes deste tipo pelas restantes, enquanto
parte também interessada, conduzia invariavelmente ao desencadear de
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processos de restabelecimento da ordem, procurando garantir o controlo da
rotatividade do objecto através da negociagao da vez no acesso ao empréstimo —
“primeiro empresto a..., depois a ..., a seguir a ...” - e/ou recorrendo a expressao
“- Passal’. Esta, sob iniciativa individual e formulada como cantilena, rapidamente
recolhia a adesdo do resto do grupo que, engrossando um coro, assegurava a
vigildncia sobre o objecto e o controlo do tempo enquanto decorria a
amostragem. Por seu turno, o/a transgressor/a que inicialmente tendia a usar a
estratégia de “fazer-de-conta-que-nado-era-nada-com-ele/a”, prosseguindo os
seus objectivos de manutengdo da posse do objecto, a partir do momento em que
o coro desembocava em cantilena tendia a argumentar com a resposta “-
Esperal”, ou seja, procurava compatibilizar a situagdo problematica em que se
encontrava com o prolongar, por um pouco mais, o seu controlo sobre a posse do
objecto. Ao mesmo tempo, procurava aliviar as tensées no grupo com a
explicitagao, quer do conhecimento que tinha das regras negociadas; quer das
suas intengdes imediatas. Nesta medida, a crianga “transgressora” que acaba por
fazer uma apresentacdo de si de ndo conformidade, quando colocada perante o
grupo em situa¢do que pode conduzir & perda da sua face, procura repara-la e
ratifica-la, passando finaimente o objecto a outra crianga.

Também era frequente ser a crianga que trouxe o brinquedo ou as que o
faziam mais bastas frequentemente — o caso da Rita — quem assumia e
acumulava o papel de gerir a disposi¢gdo das criangas no espacgo com a boa
gestdo do objecto no grupo, como se viu no excerto. Sendo respeitadas pelas
outras criangas que, obedecendo a sua iniciativa, reactivavam a circulagdo do
objecto ou se ajeitavam no espacgo, a sua apresentacdo de si no grupo saia
duplamente reforgada, uma vez que o poder e o saber investidos pela posse do
objecto se viam acrescidos com o poder exercido sobre a organizagdo e gestéo
do colectivo; qual educadora, aumentando ou confirmando assim o seu estatuto
como crianga competente no interior do grupo. Com efeito, o facto de as criangas
estarem sentadas num tapete com uma darea limitada, conduzindo-as a
desenvolver um tipo de interacg8o mais invisivel, tacto-tacto, desembocava, por
vezes, em situagdes de confronto fisico entre elas — como empurrdes —, uma vez
que todas disputavam um lugar para se verem efou vefem melhor a educadora
e/ou o brinquedo que circulava pela roda. Neste sentido, face a interveng&o da

Carlota no inicio do momento de reunido para organizar as criangas num espaco
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limitado, 0 que se verifica posteriormente é a sua substituicdo por determinadas
criangas que, invariavelmente, passam a assumir esse papel.

* “. Empresta-me!” ou... usos sociais do ritual dos empréstimos no grupo de
criangas

Quando se observam 0s us0s sociais que as criangas realizam do ritual
dos empréstimos, i.e., a apropriagdo que fazem das suas cargas cognitivas,
afectivas e conativas e que reproduzem diferenciadamente no grupo de pares,
salienta-se a sua expansdo pelo recurso lrequernile, e nas mais diversas
situagbes, da expressdo: “Empresta-me!”, Esta é uma estratégia que, respeitando
as regras da boa convivialidade e deferéncia pelos outros, permite um acesso
com maiores probabilidades de sucesso “pacifico” a posse dos objectos. Ou seja,
sem recurso ao confronfo e agressao fisica, sendo extensivel mesmo aos
objectos que estdo para além da situa¢do de empréstimo mas cuja justificagéo,
explicitada no contexio da interac¢éo, remete para estratégias mais subtis de
controlo dos outros na sua posse “ Empresta-me! Tu ja andaste! — diz a llda a
Rita e, mais tarde, a Inés”; na sua duragao “ Empresta-me! Ja foste a muito lado!
- diz a Rita a Illda”;, na sua conservagéo “- Olha que a boneca é da Rita! Foi ela
que emprestou! — diz a Inés para o Marco12%”, no cumprimento das regras de
rotatividade “ Ainda ndo brinquei! Agora é o ... — diz a Rita ao Manuel e a lida a
Rital30” nas condicbes de permanéncia dos objectos na sala e o seu
sancionamento - Se ela ndo me empresta a boneca vai pd-la na mochila! — diz a
llda a Lola, referindo-se a Inés, - Tu néo brincas com o boneco dele porque
ontem ndo deixaste! — diz 0 Rafa ao Manel"31. E onde o colorido tonal e a sua
repetigdo ou ndo, sendo denotativos quer do tipo de intencionalidade que lhe
subjaz — ordem, aviso, ameaga, pedido... —, quer do caracter das relagdes sociais
e de poder em presenga, permitem compreender que quem controla o ritual
parece controlar o que o rito controla.

Em suma, “- Empresta!” torna-se uma forma de expressdo generalizada e
de uso (re)corrente nas pratica sociais que as criangas desenvolvem entre si no
JI da Varzea e que evidencia simultaneamente o seu dominio das regras de

129 45 registos de 21 de Janeiro, 22 de Janeiro de 1999, 9 de Novembro e 12 de Novembro de 1998,
respectivamente.

130 i registos de 19 de Novembro de 1998, entre a Rita e a Rute.
131 Ambas in registo de 10 de Dezembro de 1998.
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acesso e rotatividade dos objectos na instituicio; o respeito e o cumprimento pela
ordem institucional estabelecida e os acordos firmados no ritual do empréstimo.
Ou seja, a adesdo das criangas aos valores que lhes subjazem e a sua
competéncia social em cada situacéo particular para os recriar e/ou manipular
efou deformar de acordo com os seus interesses e intengbes de aceder aos
objectos efou brincar com outros efou exercer o seu poder, quando no seu uso
entre os pares se autorizam e legitimam sob a indiscutibilidade do argumento “ E
para todos!”. Deste modo, assiste-se a processos de dupla socializagéo onde a
conformidade e apropriagéo das criangas as regras implicitas do adulto sdo
depois reproduzidas e controladas sociaimente no grupo de criancas por
criangas. '

“- Passa! Passa!” ou... a cantilena como elemento partilhado da cultura infantil

. Nas situagbes do empréstimo de brinquedos também sucedia
frequentemente que no desencadear do processo de controlo da rotatividade do
objecto pelas criangas se recorria & repeticido de uma féormula linguistica —
palavras ou frases, acompanhadas de gestos ou ndo — que, desenvolvida
rapidamente por um coro que cantava a uma s6 voz e de modo inesperado — a
cantilena — (cf. Corsaro, 1997:128-131), se tornava um elemento constitutivo
desta rotina no momento da reuniéo.

A cantilena expressa assirh um indice da vida social das criangas que é
independente do mundo adulto. Em primeiro lugar, porque é produzida apenas
pelas proprias criangas; em segundo, porque age internamente como uma forma
de controlo com consequéncias sociais no grupo, sinal de desacordo e censura
publica implicita a crianga transgressora, a que retém e n&o faz transitar o
objecto. Por ultimo, porque age como uma acc¢éo de tipo normativo que supde a
obediéncia e a conformidade a uma ordem gue visa assegurar a manutengao
equitativa da rotatividade dos objectos, pela marcagido do seu tempo de
permanéncia em cada crianga € em consonancia com um ritmo constante. E este
_ trago inerente a cantifena, a repeticdo controlada “ Passal Passa!”, que permite
compreender quer a sua forma ritualizada, quer as suas fungdes de ritualizacao
no grupo. Nesta perspectiva, a natireza do controlo, sendo essencialmente
ritmica, conduz o comportamenito a processar-se com determinada regularidade
no tempo, tal como o controlo da escala de intensidade da execugdo controla o
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aumento ou a atenuacao das frequéncias das acg¢des, neste caso, com gue o
objecto deve passar de mdo em mao ou o tempo que deve ficar retido em cada
crianga. A extrema regularidade da transicdo do objecto, acompanhada da
palavra “passa’, reforga-a e ao seu cumprimento, nao deixando assim margem
para argumentagoes.

O desencadear da cantilena no momento da reunido e dos empréstimos
no Ji da Varzea partia frequentemente de uma das criangas mais novas das mais
novas, o Zé, que na base do seu interesse individual, a que aliava a persisténcia,
conseguia por este recurso mobilizar o resto do grupo, os mais velhos, num
processo de que estes, entretanto, se apropriavam, expandindo-o e
reconvertendo o interesse individual em interesse colectivo. De igual modo, se a
cantilena é uma forma de assegurar o bem-estar de todos, € também uma forma
de (re)conhecimento do grupo, onde a nomeagao de todos e de cada um reforga
o sentimento de unido que o momentc de reunido ali procura celebrar. Em ambos
0s casos, a comunhdo das palavras-chave da cantilena pelo grupo de criangas
assinala e assegura ndo sé a apropriagdo do interesse individual tornado
colectivo pelas restantes, como se reveste de uma fun¢éo integradora que, pelas
suas caracteristicas minimalistas e repetitivas — condensagdo da acgdo na
palavra, cadéncia e ritmo —, sublima o confronto directo, alivia tensbes, ao
mesmo tempo que permite o rapido acesso a participacdo de todos, de um modo
coerente, adequado e divertido, denotando a especificidade e originalidade da
cultura infantil (Corsaro, 1997). Num contexto de crise e de alta imprevisibilidade,
a cantilena oferece-se, assim, como garante da implicagao e participagdo numa
accgao social lidica onde a repetigdo banal gera a exultagdo e a exaltagdo
colectiva partilhada, contribuindo para que as criangas criem lagos emotivos e
afectivos entre si e se tornem membros activos do grupo. Nesta perspectiva, se a
iniciativa da crianga que desencadeia a cantilena pode ser considerada como
uma expressao da sua individualidade, n&o deixa de se tornar, ironicamente,
numa expressao de conformidade e forga sancionadora que se torna muito mais
poderosa num contexto de grande visibilidade. Do mesmo modo que a(s)
crianga(s) visada(s) mphcntamente pela cantilena, para além de estarem a
construir um lugar para si entre os outros, estdo a aprender a regular a tensao
entre o seu préprio sentimento de individualidade e uma cada vez maior pressao

de conformidade social.
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Evidenciam-se, portanto, dois aspectos centrais da estruturagdo inicial do
conjunto de criangas como grupo: o controlo social entre pares que passa da
iniciativa individual a um acto colectivo @ 0 modo como isso é feito - a cantilena -,
relevando um aspecto proprio da cultura infantil que, sendo partilhado no decurso
das interacgdes, se torna rotineiro entre elas e acto recorrente nos seus modos
de agir.

Em suma, o momento de reunido enquanto espago-tempo do aduito,
sendo sindnimo de ritual de entrada na instituigdo, €, do ponto de vista do adulto
e da ordem institucional, um momento central e recorrente de recontextualizaggo
das criangas no J1. Aqui, a andlise da negociagéo do empréstimo de brinquedos
permite observar 0 modo como se consiréi e negoceia o contrato social e o
acordo entre adulto e criangas. Também do ponto de vista das criangas, este é
um momento central, quer pela sua sincronia, quer pela sua diacronia — rotina
institucional -, de reatamento das relagdes sociais, interacgdes e sociabilidades
infantis locais. Estas, envolvendo sistematicamente modos de apresentagdo de si
heterogéneos e distintos — mostrar brinquedos que se trouxeram de casa, roupas
e aderecos, reparar em pormenores fisicos e fazer comparagdes —, reflectem-se
na dindmica das relagbes entre pares, participando assim da génese da
organizagdo social do grupo, onde o empréstimo de brinquedos e o recurso a
cantilena se destacam como elementos partilhados da cultura de pares'.

3.2. O(s) momento(s) da arrumagdo como ritual de ordem

Os momentos de arrumacdo, sinalizando a articulagdo dos tempos do JI
da Varzea com os tempos maiores da sociedade, manifestos nas transigdes
formais e colectivas das criancas paré o seu exterior (ir almogar a casa, sair para
casa) e dentro da instituigéo (ir lanchar/sair para o recreio, ir aimogar/sair para a
cantina ou para casa (cf. cap. IV, quadro 7), constituem-se em rifuais de saida da
instituicdo. Acrescem as micro-transi¢gdes informais e individuais ou de sub-
grupos dentro da sala (finalizai' uma actividade efou mudar de area e de
actividade), que s&o sinénimos de rifuais de encerramento - quando se passa de
uma relagdo efectiva a uma relagéo acabada (cf. Picard, 1995:120). A articulagéo
destes rituais assenta e conjuga-se em rituais de ordem. E o caracter
extraordinério da frequéncia, intensidade, abrangéncia e intransigéncia que os
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espagos-tempos dos adultos ganham nos momentos da arrumagdo, impregnando
toda a organizagdo do espago-tempo do JI da Varzea gue reforga ainda mais a
sua consideragao como um ritual de ordem, uma vez que estrutura grande parte
da textura da sua vida quotidiana.

« ““ E hora de arrumar! — diz a Carlota” ou... a arrumagiio como ritual de ordem

O grande momento da arrumacdo, que se impde enquanto ritual
colectivo, torna-se impossivel de ignorar dada a aparente discrepéncia enire o
tempo da sua curta duragdo em termos absolutos e o volume que ganha pela sua
extrema visibilidade (ocorre com uma frequéncia de trés vezes por dia,
subordinando-se aos ritmos da sociedade maior, fraccionando os tefnpos no Ji),
audibilidade (inicia-se com a tomada da palavra pela educadora que, dirigindo-se
a todos, anuncia publicamente que “ E hora de arrumar!”) e mudanca subita de
movimentag¢ao (agora mais centripeta, mais curta e mais rapida, quando toda a
gente comega a arrumar o (ocal onde se encontra) como se de um rewind se-
tratasse. '

Aquele anuncio, efectuado em voz alta pelo adulto e dirigido de modo
abstracto ao colectivo de criangas, em quase justaposigdo aos toques da
campainha da escola, age como um forte marcador dos tempos oficiais que
requer, a partir de entdo, e do ponto de vista da sua dimens&o pratica e material,
que elas iniciem e desenvolvam um novo percurso com quatro acgdes
seqﬁenciadas: a interrupcéo efou a finalizagdo imediata (ou o mais rapidamente
possivel} das actividades em curso; a reposi¢do das coisas nos seus lugares
iniciais; a sua saida da sala para lavar as mdos a fim de, conforme o caso, ir
buscar a mochila e ir lanchar para o recreio ou seguir para a cantina ou, entao,
despir o bibe, pendura-io no cabide, pegar na mochila e ir para casa.- Tais
propasitos encontram na voz o suporte fisico que os justifica e no tom efou na
sua repeticdo o suporie simbdlico que os legitima através das multiplas
significagdes representadas: o contelido explicito (parar a acgao em curso e
repor as coisas no lugar obedecendo a organizagdo do espago que o adulto criou
previamente) e o seu contetido impilicito (o modo imperativo, denotando que esta
é uma ordem para cumprir, obedecendo ao adulto que, poi‘ sua vez, também
obedece aos tempos da sociedade maior; esta € uma ordem que deve ser
cumprida com diligéncia num dado tempo e com limites que ndo devem ser
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ultrapassados). Esses propositos assinalam, assim, uma ordem autorizada que
se concentra no adulto-educadora que a enuncia, introduzindo uma mudanga
dramatica e brusca nas formas de conduta que ocorrem dentro do quadro das
ocasides e dos encontros que as criangas desenvolvem umas com as outras,
indicando através de um ritual profano — o momento da arrumagdo — a
transferéncia do profano (brincar, jogar...) para aquilo que ganha foros de um
ritual “sagrado” no Jl da Varzea: “- E hora de arrumar?”.

A sagragdo do momento da arrumagdo consumada no acto impreterivel
de arrumar, como se se tratasse da emanagao de uma ordem franscendente que
encontra, implicitamente, o seu equivalente no dite “O que tem de ser tem muita
forgal”, coloca-se na charneira entre duas ordens opostas — finalizar uma acgéo
vs. comegar outra. Define, assim, uma nova situagdo que, ao consagrar um novo
ritual de acgao, introduz a parentizagdo na durée da vida quotidiana do JI pelo
abrir e fechar de paréntes‘es temporais € demarcagao de parénteses espaciais
nos encontros (Giddens, 1984:59): instaura a suspens&o breve ou a transigdo do
oficio de crianga — quando brinca com o0s pares - para o oficio de aluno —quando,
neste caso, tem de arrumar - ou de fitho — quando tem de ir para casa (cf. Sirota,
1997; Perrenoud, 1994; Ferreira ef al., 1999). Simbolo da vitdria do(s) lugar(es)
sobre o tempo, do imobilismo sobre a ac¢do pela devolugio e reposicao material
das coisas em uso nas diferentes regides da sala no seu lugar inicial, proprio,
como diria Certeau (1990), a organizac@o primeira, a do adulto e para o adulito, a
arrumac&o age também como se se iratasse de apagar, esbater ou limpar as
marcas e 0s gestos deixados pelo vivido. Como se se tratasse de um acto de
despersonalizagdo do espago, de recuperacdo do anonimato formal que o
destinava por igual a todos, numa ordem geral e universal que impera sobre o
que é avaliado como “desordem”, “anarquia” e livre arbitrio, 0 “Sem rei e sem
roque”; ao mesmo tempo que prepara, se disponibiliza e se oferece pelo retorno
e fixidez dos objectos nos seus lugares e pela reconstituicdo do contexto
institucional, 8 germinagéo de‘ novos e renovados usos, de outros € novos
(re)comecos. '

A enuncia¢do da ordem de arrumacgdo “- E hora de arrumar!”, ao
“arrumar’-se". de acordo com a “arrumacado” dos tempos sociais ‘da sociedade e ao
ser o mote que a transpde para o interior do Jl, sendo basicamente por ela
- determinado, reforga a sua dupla exterioridade no contexto local de acgédo das
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criangas. Aqui, o adulto assume-se como ponto de articulagdo entre

consequéncia e causa, porta-voz e fiel depositario da ordem social mais vasta e
| repositdrio da ordem social local, exemplo visivel do duplo sentido das relagdes
de submissdo/dominacdo que se conjugam na instituicdo. O caracter ritual da
arrumacao no JI da Varzea, justificado do ponto de vista do adulto como uma
acgao indispensavel e de "utilidade publica”, subentende a ideia de que tal gera
integragdo e constitui uma das formas de lago social, porque se trata de uma
modalidade de aprendizagem que abrange todos, se torna publica e é avessa as
relagbes e fungdes hierdrquicas: dirige-se a todas as criangas e inclui, além da
Joaquina - cujas fungdes abarcam, precisamente, a limpeza e a arrumagao -, a
Carlota. Premiando todos os participantes e os diferentes espagos-tempos da
sala, 0 momento da arrumag¢do ganha a dignidade de um valor a respeitar,
sindnimo de reciprocidade, cooperagdo, respeito pelo trabalho dos outros,
contrato social portador de valores comunitarios essenciais & construgéo da
comunidade € a um modo de vida em sociedade. Se esta argumentacdo é.
passivel de ser aceite do ponto de vista ideoldgico, &€ na sua concretizagao que
maiores questdes se levantam, uma vez que o seu modus operandi deixa agora
transparecer a sobreposi¢cdo de toda uma outra Idgica, exclusivamente aduita e
fortemente valorizada por ele. Esta, interferindo na esfera da liberdade, opde-se
as actividades que se ligam a necessidade, dado que os seus objectivos reais
nada t&m que ver, em absoluto, com a satisfagéo das necessidades das criangas,
presentes nas acgdes que no momento do brincar desenvolvem.

O grande momento da arrumagéo e a arrumagao assumem assim o valor
de trabalho, entendido como uma obrigagdo que faz parte das imposigbes da
sociedade e dos adultos, como um lago desigual que assenta em lbgicas
diferentes do verdadeiro lago social, que é, por seu lado, de esséncia politica e
que associa iguais {Méda, 1999:177). Trabalho, palavra derivada de tripalium,
que designava um aparelho de trés pés, utilizado muitas vezes como instrumento
de tortura, continua no século XVIl a significar dificuldade, acabrunhamento e
sofrimento, humilhagé’o. [...] actividade degradante, no sentido forte do termo
{ibidem, 1999:61). O trabalho obriga a interrupgéo das actividades sociais que as
ériangas desenvolviam nos espacos-tempos das cﬁang:as e passa a imprimir um
ritmo — rapidez, pressa — e uma sequéncia especifica a accao. Torna-se uma
forma de ordenar o mundo, ordenando e integrando as criangas pela sua
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socializagdo no respeito, cumprimento de ordens e regras, visiveis na adopgéo
de comportamentos consonantes — responder com prontiddc e desembaraco, ser
despachado/a, limpo/a e arrumado/a. Este trabalho torna-se um valor, uma vez
que a sua utilidade social releva de uma forma maior de organizagéo do tempo e
das relagdes sociais dominantes e ndo porque, necessariamente, concebido
como um meio ao servigo de um fim preciso. Com efeito, a arrumacgo, enquanto
produto que as criangas efectuavam, néo tendo os requisitos de “nariz de santo”,
i.e., de um trabalho perfeito e acabado, ndo deixava de ser um contributo para a
realizagao efectiva dessa fungéo, havendo até alguma aceitacdo por parte dos
adultos de que as criangas, por exemplo, na casa, biblioteca ou jogos,
arrumassem de acordo com as suas proprias regras. Mantinha-se como critérios
que fodas tinham de arrumar, que se deveriam solidarizar nessa tarefa e que,
uma vez esta concluida, o contexto se apresentasse, pelo menos a primeira vista,
ordenado; ou seja, sem vestigios de objectos espalhados peld chao, respeitando
a sua pertenga aos espacos correspondentes e, dentro destes, sem se
misturarem. Nesta medida, o momento da grande arrumacéo funciona como
intervengao de um principio unificador onde a multiplicidade é ordenada e os
individuos deixam de estar entregues a si proprios. O momento de arrumar age,
assim, como um principio de ordem susceptivel de fundar a unidade social e de
organizar os lagos entre elementos, enquanto partes integradas num conjunto
articulado. O momento de arrumar padroniza ent&o, no ritual colectivo que ocorre
nos espagos-tempos das criangas, as condutas infantis que se uniformizam em
invisiveis rituais de arrumacao, mais individualizados.

Ao principio de ordem subjaz a natureza econdmica do contrato firmado
-entre adultos e criangas no momento da arrumacdao, uma vez que, néo lhe sendo
alheios os principios e légicas da troca e da rentabilizagéo, na utilizacao eficaz e
eficiente de tempo e recursos, determina e assegura, sobretudo, as condigdes de
troca e enuncia as leis de equivaléncia entre grandezas diferentes — dos objectos,
dos tempos, das acg¢des - que pdem os individuos a cooperar obrigatoriamente
uns com os outros, numa coexisténcia mais ou menos pacifica, mas que [hes &,
indubitavelmente, imposta. Imposicdo que, reforcada pela forma imperativa
inerente a enunciagdo, ndo & querida nem amada e onde a arrumagido, como
uma accgao exterior e desconiextualizada, se abate vertical e unilateral como um
trabalho com. obrigagdes, cujo cumprimento da direito & indemnizagéo de ali se
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poder voltar a brincar. “A lida vem para a cozinha, comega a arrumar e diz para
as meninas: - Tém de arrumar porque a Joaquina disse que se ndo arrumasseim
ndo iam para a casinha a tarde!”32, Simbolo e sinénimo do poder e da
dominagéo do adulto pelo caracter compulsivo, a ordem é uma prescricdo em
que a razdo para obedecer resulta totalmente da vontade daquele que ordena
{Hobbes, cit. Boudon, 1995:203) e uma violéncia simbdlica, imposi¢cdo de uma
definicdo do mundo social que é consistente com o0s seus interesses,
apresentando-a como elementos necessarios e naturais da ordem social
(Bourdieu, 1989), que a atravessa. Esta violéncia simbdlica, sendo inerente as
estruturas de dominagéo que se “domesticam” pelas vantagens e garantias
associadas ao estatuto de reposicdo que, através das regras de redistribuicao e
participagdo social, permitem garantir a possibilidade de viver em liberdade,
justica social e melhor bem-estar, nem por isso faz desaparecer as relagbes que
se caracterizam pela subordinagdo ou sujeigdo a directivas exieriores e
superiores. Nao é pois, por acaso, que o ritual da arrumagédo no J| da Varzea,
ganha o estatuto de “situag@o de excepgao”, uma vez que era das poucas que
nao era sujeita a negociagéo prévia com as criangas. Dai, também, o impacto
que o momento da arrumacdo adquire! Acresce a esta “situagdo de excepgao” a
exibicdo de uma “colecgdo” de poderes insuspeitados da Carlota que, subita e
extraordinariamente, sdo expostos, tornados visiveis e acumulados no carécter
arbitrario que tal ordem afirma. E o seu caracter de obrigatoriedade e
intransigéncia que, contrastando radicaimente com o seu tipo de conduta
habitual, redobra a percepgéo dos constrangimentos e obstaculos concretos e
externos a acgéo que as criangas desenvolvem, nomeadamente 0 poder do
adulto — como uma forma de violéncia simbdlica que prossegue na vigilancia e
controlo do cumprimento da ordem.

Num contexto de mudanga de acgZo colectiva que o adulto-educadora
quer rapida, a reafirmagéo da nova definigio da situagio — “(Agora) é hora de
arrumarl!” - realiza-se também pela sua intervengao directa junto das criangas, no
caso de demora ou ndao cumprimento da ordem. Uma intervengéo que pode ir
desde a cooperagdo e entre-ajuda, a enunciagdo de regras prescritivas de
arrumacao, a sangio, a gestdo da arrumagao, ao controlo da tarefa, & chamada
de atencdo das criangas... continuando a n&o haver, portanto, grande abertura

132 1n registo de 8 de Janeiro 1999.
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nem lugar para a negociagao da situacdo com as criangas. Importa entdo referir,
ainda que brevemente, os estilos dos adultos em presenga, a Carlota e a
Joaquina, que, embora partilhando o momento da arrumag¢aoc como um momento
importante, adoptavam atitudes bastante contrastantes.

“A Joaquina entra na casa e diz que "é para arrumar”. As criangas olham-na,
param e a Rute comega a arrumar a loiga, mas a Inés nao se levanta da mesa.
A Rute volta @ mesa e o jogo recomega.

- Quando acabarem de comer, arrumam, estd bem? — diz-lhes a Carlota.

- Pois, nds ainda nao acabamos! - responde a Rute.

Agora, a Inés, com uma cother de sopa, da de comer ao “bébé" e a Rute,
sentada 4 mesa, frente a um prato com massas, diz-lhe: - Queres sopa? Agora
comem as maes!

A Joaquina volta a entrar na casa e diz "Ja disse que era para arrumarl”. A Rute
levanta-se da mesa € comega a.arrumar a cozinha, as loigas, mas no fogéo
ainda mexe a panela” (28 de Outubro, 1999).

Face a limites de tolerancia menores, onde a inferveng¢do directa da
Joaquina junto das criangas se fazia pela sua eﬁtrada abrupta nas cenas de jogo,
sobretudo as que ocorriam na casa, interrqmpendo-as com base no argumento
irredutivel de que “ E para arrumar!” e fazendo da insisténcia uma forma de aviso
ameagador ou comegando ela prdpria a fazé-lo, contrasta a postura da Carlota.
Esta, optando por uma interven¢éo que decorre de uma leitura do contexto da
acgao, apresentava limites mais amplos de tolerancia e disponibilidade para a
negociagao pontual com as criangas que, face a ordem, argumentavam ainda
estar a terminar uma dada acg¢éo de jogo. A Carlota favorece, assim, o consenso
funcional assente sobre a conveniéncia de evitar qualquer conflito aberto, agindo
mais como arbitro de conflitos e/ou “justiceira® na reposicdo de uma maior
equidade no cumprimento da tarefa entre as criangas efou da criagdo de um
contexto que favorecesse a negociagao entre elas.

impondo-se &s criangas de forma omnipresente e incontornavel, este
ritual, mais do que uma forma de socializa¢do e disciplinagéo das crian¢as nos
tempos, organizagdo do espaco e comportamento adultos, € um exemplo das
relagbes de dominagéo entre adultos e criangas; duplamente poderoso nos seus
objectivos factuais e simbolicamente has suas consequéncias — a obrigatoriedade
do seu cumprimento e a submissao inerente ou, no limite, a coergéo e a
exposi¢cao a sangdo. Arrumar torna-se entdo naquela acg¢do que, além das
descontinuidades referidas, sendo explicitamente definida pelo adulto-educadora
— ordem verbal para arrumar — ou estando impliicita — regras subjacentes as
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diferentes areas e rotinas de acg¢do —, age como uma outra forma de
descontextualizagdo vs. recontextualizagdo das acgdes que as criangas
desenvolvem dentro do JI na ordem institucional definida. Ao obrigar & adopgao
de novas condutas, arrumar requer a ruptura e a abstrac¢é@o da accdo em que as
criangas estavam envolvidas e a sua adesdo a nova actividade, o que provoca a
desinsercdo das relagdes sociais desenvolvidas nos seus contextos locais de
interacgdo pela redefinigao exterior de outras relagdes sociais que fixam, parcial
ou transitoriamente, condicdes locais de tempo e espago. Ao arrumago, assinala
assim a linha que demarca e define os limites entre a livre iniciativa de
participac@o da crianga nos jogos e brincadeiras com criangas — oficio de crianga
— e a obrigacdo de cumprir tarefas institucionais - oficio de aluno -, reproduzindo
no interior das rotinas que ocorrem dentro do JI, e por analogia & organizagao da
escola, a divisdo entre o tempo de recreio, fora da sala, a que corresponderiam
os tempos ludicos das criangas, e 0 tempo de trabalho sob direcgdo do adulto,
dentro da sala, de que o momento da arrumacédo é exemplar; onde este age
como se fosse o marcador temporal e de acgio que formaliza essa separagao.

“E “hora de arrumar” e o Zé quer-se vestir.

- Nao! Estamos atrasados! - diz-lhe o Rafa.

Entretanto, ¢ Manel, com um espanador na méo, limpa a mobilia, no quario.

- E para arrumar! Estou atrasado! — diz-lhe o Rafa. Mas o Manel continua a
limpeza, - E para arrumar, ja! — repete-lhe o Rafa num tom autoritario.

- Sim, chefe! — diz 0 Manel, continuando a sua tarefa.

- Estou atrasado! Estou atrasado, mesmo! — diz o Rafa para o Manel que
continua as suas arrumagdes. Depois, ajuda-o dizendo: - Isto ndo & aquil — e
arruma “nos sitios” (7 de Dezembro 1998).

As arrumacgio que as criangas desenvolvem por sua iniciativa nos
espagos-tempos das criangas, fazendo-as participar na divisdo do trabalho
presente no JI e nos horarios e pausas do tempo escolar - na experiéncia dos .
ritmos, desde as esperas as pressas impostas por outros, da antecipagéo da
regularidade ao aprumo e limpeza — s&o, desta forma, ac¢des contextualizadas
na ordem institucional através de acg¢bes mandatadas pelos adultos que as/se
integram no fempo dos adultos. Neste sentido, 0 momento da arrumacgo
enquanto labor e radicando no principio da realidade contra o principio do prazer,
nio deixa de ser em si, uma das formas de que a socializagdo antecipada no
oficio de aluno se reveste. Trata-se de uma espécie de ensaio geral ao percurso
que as espera nos proximos anos, uma vez que ndo ¢ tanto o produto final da
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arrumagado que estd em causa — a arrumacgdo que as criangas fazem ndo
dispensa, de modo algum, a arrumacéo pelos adultos —, mas mais a implicacao
das crian¢as nessa tarefa — interesse, perseveranga, esforgo, participagao — (cf.
Perrenoud, 1994) e, portanto, a socializag@o em determinadas caracteristicas
socio-psicoldgicas e emotivas.

O processo de recontextualizacdo das acgbes que as criangas
~ desenvolvem nos espagos-tempos das criangas no quadro da instituicdo e da
ordem institucional é igualmente visivel, ainda que excepcionalmente, noutras
circunsténcias para além dos momentos de grande arrumagéo colectiva e geral
do espago-sala. Estas fazem-se sentir através da intervengéo indirecta da
educadora para que as criangas arrumem. “ Como é a nossa vida?-133, é a
interpelagcao usual da Carlota as criangas, ocorrendo normalmente como
mecanismo para p8r cobro ou prevenir aquilo que avaliou antecipadamente como
acgdes em risco de desordem do pequeno grupo. Disso nos contam os casos de
galhofa colectiva que, no decurso de jogos e brincadeiras desenvolvidos no
espago-fempo das criangas, implicam: mobilidade, corridas e saltos, uso e
acumulagdo de objectos noutros lugares que se transportam de um lado para
outros e depdem a monte ou espalhados, muitas vezes caindo e provocando
dissonéncia no rumor habitual. Toda uma agitag&o visual, auditiva, quinésica que,
contribuindo para aumentar o volume e a intensidade das trocas verbais, pode
ainda desencadear cantilenas ou jogos de palavras non-sense, com muitos risos
e gestualidade exacerbada & mistura, tendendo, pela sua progress3o e crescente
incontrolabilidade, a instalar a subversdo das regras subjacentes & ordem
institucional.

“ Como é a nossa vida?” constitui-se, entdo, numa outra forma implicita
de enunciar um outro momento da arrumacdo, funcionando como um alerta para
que as criangas parem e tentem controlar o descontrolo individual e colectivo e,
ao mesmo tempo, a desordem dos objectos no espag¢o. Em suma, como uma
dupla arrumagdo: para que as criangas se “arrumem” a si préprias, revendo a sua
compostura, e para que arrumem o espago onde se desenrola o brincar. Nesta
perspectiva, a arrumagdo como ritual de ordem reveste-se de um caracter
centrado no individuo e na afirmac¢éo de uma dada concepgéo de abresentagéio
de si adequada ao contexto da instituicdo que passa pelo “aprumo”, controlo dos

133 Também no registo de 23 de Margo, 1999,
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excessos, refinamento da sensibilidade e contencdo dos gestos e das palavras;
uma racionalizagdo das emocgdes profundas que se aprende a confrolar
corporalmente e a sublimar psicologicamente, a fim de representar através do
“bom comportamento” uma dada moral e uma dada civilidade (cf. Elias, 1989,
Montandon, 1992, 1996).

Por tudo isto, e porque o espago-tempo dos adultos no momento da
grande arrumagédo coincide com o momento em que nos espagos-tempos das
criancas, elas, depois de uma série de interac¢des, conseguem, finalmente,
chegar a acordo e desenvolver acgbes comuns (cf. cap. V), interfere e
interrompe o curso da acgdo, tornando-se assim, um momento vivido como
penoso, desagradavel e um desconsolo: “Toca a campainha. - E para arrumar! —
anuncia a Carlota as crian¢as. Oh! - dizem elas em coro"34. Ou como uma
obrigagéo — “eu tenho de fazer coisas e depois ndo posso brincar na casinha e
depois tenho de arrumar de caminho e vai..."\3% — da qual se torna dificil, mas

nao impossivel, escapar efou burilar, como procurarei mostrar ja de seguida.

A ordem do adulto-educadora para arrumar, ao afectar directamente o
desenrolar das interacgdes em curso entre pares, i.e., 0s setjs contextos de
acGao nos espagos-tempos para e das criangas, demonstra, exemplarmente, que
mais do que a organizagdo do espago € a gestdo do tempo que se reveia como a
-grande dimensdo do seu poder. Ao interferir e condicionar objectivamente as
suas interacgdes, este € tfambém um momento que, desocultando nos modos
como é vivido, entendido e experienciado este choque, as diferentes
temporalidades em presencga e a sua densidade e grandeza relativas — o tempo
frio e “real” dos horéarios vs. 0s tempos quentes, “reais” e “imaginarios” de jogo
lidico —, pode funcionar como analisador das relagdes publicas e privadas que as
criangas, individualmente ou em grupo, desenvolvem face ao adulto. N&o &, pois,
demais relembrar que o reconhecimento das relagtes de dominagdo e poder num
determinado contexto pelos dominados n&o significa a sua submisséo e
aceitagdo passiva.

Na colisdo de tempos, interesses, poderes e lutas diferentes e desiguais

entre aduito-educadora e grupo de criangas, subjacentes aos rituais de

134 45 regisic de 20 de Abril. O mesmo tipo de interjeicdo registou-se noutros dias, nomeadamente 23 de
Margo, 1999.

135 Afirmagao da Ana em entrevista realizada em Junho de 1899,
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arrumagao que o tornam reconhecivel como um ritual de instituicdo — sindnimo de
ritual de ordem —, assiste-se entdo, como contraposicéo, a institucionalizagdo de
rituais de jogo das criangas. Estes, desenvolvendo-se no proprio momento da
arrumacéo, revelam, nas suas estratégias individuais ou concertadas, a adesdo e
conformidade, & certo, mas também relagdes de oposicdo como as recusas,
resisténcias e transgressdes, denotativas dos processos de socializacdo entre

© pares em que ocofrem a produg@o e a reproducao sociais.

« “Usar e arrumar” ou... adesio e conformidade das criangas & ordem institucional
no espag¢o-tempo para as criangas

.O acatamento pacifico da(s) ordem(ns) de arrumar, decorrente(s) da
enunciagio “ E hora de arrumar!” ou das regras implicitas na organizagio das
diferentes areas do espaco-sala, torna visivel a adeséo das criangas quando, por
sua iniciativa individual e sem outra intervengéo do adulto, elas, na finalizacdo de
uma acgdo ou no seu abandono ou interrupgéo, arrumam os materiais e objectos
e limpam de imediato os espacos utilizados. D&o assim cumprimento e assumem
como seu 0 mandamento que subjaz a tal tarefa: “Usar e arrumar para que outros
possam usar!”. Ao fazé-lo, mostram também a sua conformidade ao espago-
tempo do adulto e a ordem institucional pelo duplo respeito na assuncgdo das
ordens dele emanadas e pelas regras de organizagdo e arranjos originais
fornecidos pelos quadros primarios do espaco-sala. Uma adeséo as regras e
ordem da arrumacgdo em que as/os participantes, recopiando literalmente a
“realidade” prévia, dentro e de acordo com os limites estabelecidos pela ordem
institucional, a reconhecem como modelo. “Usar e arrumar’ sintetiza, assim, um
rito de actividade de que as criangas aprenderam e conhecem agora a ordem e
os gestos codificados (Riviére, 1995:91). Este, ao ser desenvolvido pronta e
autonomamente, revela até que ponto a sua socializacdo e integragéo social na
ordem institucional séo levadas a cabo e até que ponto s&o consistentes quando
as criangas os reproduzem para além dos momentos rituais que a(s)
arrumagao(6es) explicita(m) e os procuram fazer respeitar junto de outras
criangas. |

Se ficasse sd por aqui, tratar-se-ia, entdo, de apenas dar conta dos
processos de socializacdo das criancgas, naquela que tem sido a sua vertente
mais tradicional: a que, enfatizando a incorporac&o (cf. Berger, 1966) da ordem

social adulta como sinénimo de adesdo e conformidade incondicionais, as
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apresenta mais como seres colocados a mercé do adulto, dependentes e
passivos, porque sem critérios de julgamenio e razdo filtrados pelos seus
interesses e vontades proprias. Nado sendo as ordens e regras da arrumagao
completamente iguais e absolutas nos objectos e nas ac¢des que definem — o
que € relevante para reconceptualizar a ordenagdo do mundo adulto como
imperfeita e nem sempre 10gica ou coerente —, a adeséo e conformidade das
criangas, mais do que uma mera integragéo na ordem institucional definida pelo
adulto, pode ser compreendida na relagdc com os adultos e entre criangas como
um duplo processo de estruturagio quotidiano.

Sustentadas em interesses pessoais, relacdes sociais e sociabilidades
varias, por isso mesmo multiplas e dindmicas, as adesdes e conformidades
variam conforme o contfexto, a ocasido, a circunsténcia e ao longo do tempo,
sendo susceptiveis de ser geridas de acordo com determinados objectivos,
interesses ou desejos pessoais ou sociais. Na verdade, a adesdo e conformidade
das criangas, expressa na sequéncia de arrumagao usar e arrumar!, comega por
apresentar contornos bem diferenciados, consoante se trate de rotinas de aégéo
que ocorrem no espaco-fempo para as criangas ou no espago-tempo das
criangcas. Assim, naquele cruzamento de espago-tempos verificou-se uma mais
generalizada e maior observancia da regra no final das acg¢des, mas sobretudo
em areas de actividade que conjugam acgdes mais estruturadas e mais
individualizadas. E o caso das areas da plastica, dos jogos ou, em particular,
alguns jogos de regras e da biblioteca; ou seja, das rotinas de ac¢ao que ocorrem
no tempo para as criangas (cf. cap. IV, VI). Tal parece dever-se ao facto de este
tipo de arrumagao, “usar e arrumar”, presente desde o inicio da ac¢ao, se integrar
na sua sequéncia previsivel, surgindo como (con)sequéncia limite e terminal pelo
imediatismo com que se introduz no circuito e universo dos gestos
“espontaneos”, sendo por eles reproduzida. Nesta linha (quase de montagem)136,
a imensidade dos gestos mobilizados na arrumacao, inseridos no continuum da

acg¢ao, inscreve-se na espacialidade da situagdo numa miriade de micro-

136 A area da plastica é paradigmatica deste tipo de organizagdo. Por exemplo, no caso da piniura, a
sequéngcia inicia-se com ir buscar uma folha “grande”, prendé-ta com um pionais no cavalete, pintar tendo o
cuidado de n&o misturar os pincéis em tintas diferentes e escorrer a tinta, tirar a folha pintada do cavalete e
po-la a secar... No caso do desenho, parte da sequéncia anterior repete-se: ir buscar a folha, fazer o
desenho tendo o cuidado, no caso de se usar canetas de feliro, de as fechar com as tampas por a sua
marca e coiocar o desenho no cesto para mais tarde arrumar na capa..
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arrumagdes137 que, funcionando a laia de manipulagdes técnicas e esquemas de
operagdes, conduzem a boa finalizagdo da acgdo. S&o estes procedimentos,
disseminados e inerentes a arrumagao, que a revelam como processo construtor
de modos de fazer e de ser que ganham estatuto de rotina quotidiana assente na
consciéncia pratica. Isto &, no conhecimento das regras e tacticas mediante as
quais a vida social é constituida e reconstituida através do tempo e do espago
(Giddens, 1984:72), expressos num encadeamento de gestos e movimentos que
definindo-a, a torna naturalizada num habitus institucional que se adquiriu e que
se reproduz, quase automaticamente, naquelas circunsténcias. Dai, a
invisibilidade desta arrumagao porque mais individual e indeterminada a partida;
algo difusa, mais mindscula no seu processo e, por isso mesmo, sob a capa de
uma maior autonomia, mais disciplinada no sentido foucaultiano (1987)138.

N&o é pois, por acaso, que na arrumacao de tipo “usar e arrumar”, tipica
dos espagos-tempos para criangas, 0s sinais de conflitualidade decorrentes de
esfratégias de fuga ou recusa, dispersos e localizados, eram ofuscados por uma
‘ampla adesdo e conformidade das criangas & regra implicita de arrumagao.
Revela-se, assim, até que ponto foi levada a sua socializacdo nas regras da
ordem institucional aduita e até que ponto aquelas, ao serem tomadas como
“naturaimente” suas, denotam a padronizagdo no individuo dos comportamentos
colectivos que ocorrem no grande momento da arrumagéo.

Consequentemente, pode afirmar-se que o0 momento da arrumacéo, nas
suas regras implicitas na organizagdo do espaco-tempo institucional, se revela
mais eficaz nos seus objectivos de integragdo social e disciplinagao, porque mais
simbdlico e menos repressivo e sancionador por parte dos adultos. Tal deve-se 3
estrutura organizacional referida mas também por ser mais dificil de controlar o
‘cumprimento da regra por parte dos adultos dada a permanente mobilidade,
substituigdo e rotatividade das criangas pelas diferentes areas. Por exemplo, nos
jogos ou no desenho, a finalizagéo, abandono de uma acgéo ou a saida das

137 Retomando a nota anterior e os exemplos dados, consideram-se micro-arrumagées o tapar a caneta de
feltro e coloca-a no recipiente junto das outras, depois de a usar e antes de retirar outra para confinuar o
desenho, ou simplesmente colocar o pincel da cor X no copo com a cor correspondente,

138 0 momento histérico das disciplinas é o momento em que nasce uma arte do corpo humano, que visa
ndo unicamente o aumento das suas habilidades [...] mas a formagdo de uma refagdo que, no mesmo
mecanismeo, o torna tanfo mais obediente quanto & mais Ufil e inversamente. [...] O corpo humano enfra
numa magquinaria de poder que ¢ esquadrinha, o desarticula e o recompde. Uma “anatomia politica” que é -
fambeém uma mecénica do poder [...] A disciplina fabrica assim corpos submissos e exercitados, corpos
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criangas, mesmo quandc estas ndo arrumam os materiais, podem passar
despercebidos efou ndo causar qualquer perturbagéo, uma vez que a chegada,
ocupagio, uso dos materiais ou continuac¢édo daquelas ac¢des naqueles espacos
por outras criangas de alguma forma resgata a ordem institucional mais lata pela
permanente actividade delas. Nesta perspectiva, no confronto do espaco-tempo
do adulto com o espaco-tempo para criangas, tao importante como a regra de
arrumagc3o, sinénimo de ordem, € a regra da sua permanente ocupacéo que a
assegura. E nestas circunstancias, portanto, que melhor se compreende o
accionamento de estratégias de recusa e fuga a ordem de arrumar que, primando
pela discricdo e sendo muitas vezes bem sucedidas, passavam completamente
despercebidas, sobretudo, aos aduitos. '

® “Brincar as arrumagbes” ou... adesodes e conformidades das criangas 4 ordem
institucional no espag¢o-tempo das criancas

Face ao “monolitismo” do comportamento de ades&o e conformidade das
criancgas relativamente a arrumagao usar e arrumar! que se manifesta nas rotinas
de accdo do espago-tempo para criangas, apresenta-se o politeismo com gue
elas o expressam nas rotinas de acgao do espago-tempo das criangas. Aqui, 0
seu comportamento apresenta uma maior heterogeneidade consoante o acto de
arrumar se insira no contexto da acgéo colectiva do jogo ladico, decorra da
decisdo individual de abandonar a cena de jogo a meio, ou derive da natureza
obrigatéria e colectiva inerente ao momento da grande arrumac¢do gerai. Ha,
assim, uma distingdo importante a fazer entre 0 que acontece durante o tempo de
jogo lidico em que as criangas desenvolvem acgdes comuns — onde a
organizagdo dos espagos e objectos ndo pressupde nenhuma sequéncia de
acgdo cujo contetido aponte para regras de arrumacgdes especificas definidas
pelo adulto - e 0 que acontece no momento em que a ordem do adulto — “E hora
de arrumar!” — interfere directamente com aqueles espagos-tempos, conduzindo,
mais tarde ou mais cedo, a sua arrumacao .

Com efeito, nos espacos-tempos das criangas, a presenca de objectos,
apesar de contribuir para a sua déﬁnigéo, néo pré-determina quaisquer regras de
acgao especificas nem estas séo explicitadas pelo adulto. Assiste entdo, com
particular destaque na casa, & expressédo de rotinas e sequéncias de acg¢éo

déceis [...] aumenta as forgas do-corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui essas mesmas forgas
(em termos politicos de obediéncia), Foucault (1987:127).
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produzidas e reproduzidas pelas proprias criangas, em que fomam lugar
‘arrumacdes” varias. Estas arrumagdes, ainda que circunstanciadas e difusas,
irmanam com outras acgdes que na casa se desenvolvem, participando na
construgdo do jogo, contribuindo para a sua complexificagdo e auto-gestdo do
proprio grupo:
“[...] A Gabi pousa o pacote de leite na mesa, pega na vassoura pequena e
comega a varrer. A Rita, a Lola e a Ana comegam também a arrumar tudo.
Levam as coisas da loja para 1a e limpam a casa foda, o quarto, a cozinha,
limpam “o pd” acs bancos e ao “fogao”, sacodem a toalha, limpam e varrem as
paredes. A Ana pBe cuspo num pano e limpa a bacia do lava-loigas. N&o ha
“confusbes”, cada menina limpa a sua coisal3®, Depois a Rita vem limpar a
mesa da biblioteca mas a Lia, que esta |4, ndo a deixa [...], volta & casa e a

arrumacao continua. O Marco entra na casa e arruma também — varre as
bonecas que estdo em cima da cama...” (19 Novembro, 1998).

Num contexto de acgdo sem regras de arrumagido previamente
anunciadés, em que as “arrumagdes” estavam, a partida, ausentes ou, pelo
menos, ndo eram a “cena” de jogo prioritario, ei-las que surgem, precisamente,
pela mao das criangas, assistindo-se, quase de imediato, no sub-grupo que
brinca na casa, a adesdo e conformidade aquelas “arrumagdes”. Outras rotinas
de ac¢8o versando as arrumagdes sao também visiveis quando as criancas
“lavam” a loiga, a “limpam” e a arrumam na prateleira ou no escorredor da loiga;
ou quando pdem a roupa “a secar’, a apanham, a dobram e arrumam no “guarda-
fatos”; ou quando vestem uma roupa ou colocam aderegos, a usam, a despem e
a voltam a arrumar. Enquanto representagdes de actividades que podem ser
desempenhadas individualmente, em duos ou frios, em simultdneo ou em
alternéncia, essas rotinas articulam-se num todo ou completam-se entre si,
encontrando-se as/os participantes em relagdes significativas umas/uns com
as/os oufras/os, numa dependéncia reciproca e sem alteragdo da definigdo
projectada da situacdo onde o quadro de referéncia fundamental se mantém.
Embora diferindo em maior ou menor grau da actividade em si propria, estas
arrumagdes sao, inevitavelmente, uma distorgdo da encenagdo de uma pratica de
rotina numa cena de ambito mais vasto. Nesta perspectiva, estas “arrumagoes”
parecendo, a primeira vista e ‘isoladamente, apresentar contornos que as
assemelham ao tipo de arrumac@o usar e arrumar!, distanciam-se dela, na
medida em que a sua natureza nao reside, como ja referi, nem nas

139'Cf. anexo-fotos 1 e 2.
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caracteristicas intrinsecas dos objectos, materiais e espagos, nem na existéncia
de um circuito de acgdes, nem na logica econdmica da eficacia e da eficiéncia
que [he subjaz. Pelo contrario, assenta no seu caracter de jogo, eminentemente
social e {udico que, contextualizado na durée e na paleta de conteldos
associaveis ao espago doméstico, lhe dao sentido e lhe conferem um novo mote:
brincar as arrumag¢des. Libertam, assim, o acto de arrumar do esforgo e da
obrigagdo que a ordem “E para arrumarl!”, impde. Depara-se entdo, com um outro
modo de as criangas expressarem, por sua livre iniciativa, a adesdo e
conformidade & ordem que 0 acto de arrumar, em si, subentende, mas, desta
feita, subordinadas a uma intencionalidade e contetudo diferentes, porque
decorrentes das suas proprias determinagoes. '

E esta amalgama entre brincar e arrumar e entre o brincar as arrumagdes
como parte integrante do leque de brincadeiras na casa que, imputando ao
brincar as arrumag¢des um caracter de familiaridade, o tornam irreconhecivel
como “a” arrumagao. Tante mais dificit de vislumbrar, porquanto, ocorrendo de
par com outras acgdes; se dilui nelas, alimentando-as, uma vez que a sua.
concretizacdo, na perspectiva das criangas e neste contexto particular, ndo
implica o fim do jogo colectivo. Brincar as arrumagdes toma-se, assim, num ponto
de articulagdo entre dois mundos (o das criangas que brincam as coisas serias do
mundo dos adultos, como sao as arrumagoes); dois principios (0 do prazer que é
brincar com outros e o da realidade que é cumprir a ordem de arrumar) e dois
valores (brincar com outros, 0s pares, desenvolvendo acgdes comuns q.ue é um
dos valores mais caros a cultura infantil (Corsaro, 1997) e o trabalho que € um
valores mais caros & cultura adulta (Méda,1999). E esta duplicidade, esta
redundancia, este paradoxo e, ao mesmo tempo, esta “inevitabilidade’, presentes
no brincar as arrumacdes que, se constitui num acto sui generis, uma vez que
decorre do facto de, na casa, se recriarem muitas das tarefas préprias trabalho
doméstico e que sao, precisamente, limpar e arrumar!

E. pois, esta arrumagéo inopinada, brincar 4s arrumagées, emergindo
mais do contexto dos acontecimentos — das “cenas” do jogo ludico, dos
participantes envolvidos e do curso da(s) ac¢do(des) — do que, propriamente, das
suas causas oL: determinagbes superiores que vem a ser amplamente mobilizada
pelo(s) grupo(s) de criangas nos espacos-fempos das criangas como forma de

reprodugdo interpretativa (Corsaro, 1997) da realidade do mundo adulto e do
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sentido das arrumacgdes e limpezas. Memdrias e linguagens apropriadas no
ambito da socializagdo primaria familiar e/ou noutros contextos institucionais sao
aqui accionadas, revelando competéncias e performances praticas e discursivas
que se confrontam e jogam no grupo de pares. Tal significa que as arrumagodes
domésticas, nao tendo sido criadas pelas criangas, ao serem reproduzidas por
elas no espago-tempo de jogo ladico do Jl, se tornam um modo de representar a
realidade onde elas denotam uma selectividade, quer do ponto de vista socio-
psicoldgico {perceptivo, cognitivo, afectivo e reflexivo), quer do ponto de vista
social e cultural. Nao sao, portanto, nem uma mera imitag@o ou clonagem das
arrumacgoes que viram as maes ou outras mulheres fazer mas sim uma continua
recriagcdo que elas efectuam através dos seus préprios meios, expressando-se
como actores. Neste sentido, brincar as arrumagdes encerra em si e revela,
igualmente, uma tripla ades@o e insergdo das criangas a/na ordem:
individualmente, por referéncia a vida social do(s) seu(s) grupo(s) doméstico(s) e
a(s) ordem(ns) deste(s) espago(s) doméstico(s); colectivamente, por referéncia
directa ao grupo de criangas no Jl e a ordem social infantil; e em ambos os
casos, ainda que diferente e indirectamente, 4 ordem institucional. De qualquer
modo, & semelhanga do que acontecia no usar para arrumar!, também este
brincar as arrumacgdes se torna mindsculo e invisivel para s6 ganhar relevancia
no momento da grande arrumacéo colectiva, ap6s a enunciagéo de que “ E hora
de arrumarl”.

A partir do momento em que a ordem institucional e o espago-fempo dos
adultos passa a colidir directamente com o espacgo-tempo das criangas, assiste-
se a prevaléncia da légica do usar para arrumar! sobre a do brincar as
arrumacdées e observa-se, em termos genéricos, uma adesdo e conformidade
mais expressiva por parte das criangas a ordem enunciada. Todavia, convém n3o
esquecer que €& agora que o0s poderes dos aduitos se manifestam mais
explicitamente no controlo e vigilancia do cumprimento da ordem e das regras de
arrumagio. Como tal, este € um dos momentos em que mais se fazem sentir as
diferentes subjectividades no jogo das temporalidades em presenca, emblemas
do confronto entre interesses, desejos, objectivos e poderes desiguais, palco de
lutas e tr'égués, avancos, retiradas e ultimatos, guerras e pazeé, também entre as
criangas que brincam nestes locais — 4rea da casa e posto médico,

fundamentalmente. E neste confronto, marcado por alguma tolerancia por parte
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do adulto-educadora, onde a negociagdo quase nao tem lugar, que mais
oportunidade se tem para observar 0os modos como as criangas gerem o0
problema que se lhes coloca, pelas resisténcias varias que accionam face ao
poder do adulto e, simultaneamente, nos usos sociais que ocorrem no interior do
grupo de pares.

Assim, voltando de novo ao caso paradigmatico da casa, importa dar
conta de que se € precisamente neste momento que maior adesio podera haver
& ordem de arrumar, quer por parte de criangas que ali brincam, quer por parte de
outras que vém “ajudar”, acabando por encurtar a duragdo do jogo e acelerar a
mudanga de actividade, nem por isso ele é sindnimo de pacificidades dentro do
grupo. A par de adesdes individuais ou do pequeno grupo que podem ser
imediatas, assiste-se também, quer na relagdo das criangas com a ordem
institucional, exterior, quer na sua relagao com a ordem social infantil, no interior
do grupo de pafes, a produc¢ao e desenvolvimento de estratégiés de adesio
“buriladas” do pequenc grupo ou recusas discretas individuais, ou mais
raramente, adesdes forgadas, também individuais. Por isso, as relagdes de
adesao, conformidade e aceitagao da ordem adulta pelas criangas s6 podem ser
compreendidas na sua referenciagdo quer as relagdes de oposigdo e
conflitualidade, quer a ordem social das criangas que lhes sdo concomitantes.

Uma vez mais, porque reconhecer a autoridade das ordens e regras nao
é o mesmo que aplica-las na integra, é a andlise dos diferentes processos de
adesdo & ordem adulta, incluindo 0s usos sociais da arrumagao que as criang¢as
desenvolvem entre si, que permite ir mais longe e compreender que 0S processos
de integracdo social das criangas e do grupo na instituigdo ndo sdo univocos,
nem lineares, nem independentes dos da sua integragéo social como membros
participantes .no grupo infantil. Tal significa considerar que a reprodugéo social
das regras e ordem adultas ocorre a par da reproduc¢do de regras e ordens
sociais instituidas pelas préprias criangas que, geradas, incubadas, apropriadas,
partilhadas e sendo objecto de socializagdo entre pares, evidenciam outros
aspectos da cultura infantil no Jl da Varzea.
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* “. Isto estd uma misérial® ou... brincar as arrumag¢des como modo de tirar
partido do sistema, prolongando o jogo... arrumando. Uma estratégia de
resisténcia e simultinea adesao do sub-grupo a ordem institucional.

E perante a ordem adulta imposta no momento da grande arrumacgao
que, na reproducdo interpretativa do brincar as arrumacoes, este se evidencia
também como forma de resisténcia transformadora, decorrente da exploragao
das margens de autonomia relativa accionadas pelas criangas para mediar e
responder desafiadoramente na sua ekperiéncia de vida as estruturas de
dominacdo e coergio (cf. Giroux, 1986:146; Willis, 1991). Transformar criativa e
engenhosamente o brincar as arrumagbes em stbita limpeza geral a casa,
quando o pequeno grupo de criangas ali brinca, torna-se, assim, uma forma de
tirar partido do sistema para jogar com ele.

Quando as acgbes comuns que as criangas vinham desenvolvendo na
casa se comegavam a desmembrar e a desagregar devido ao abandono de
criangas aderentes a ordem de arrumar - interrompem as ac¢6es e comegam a
repor os objectos nos seus lugares — surgia frequentemente no interior do grupo
a proposta - Vamos arrumar tudo!™40, Esta sugere um outro contetido e uma
nova definicdo da situagio, agregadora de interesses éntre pares — para que a
manutengéo de acgdes comuns prosseguisse naquele espago — e conciliadora de
interesses com 0s adultos - para que aquela acgdo conquistasse tempo naquele
tempo. A enunciagdo, plural e aberta — vamos —, ao integrar agora a definicdo de
uma acgéo colectiva — arrumar — releva a compatibilizagdo de dois grandes
interesses e objectivos: para as criangas, o continuar a brincar desenvolvendo
acgbes comuns com os pares, mesmo que o mote seja as arrumacoes; para 0s
adultos, arrumar, mesmo que colectivamente, repondo as coisas nos lugares.

“Acresce, no entanto, o pronome indefinido — tudo -, que introduz neste
“compromisso tacito” a ambiguidade necesséria para que as criangas possam
manipular o sentido e o tempo da acgdo: a preciosa indefinigdo da palavra que,
podendo aplicar-se indiscriminadamente a toda a casa, a todos os objectos e
materiais ou também a outras areas adjacentes, permite a sua extensdo méxima
no tempo ou o seu abreviar, consoante as circunstancias. “Vamos arrumar tudo!”
sintetiia, deste modo, e na perspectiva das criancas, urha maior permanéncia na

140 5 proposta de prolongamento do jogo que comega por se registar a 19 de Novembro de 1998: “F para
arrumar, agoral”, é depois reiterada a 23 de Novembro de 1998; “Vamos arrumar tudo!”, passando a
constitulr, desde entfio, uma rotina de acgéo no grupo de criangas que brincava na casa no momento da
grande arrumacéao. . ’
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e o0 prolongamento da acg¢éo colectiva, um novo contetido do jogo e um maior
controlo da duragdo do tempo da acgao. Representa, ainda, uma estratégia de
accdo que age onde o poder instituido ndo previu que se agisse e daquela
maneira, ampliando ao maximo o tempo de brincar dentro do tempo limitado da
arrumacao.

O subito excesso de “zelo” no cumprimento da tarefa, que leva as
criangas ndo sO & reposi¢cdo dos objectos nos lugares, i.e., a arruma-los
simplesmente, mas também a inclusdo de outras acgdes suas congéneres como
limpar, varrer, sacudir — 0 que implica voltar a retirar os objectos dos seus
lugares, a desarruma-los para os voltar a colocar nos sitios, a arruma-los ou a
aplicar-ihes, generalizadamente “limpezas” pouco ortodoxas, como varrer tudol! —
pode até expandir-se para outras areas da sala numa azéfama microscdpica, a
que ndo escapa nada: - Estamos a arrumar tudo!”, “ Ainda ndo acabamos!”, *
-Falta ainda...”. Estas limpezas, na perspectiva das criangas, devem ser
entendidas como estratégias multiplas, quer de resisténcia a imposi¢éo adulta
para parar de brincar, quer de conformidade a arrumacao, porque esse é agora o
contetido e o resultado da accgéo. Estratégias miltiplas que conseguem, afinal,
conciliar interesses tdo diversos como a maximizagao para ambas as partes dos
seus objectivos: para as criangas, rentabilizar ao maximo, pelo maior tempo
possivel, o curto tempo em que deve ser feita a arrumagado da casa e tornar uma
actividade penosa em jogo ladico, cooperativo e de realizagédo de si; para os
adulfos, concretizar a ordem de arrumagio integral dentro de limites temporais
aceitaveis. Parece, pois, do ponto de vista dos adultos, ndo haver a partida
qualquer resisténcia — o comportamento de oposicéo quando se alia a Iégica da
dominacgdo, em vez de a desafiar, cai na do seu oposto, na da acomodagéo e
conformismo (Giroux, 1986:148) -, porquanto os objectivos visados pela ordem
de arrumar sdo, para todos os efeitos, cumpridos. O que se torna entéo
importante é a nog&o de interesse das criangas e a sua articulagdo com a acgao
reflexiva, incluindo as possibilidades de subversdo e desafio do tempo contado

gue subjazem a proposta enunciada pelas criancas.

Indo mais longe, procura-se, no excerto que se segue, dar conta das

subtilezas mobilizadas ja no prolongamento do brincar as arrumagdes! aquando
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da grande arrumacgo. Nele, observa-se, uma vez mais, que, no momento em que
a acgao colectiva de arrumar parece encaminhar-se para o bom termo da tarefa
e, portanto, para ¢ seu final, as criangas passam a hetero e auto-controla-la e a
avalia-la no interior do grupo (linhas 2, 3, 5-7, 8, 11-13, 16-20, 23-27 do excerto
que se segue) .constatando, reprovadora e “conformadamente”, as suas
imperfeigoes (linhas 5, 8, 11, 16-17). “Contra factos n&o ha argumentos”, bem
poderia ser o lema que implicitamente é agora usado, uma vez que sdo aquelas
“mas” arrumagdes e limpezas que, obrigando & sua recapitulagdo, ou seja, & sua
repeticdo na integra, justificam e auforizam, sob a capa da assuncéo e
reprodugdo de acg¢des conformes ao modelo e concepgdes de arrumagio
adultas, o recomego do “Brincar as arrumacgdes”; uma outra faceta para desafiar
e subverter o terminus do jogo e do momento da arrumacdao, prolongando-os:

[ A Rita, a Gabi e a Lola estio a arrumnar a casa ]. A lida vem para a cozinha

e comeca também a arrumar: - Tém de arrumar porque a Joaquina disse que,
se ndo arrumassem, ndo iam para a casinha a tarde! - diz-lhes ela.

A Lola "lava® a loiga que esta dentro da bacia da “banca”.

- N3o é assiml... - diz a ilda para a Lola.

- Eu lavei para dentrol — responde-the a Lola, querendo dizer que tinha lavado
o interior da panela. [...]

- Tém que lavar a loica em modas! — diz a Rita para as meninas.

~ Isto € para cabrir ... — continua a I'da, referindo-se a um pano da loiga que,
na sua opinido, devia ficar a tapar a loica do escorredor.

- Isto estd uma misérial - diz a Rita, levantando o cortinado que tapa a parte
inferior da banca onde as criangas também arrumam a loiga, olhando 14 para
dentro. As meninas aproximam-se e espreitam: - Pois é...- dizem elas.

E tiram tudo o que {4 estava e recome¢am a sua arrumacao [...J.A Lola, a

Rita e a [lda “limpam” a loiga.

- E tudo 4 pressal - diz a Rita s meninas. - Tem de ser devagar! Quanto mais
depressa mais limpas! E, em seguida, virando-se para a llda: - Lavaste isto? —
referindo-se aos falheres.

- Lavei! - respondeu a lida.

- A travessa foi a Lolal - diz a Rita. [...]

Finalmente, as criangas arrumaram a loica toda. Mas a limpeza da cozinha
continua: a Lola e a llda limpam o “fog&o” e a "banca” e a Rita sacode a
toalha: - Nao saimos daqui até a meia-noite! — diz ela.

- Vamos estar aqui até a noite! - diz a llda, virando os bancos em cima da
mesa. ' '

- A Carlota j4 disse para arrumar! - diz a Gabi para a Rita, que continua a limpar”.
(14 de Janeiro, 1999). '
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Na verdade, é ja no préprio decurso do “Brincar as arrumacgdes” como
prolongamento do jogo no momento da arrumacéo que a representacdo eximia
da Rita, no papel de mulher-dona-de-casa esmerada que, com “olho de lince”,

216




descobre e avalia as “misérias”, as “mas” arrumacgdes ou “desarrumagdes”
efectuadas, prescrevendo-as (linha 8 - Tém que lavar a loica em modos!),
denunciando-as e expondo-as (linhas 11 a 13 - Isto esta uma misérial...) num
tom moralizador {linhas 16 e 17 - E tudo & pressa! Tem de ser devagar! Quanto
mais depressa mais limpas!) que, reenviando ao seu (re)comego, (re)define uma
nova situagdo de arrumagdo na arrumagao. Esta intervengao, interrompendo a
gue seguia 0 seu curso esclarece, entdo, o que se quer significar com a
abstracg@o das expressdes “em modos” e “miséria”. O estabelecimento de
critérios de diferenciagdo e distingdo entre a "boa” e a “m&” arrumagao que,
avaliando o desleixo e a pressa como inimigas da “boa” arrumacao, prescrevem a
regra “- Tem de ser devagarl", ajuiza-se na antecipagio das suas consequéncias
praticas, imediatas: “ Quanfo mais depressa, mais limpas!”, Interpretando e
traduzindo: quanto mais depressa se limpa ou arruma, mais mal limpo ou mal
arrumado fica, pelo que se tém "dois trabalhos": voltar a arrumar o que se julgavé
arrumado quando, se se tivesse feito a farefa devagar, com cuidado, ficava logo
bem feito! Dai se infere a-presenca de uma racionalidade econdmica: “A pressa é
inimiga da perfei¢aol”

Até aqui nada de novo! Afinal a intervengao da Rita, revelando a sua
apropriagdo da racionalidade adulta e a sua reproduc¢fo junto das criangas,
“apenas” rende homenagem a organizagao daquele mundo e a ele se confina,
ilustrando na perfeigdo como as brincadeiras, neste caso, das arrumagoes,
contribuem para o entendimento infantil da reprodugio social doméstica (de
acordo com a cultura dos seus pais) pela representacdo dos papéis de género
familiares e apreensdo do sentido dos processos familiares, domésticos e
econdmicos locais. Ora, é ai que reside, paradoxalmente, o fundamento que
justifica e legitima, o prolongamento da arrumacéo no contexto do jogo ludico das
criangas e dos tempos da ordem institucional para que fique “em modosr, i.e.,
“bem” arrumado!, ainda que decorrente de razdes diferentes e expresso de modo
dissimulado na “queixa” ou “lamento” da circunscricdo ao lugar e ao imenso
tempo que tal tarefa requer {linhas 23 e 24 — “Ndo saimos daqui até a noite!”, *-
Vamos estar aqui até a noite!”). Por outras palavras, face a ordem de arrumar
adulta, as'criéngas contrapdem uma outra iogica, assente nos argumentos
‘implicitos de que “depressa e bem, n&o ha ninguém!” e “arrumar bem, s6 se for

devagar!”. Visam, deste modo, prosseguir os objectivos da ordem social infantil
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pela torgdo e subversao da ldgica adulta no lema: “enquanto houver arrumacao,
ha jogo!"; melhor se compreendendo, assim, que a sua conformidade e adeséo
(linha 13, “Pois é...” - dizem elas), face a uma avaliagio tdo pouco abonatoria do
seu desempenho da tarefa de arrumar, se funda no interesse de continuar a
brincar, contornando uma situagdo problematica e desigual, com um minimo de
perdas e danos.

O que a intervengio da Rita famhém evidencia, para além da reproducgéo
da ordem social do mundo adulto patente na reposi¢do material da ordem inicial
que atravessa toda esta cena, € que o desempenho do seu papel de mulher-
dona-de-casa, como uma forma de apresentagdo de si aos outros e como
recurso util num contexto problematico, é também socializado, moldado e
modificado de modo a adaptar-se a interpretagdo e as expectativas do grupo em
que se apresenta, pela integracédo e ilustracdo dos valores reconhecidos pelo
grupo de criangas. Com efeito, a mobilizagdo de competéncias discursivas
familiares das criangas, ultrapassando o estereotipo da dona-de-casa, com a
inclusdo de localismos linguisticos usados com pertinéncia — as expressdes e 0s
provérbios populares —, recheia de modo caracteristico a composi¢géo do seu
papel como tal, tornando-o reconhecivel e identificAvel perante as outras
meninas. Sao estes sinais selectivos, exibidos na representa¢éo do seu papel,

que, inseridos no contexto da acgéo e das relagdes no sub-grupo de criangas,
sob a autoridade investida e reconhecida como mulher-dona-de-casa expressam
durante a interacgéo as suas intengdes de prosseguir a arrumacao e de se fazer
respeitar. Ao mesmo tempo, pdéem em evidéncia e configuram factos
confirmatérios do leque das suas competéncias como actores eximios, tornando-
o credivel e significativo para os outros. Se na representacdo daquele papel
doméstico e familiar no seio do grupo se denota a apropria¢éo que a Rita fez dos
modos do falar local na sua forma, essa mesma representago, no seu conteudo,
reproduz também modos de agir que remetem para a afirmag¢do de modelos
tradicionais de socializagao feminina assentes no vagar, paciéncia, perseveranga,
respeito e submissao as regras. A estas associam-se qualidades morais como se
do espelho da-alma se tratasse. Nesta medida, a representagdo de papel que a
Rita desempenhou, assume-se como elo na cadeia da reprodugdo de papéis
sociais de género, transpostos do contexto familiar ou da comunidade para
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dentro do JI da Varzea. Reencontramo-nos de novo com a dualidade reprodugéo
vs, interpretagdo/agéncia que, subjaz a este jogo ludico.

No episodio em andlise, as relagdes de poder e as estratégias de
reconversdo das situagbes adversas ndo se referem apenas as relagbes com o
mundo adulto. Pelo contréario, elas impregnam iguaimente as relagdes interpares.
Assim, ndo serd, uma vez mais, por acaso, que é a Rita, uma veterana de 4
anos, investida de uma dupla autoridade: no desempenho adequado do papel de
mulher-dona-de-casa que, interpretando o contexio da ac¢ao, se revela no seu
esmero e conhecimentos € no desempenho do seu papel como criang¢a que sabe
0 que mais interessa ao grupo naquele momento e como consegui-lo. Uma
autoridade reconhecida pelo grupo que, alias, ihe obedece e se revé nas suas
propostas, provocando o volfe-face do jogo pela ades&o das restantes criangas
envolvidas, assumindo-se e mantendo-se, a partir de entdo, como lider, ie.,
numa posigao de poder. Tal contrasta substancialmente com a intervengéo da
llda, também veterana mas mais velha, que, ndo interpretando "adequadamente”
a situag;éo, intervém, dupiamente, de forma descontextdalizada: ao provocar o
efeito' oposto ao desejado, acaba ela, para se mantér integrada no jogo das
arrumagdes e por sucumbir & dinAmica das interac¢des. Com efeito, a sua
intervengio pauta-se, & semelhanga daquilo que era usual o adulto evocado
fazer'42, pela adopg&o de uma postura de controlo individual e poder explicito a
“frio”, o que teria como consequéncia o fim da ac¢éo e era contrario ao interesse
do grupo. '

Este contraste é tanto mais interessante porquanto revelador de que as
interaccbes que ocorrem no sub-grupo das meninas ndo sdo neutras, mas
atravessadas por relagdes sociais de idade e estatuto desiguais, conflituais e
competitivas. Com efeito, sendo a lida mais velha do que as outras duas meninas
e mais “antiga” que a Lola, apds ter procurado influenciar a accéo
indiferenciadamente (linhas 2, 3 e 5), estabelece uma disting&o relativamente a
Lola, mais nova e novata, relativamente & qual procura afirmar o seu poder de
controlo e sang#o (linha 5 —~ “Ndo é assim!”), mas acaba sob a autoridade da Rita
(linhaé 17-19 e 24) que, mais nova, veferana € com um estatuto consideravel no
grupo de criangas, se lhe impde. Assim, se a llda tenta controlar o desempenho

142 ¢f. o excerto em que intervem a Joaquina.
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da Lola, a Rita tenta controlar o desempenho de ambas (linhas 8 ¢ 16-18) e
“esticar” a sua performance no jogo sO parando quando € confrontada pela Gabi
(linhas 26-27), uma mais velha e veterana. Esta, estando fora do jogc mas
ocupando no grupo de criangas uma posigac cimeira, mantendo com a Rita uma
relacdo de alianga e cumplicidade muito particulares, como se vera, ao evocar a
Carlota, reintroduz o principio da realidade subjacente a ordem de arrumar adulta
no grupo de criangas, que conduz a finalizag&o da accéo.

Tal analise é corroborada quando se atenta no estilo de conversagéo
verbal mantido pelas meninas observando-se, a titulo de exemplo, a enunciagao
de regras de acgio que, sob a forma de controlo (linhas 5 - lida; 8, 11 e 17 — Ria;
26 e 27 - Gabi), de justificagdo (linhas 6-7 - Lola; 19 - lida) ou de prescrigbes
(linhas 8,16 e 17 — Rita e 9 - lida) chama a aten¢do ndo so para os saberes
insuspeitados das criangas no acto de “bem lavar a loi¢a”, como também para as
relagBes de poderes e saberes que' entre elas se trocam e exercem. Por
conseguinte, assiste-se aqui, no seio das dindmicas internas do grupo de
criangas, a mobiliza¢&o de varias concepgdes e légicas do arrumar, a alguns dos
seus usos sociais no contexto dos poderes e & competi¢do que se instala para
ver quem consegue brincar por mais tempo e liderar o jogo das arrumagtes na
casa. Em consequéncia, as enunciagdes “Vamos arrumar tudo!” ou “Isto esta
urna misérial” ndo sdo mais do que formas de desafiar e buritar a ordem “E para
arrumar!”, ampliando ao maximo o brincar as arrumacgdes, ainda que a termo
certo. Assim sendo, ndo € mais do que uma préatica social infantil que permite, ao
enfrentar e lidar com um constrangimento maior, articular as culturas em
presencga e socializar duplamente as criangas na ordem institucional do adulto e
na sua ordem emergente.

Porque, em matéria de arrumagdes, crian¢cas e adultos se jogam no
confronto de racionalidades, concepgoes e valores diferentes, o que se afigura
relevante assinalar é que brincar as arrumac¢ées ndo sendo a partida um conjunto
de acgdes “ditadas” nem pela organiza¢do do espago, nem pela presenga de
determinados objectos, nem se subordinando a nenhuma ordem exterior e
superior do adulto, vem a tornar-se um importante recurso estratégico para
resistir ao poder adulto. Assim acontecendo, ganha o estatuto de rofina e
sequéncia de acg¢ao instituinte no seio do grupo de criangas e no contexto de jogo

lidico que desenvolve no espago-tempo das criangas. Accionada de um modo
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recorrente e sendo controlada no grupo e pelo grupo, a rotina brincar as
arrumagées torna-se institucionalizada e um importante e forie mecanismo de
integrac&o social das criangas na ordem social infantil (cap. V1). Posto isto, aquilo
que constituiu um ajustamento secundario a ordem institucional adulta vira a

- tornar-se um ajustamento primario na ordem social infantil (cf. Goffman, 1874). A
rotina Brincar as arrumacgdes € ainda mobilizada pelas criangas como forma de
afirmacao da sua prépria cultura quando, fora dos momentos da arrumacgéo,
ultrapassando as areas de jogo lidico institucionalizadas e chegando a abarcar
todo o grupo de criangas, operam multiplas transgressoes a ordem institucional,
em particular ao valor e ao conteddo da arrumagio adulta, pela invengéo de
jogos ludicos que, “ironicamente”, se fundamentam e radicam na “desarrumacéo”
de objectos e espagos.

Eis dois exemplos de modos de apropriag@o transformadora da ordem
institucional e de afirmagéo de dimensdes da cuitura infantill—que, accionados
pelas criangas, langam pistas para a analise das distingbes entre o nds — criangas
— e 0s outros — adultos — na sua estruturagdo como grupo social infantii com uma
cultura -propria, naquilo que é a sua experiéncia comum como criangas no
confronto com a ordem institucional adulta.

* Entre o “- Posso ajudar?” e o “- Estds a arrumar? Ndo é para arrumar, é s6...”
ou... da “adesdo altruista” as “recusas justificadas”. Luz e sombras nos
processos de adesdo e conformidade das criangas a ordem institucional adulta.

E, sem divida, no contexto das acgbes que as criangas desenvolvem em
grupo no espacgo-tempo das criangas, sobretudo da casa e do posto meédico, que,
apos o anuncio da ordem “ E para arrumar!”, se tem oportunidade de observar
uma maior adeséo e conformidade das criangas a ordem enunciada. Todavia,
porque esses processos de adesdo ndo se reduzem a meros sinénimos de
aceitacao e conformidade imediatos, e muito menos passivos, este é, igualmente,
um momento privilegiado para dar conta das leituras, interpretacdes,
apropriagdes, trocas e usos pessoais e sociais que as criangas efectuam das
“forgas e fraquezas” da logica imposta, na potenciagio da sua maxima adesao ou

.oposigﬁés véarias e, no limite, da sua negacéo pelo accionamento de outros
Apoderes e contraposigao de outras logicas de pensar e agir na sua relagao com o
aduito-educadora e a ordem institucional.
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A circunstancia da enunciagdo da ordem suabita para arrumar que
assinala o grande momento ritual de arrumagdo e a impde enquanto acgao
colectiva e obrigatdria, ao decorrer num curto espago de tempo — em que, do
ponto de vista adulto, se procura conciliar a eficacia econémica da rapidez de
tempo com a apologia da entre-ajuda social entre criangas, assente no principio
da solidariedade que, supostamente, o favorece — tem o “condao” de
desencadear respostas heterogéneas e desiguais. Este matiz estd patente na
adopcé@o de comportamentos exiremados das criangas que se pautam ora pela
“adesdo altruista” ora por "recusas”. A "ades&o altruista” prima pelo excesso de
zelo e maxima visibilidade patentes ndo s6 nas iniciativas de acatamento
individual da ordem de arrumar, mas também na participagdo imediata a que
algumas criangas se entregam volunfariamente junto de outras que ainda n#o
inictaram ou terminaram as arrumacgdes, independentemente das areas e pela
assungao do conteGido usar para arrumar cCOmo uma investidura do papel de
adulto, como um mandato, uma responsabilidade sua. As "recusas” primam pelo
exercicio de oposigdes ao poder dos adultos e pela-maxima invisibilidade nas
tentativas de afirmagdo de si pela nao-adesfo, naquilo que é um dos valores
mais caros a sua cultura: continuar a brincar com outras criangas. A "adesao
altruista” e as "recusas”, enquanto relagées inversas, extremas e colocadas nos
antipodas uma da outra, permitem preencher e compreender outros contornos e
novas volumetrias nos processos de adesado e conformidade que ocorrem na
relagao das criangas com a ordem adulta.

Genericamente, no JI da Varzea e no espago-fempo das criangas,
parecem ser as criangas mais velhos/as do género feminino e/ou os/as
veteranos/as, aqueles/as que mais rapidamente aderem no inicio do ano as
arrumagdes e ao esquema subjacente ao usar e .arrumar € as que maior
desenvoltura imediata revelam, mostrando a mobilizagao e modos de articulagio
que séo capazes de fazer dos conhecimentos e competéncias adquiridos noutros
contextos, nomeadamente nos contexto familiar ou institucional (Ana, lida e Rita,
no excerto que se segue). Estas constatagoes, podendo induzir a conclusdes
rapidas e abusivas acerca do grau de socializagdo e competéncia institucional
gue nesta matéria manifestam quer as menfnas por oposi¢ao aos meninos, quer
as criangas mais velhas e veleranas por contraste com as mais novas e novatas,
remetem, respectivamente, para a discusséo da construgao de relagdes e
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identidades de género e para a estruturagéo das relagdes e sociabilidades
atravessadas pelas idades. Convém, no entanto, que tal seja devidamente
contextualizada nas acgdes e estas relativizadas de acordo com a histéria das

relagoes soclais que constréem e séo construidas no grupo.

“[Na casa, na hora de arrumagao, antes do lanche da manha] No quarto, a
Gabi, vestida com um vestido, dirige-se a ilda e & Rita que tinham comegado
a arrumar as roupas no "guarda-fatos”, pendurando-as nos cabides: - Nao é
para arrumarl E s6 para apanhar as coisas que estao no chio!

A llda olhou para ela mas continuou a arrumar. A Gabi dirige-se, em seguida, a
Rita e diz-lhe: - Estas a arrumar? N&o é para arrumar € s para apanhar as
coisas que estdo no chao!

A Rita nao respondeu e continuou a arrumar [...]. Passado um bocado, entra a
Ana que, chegando junto a Rita, diz em voz alta: - Posso ajudar? E comeca a
arrumar. {...] Enguanto as outras criangas arrumam a cozinha, a Gabi e a Lola
brincam debaixo do "lava-loigas”, tapadas pelo cortinado. Depois a Gabi sai

de 14, fira os colares e despe o vestido. Dirige-se ao gquarto, abre 0
"guarda-fatos” e atira tudo 14 para dentro” (23 de Outubro, 1998).

TSSO ONO oA WN

o
W N

Para além dos comportamentos de adesao “incorruptiveis” que a Rita e a
lida demonstram (linhas 2, 3, 5, 8), importa agora dar conta da interveng¢éo -da
Ana (linha 8 — “Posso ajudar?”) ja que tendo arrumado na area onde
anteriormente brincara, cumprindo a sua “obrigagao” - esta, portanto, fora da
casa e da arrumacao que ali se desenrola -, passa a integra-la sem esperar por
resposta e sem que tal tenha causado qualguer conflito interno no sub-grupo.
Assiste-se, assim, numa escala individual, a reproduc@o “exacerbada” de uma

| regra de acgao usar e arrumar, que ocorrendo voluntaria e independentemente
do contexto das interac¢des, contrasta, em expressédo e em intengdo, quer com a
arrumacao de tipo brincar as arrumacdes, quer com o caracter obrigatorio e
impositivo subjacente & ordem adulta “E para arrumar!”, colocando-se a sua
concretizagio pratica e resultado social no seu limbo. Esta ac¢8o estraiégica e
comunicacional inerente a enunciagdo verbal “Posso ajudar?” — que acompanha
a sua deslocagdo no espacgo de fora para dentro da casa — situa-se a meio
caminho entre um pedido de dupla permissdo — “Posso?” — de entrada em cena e
em acgdo e, ao mesmo tempo, de uma declaragédo explicita e legitimada das
suas intengdes — ajudar. Embora sendo omissa a palavra-chave de toda esta
intervehg:éo — arrumar —, esta dado o mote que permite'observar a apropriagdo
do momento da arrumacdo como forma de adesfo e conformidade extremas a
ordem adulta, em que a Ana revela a sua incorporagdo e se assume Como
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transfert junto das criangas, mas também como forma estratégica de entrada em
cena passando, assim, a participar numa ac¢gdo comum.
Sendo a Ana a menina mais velha e uma veterana, ao pedir permissao
para entrar a outras crian¢as em igualdade de género e antiguidade mas mais
.novas, revela tanto a sua deferéncia para com elas pelo accionamento de um
comportamento social importante em rituais de entrada (Picard, 1995, 1998;
Riviére, 1995; Goffman, 1993; Giddens, 1984, 1994) como logo a seguir exibe, na
sua inten¢ao, a legitimagao para o fazer. Para isso, socorre-se, implicitamente, da
i6glca adulta da ajuda, de que 0 momento da arrumagdo ¢ um momento solidario
e cooperativo, fundador do lago social. E a ambiguidade inerente a este meio
pedido, meia declaragdo de intengdes que, a semethanc¢a de um visto autorizado,
Ihe permite: transitar de uma relagédo de exterioridade fisica e de significado com
0 sub-grupo das meninas para uma rela¢ao de proximidade situada no contetde
da accao usar e arrumar, transaccionar com dois mundos (a Ana revela a sua
deferéncia para com ambos e o conhecimento das suas ldgicas internas) e
autenticar-se perante ambos ja que acede ao sub-grupo das meninas, cumprindo
a ordem aduita. Ora, esta ambiguidade discursiva corre a par de uma atitude
prestativa e voluntarista em prol do bem comum, aparentemente desinteressada
de beneficios materiais e sociais para si — altruista —~ que, independentemente
das situagdes e das pessoas, se manifestava disponivel para esta acgao, por
parte da Ana. Porém, se esta extrema disponibilidade e voluntarismo, associados
ao pedido as meninas, se constitui por um lado numa forma de submiss&o
deferente, também permite, por outro, na sua articulagéo com a declaracao de
intengdes, a equidistancia necessaria para garantir a condigdo da sua alforria
perante outras obrigagdes alheias. A Ana liberta-se, assim, de dependéncias pela
salvaguarda do exercicio da sua autonomia relativa. Por outras palavras, é a
ambiguidade entre os interesses individuais do eu pessoal e o desejo de fazer
parte de um nés social subjacentes a iniciativa altruistica que, na conjugagao da
deferéncia com a autoridade que compde o “- Posso ajudar?”, possibilitam a Ana
0 acesso ao sub-grupo de criangas e/ou a sua saida quando tal entender e/ou os
argumentos para ali se manter pelas mesmas razdes. Assim sendo, qualquer que
vseja a sua decisao, tal permite-lhe, de algurﬁa forma, preservar o0 eu e,

eventualmente, granjear o reconhecimento quer dos adultos, quer das criancgas,
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uma vez gue a sua intervencio se situa na esfera da prestacéo de favores a
outrém, elevando-a, e ndo no cumprimento de uma obriga¢éo, submetendo-se.

Na verdade, essa ajuda voluntaria situada tem todas as possibilidades de
ser vista como um beneficio pelas criancas — porque & mais alguém com quem
se divide uma tarefa obrigatéria e non grata — e pelos adultos — na medida em
que participa na cooperagéo, acelera o cumprimento da tarefa e torna-se um
elemento importante para motivar e assegurar o consenso funcional. Assim, em
caso de insucesso junto das criangas, recusando a sua entrada por verem nela
uma ameaga para por termo & acgdo comum, acelerando-a, a sifuagao tem toda
a possibilidade de ser interpretada pelos aduitos ndao como um falhanco da
crianga “ajudante” mas como uma “arrogancia” das criangas “ajudadas”. Do
mesmo modo, pode ser justificada pela prépria crianca em causa, considerando a
sua saida como resultado de uma deliberag@o exclusivamente sua. Nesta
medida, a intervengio da Ana foi, ela prdpria, uma estratégia eficaz para se
mostrar ao grupo, para exibir a sua agéncia através da emiss@o de um
comportamento coerente entre competéncia e performance'¥3 (cf. Certeau,
1990:XXXVII); uma outra forma de prosseguir e ultrapassar as impressoes
primeiras deixadas no grupo na sua apresentacdo de si e, ao mesmo tempo, de
assegurar a sua propria integragdo no grupo num contexto institucional
inicialmente adverso porque, agora, novo para sil44, Logo, se “ajudar” a arrumar
pode ser um bom pretexto para aceder a espagos de onde se esteve arredado e
integrar as interaccdes que a arrumacéo subentende, é o modo como tal é
efectuado que importa para compreender 0 seu SUCESSO.

No caso extremo das “adesbes altruistas” que ocorrem
independentemente do contexto de acgdo e dos participantes nele envolvidos,

para além dos seus modos processuais (ajudando, cooperando, apaziguando

143 gm finguistica, a ‘performance’ ndo é a ‘competéncia’; o acto de falar (e todas as tacticas enunciafivas
que ele implica) ndo ¢ redutivel ao conhecimento da lingua, Certeau (18800XXVII).

144 5 Ana, que é a menina mais velha e uma veterana, ac recordar os tempos do inicio do ano ne Ji, afirma:
“Eu no primeiro dia nfo queria vir 4 escola, mas depois ja acostumei-me [...] eu dizia: - O mae, ndo quero!
[...] Primeiro foi a Luisa, depois foi a Isabel e depois foi a Carlotal Ja tivemos duas professoras! [...] eu ndo
conhecia os outros meninos!

- Mas ja conhecias a ida... e a Gahi... )
- A llda? Nao! Porque era dantes! A Gabi conhecia porque ela andava comigo! E andava a Rita... foram
poucas agora...

- E porque é que ao principio n&o brincavas? - pergunto eu.

- Hum... porque as outras meninas também estavam a brincar e nos outros dias tinha assim poucas coisas e
agora ja tem muitas... agora é que ja estdl [...] Dantes tinha coisas e jogos de oulra maneira... Dantes o
tapete que a gente assentava-se néo era ai! Era acola a beira da portal — diz ela.” (entrevista, Junho 1999).
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tensdes no pequeno grupo, fornecendo indicagdes ...) e resultados praticos
(previstos em arrumagdes de tipo usar e arrumar), bem como do facto de se ser
mais velho/a, parece ser a experiéncia institucional adquirida pela antiguidade
efou uma rapida apropria¢cdo de modos de intervengao “pedagogicos” dos adultos
que serdo cruciais para o sucesso da sua aceitagdo e da ades@o das criangas
“ajudadas”. Assim, as intervengdes das criangas junto das criangas (caso da Ana
e, mais tarde, da Lola, ou por vezes, da Rita)}, que combinam uma abordagem
solicita e deferente, tendem a ser premiadas com mais éxitos do que as que
adoptam uma atitude mais autoritaria. Disso sdo exemplo a reproducéo verbal
das prescricoes aceites na ordem institucional, eventualmente ilustradas com
“uma exemplificagdo que, ndo substituindo na ac¢do as criangas “ajudadas”,
normalmente as mais novas, deixa que elas as ensaiem, acompanhando-as
pacientemente, tal como a Carlota costumava fazer na sua ac¢do pedagodgica.
Trata-se de uma aprendizagem por demonstragéao, sempre que os individuos
mais velhos demonstram como se deve realizar uma determinada tarefa,
esperando que as criangas os imitem (Frazdo-Moreira, 2000:264). No caso
contrario, serdo paradigmaticas as atitudes autoritarias da lida ou da Rute que,
suscitando comportamentos reactivos de fuga, indiferenga e abandono pelas
outras criangas, viam goradas as suas intengdes de se afirmarem como voz
reconhecida e autorizada no grupo. As_siste-se, desta forma, ao accionamento de
processos de socializagdo e integragédo social entre pares na ordem institucional
pela transmissdo informal de saberes e fazeres ndo-escolares com
caracteristicas de tipo transmissivo efou apropriativo (Lesne, 1984). Realizados
pela e na acgao, pelo ver para fazer (Frazao-Moreira, 2000:264), aqueles saberes
apreendidos e apropriados na sua relagdo com os adultos, subscrevendo as
regras de arrumacao institucionalizadas, s3o depois reproduzidos no grupo de
criangas pelas proprias criangas. Neste medida, o processo de transmissao da
cultura local do Jl realiza-se de modo contextualizado pelo observar, agir e
experimentar de forma implicada, emotiva e personalizada, reflectindo aquilo que
lturra (19904, b) caracterizou como 'processo de transmissao da cuftura oral.
Nesta perspectiva, a “adesédo aitruista” {(pelas criangas mais velhas efou mais
experientes no Ji) revela-se como corolario da legitimidade45 do momento da
grande arrumacgdo, que procede da sua aceitagcdo e subscrigdo pelo grupo

145 para uma discussao acerca da diferenga entre legitimacao e legitimidade, cf. Parkin (1996:53-59.).
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subordinado {criangas), revelando as criangas mais velhas como ecos activos
que asseguram, na articulagdo entre dois mundos sociais, a passagem de
valores e regras da ordem institucional adulta para as criangas mais novas e
novatas. Angariam, assim, as gragas dos aduitos que véem nelas aliados/as e
parceirosfas privilegiados/as, ao mesmo tempo que “trabalham” para construir e
consolidar um lugar seu no grupo de criangas.

Socializar e integrar os outros'45, construindo um lugar para si no grupo,
parece ter sido um dos “prémios” da “ades@o alfruista”, assiduamente mobilizada
pela Ana na sua relagdo junto de criangas mais novas efou novatas nc Jl. Sendo
um contributo importante para a integragdo delas na ordem institucional definida
pelo adulto, ndo o foi menos para o reconhecimento no grupo da sua prépria
competéncia em matéria de arrumacdes!4’. De tal modo que, nestas ocasides,
quando a Ana se aproximava da cena de jogo, as criangas ja perguntavam: “- E
para arrumar?”. Mas nem sempre assim acontecia. Pelo contrério, também se
podia dar o0 caso de as criangas envolvidas na acgdo comum interpretarem tal
contributo ‘como “ameag¢a” — podia encurfar a duragao do jogo e acelerar a
mudanga de actividade —, conduzindo & sua recusa: "- Sail"48,

Ambas as situages, podendo gerar comportamentos de oposigdo e
conflitos, nem sempre resoldveis no interior do grupo, e podendo, ainda, leva-las
a solicitar expressamente a intervengdo do adulto-educadora'®, revelam a
existéncia de um “outro lado” dos processos de “adesfo altruista™ a existéncia
dos usos sociais das regras e principios de acgdo da arrumacgado adulta enfre
criangas que ocorriam no momento da grande arrumacdo e fora dele, sem que
com isso ou sempre fossem sindnimos de pacificidades dentro do grupo.

146 | registo de 2 de Fevereiro, 1999: “Tu também arrumas, ta bem?” — propde convidativamente o Manel
ao Rui, que tinha uma posigdo bastante marginal no grupe {cf. cap. Ill e cap. VI) ou “Anda, vem armmumar... -
diz a Lia ao Rui, que estava a chorar, num fom convidafivo™. In registo de 10 de Dezembro, 1998.

147 A Ana conta que ajuda em casa a mée, nas tarefas doméslicas, inciuinde as amumagdes e afirma: “- Eu
gosto de arrumar! [...] Gostava primeiro de arrumar e depois & que visse lanchar porque senfo as meninas
ou assim iam e tinham a sala toda desarrumadal” (excerto de entrevista, Junho 1999). cf. também, cap. lll.

148 1 registo de 2 de Margo, cf. episddio dos “Pais Natais”, mais adiante.

148 Era sobretudo nas situacdes de conflito inerente as disputas de objectos ou as entradas “altruistas™ de
criangas no momento da grande arrumacéo e, em particular, na casa ou nos jogos, que as criangas mais se
socorriam e apelavam 3 intervengao directa da Carlota para a resolugfo do probiema. Mas, note-se, so
quando pareciam ja esgotados todos os meios de que dispunham — quer argumentativos quer fisicos - cu em
situagdo de dltimo recurso ou de grande *aflicio” — agressédo fisica ou psicolégica, no confronto com
crianga(s) fisicamente mais possante(s) ou no exercicio exorbitante de poderes estatutdrios no grupo.
Nestas circunstancias, a intervengdo da Carlota pautava-se por tentar recriar uma situagdo de didlogo e
negociagdo entre as criangas, 0 que normalmente as obrigava a justif' car e disculir as suas tomadas de
posigdo. Houve, no entanto, situagBes em que a ameacga de “queixa” & Carlota fol quanto bastou para
abrandar o conflito e fazer "descolar” a negociagfo nas disputas de objecios.
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« Das “recusas”

Como se fora o reverso, o negativo, o lado cdncavo e mais sombrio dos
processos de ades3o e conformidade, regresso & situacéo descrita na pag. 223,
para dar conta das recusas que paralelamente se intercalam no processo de
integracdo na.ordem institucional, desta vez, expressando uma relagio de
0posiGao.

Ali se encontram concentradas algumas das recusas mais populares e
recorrentemente accionadas pelas criangas do Jl da Varzea no momento da
ordem adulta para arrumar, de que sdo exemplares as recusas discretas e
dissimuladas, ndo verbais, as recusas justificadas e as recusas buriladas. As
recusas discretas e dissimuladas ndo verbais significam ignorar a ordem e
continuar a brincar sem chamar a atengdo enquanto os outros arrumam (linhas
10 e 11 — quando a Gabi e a Lola brincam debaixo do lava-ioigas, escondidas),
fazendo de conta que ndo se ouviu, prolongando a brincadeira o mais possivei ou
arrumando momentaneamente na presenga do aduito para depois continuar a
brincar “sem dar nas vistas"150, As recusas justificadas s8o mais ou menos
explicitadas verbalmente (linhas 3, 4 e 6, 7 - Ndo é para arrumar! E s6 para
apanhar coisas que estdo no chdo!) ou recusam a ordem verbalmente,
socorrendo-se de argumentos justificativos e explicativos para fal. As recusas
buriladas (linhas 12 e 13 — quando a Gabi atira com a roupa para dentro do
“guarda;fatos") referem-se as recusas em cumprir a ordefn do ponto de vista do
seu resultado pratico com a reconstrugéo do cenario da acgdo, em que esta tudo
no seu lugar mas s6 aparentemente estd arrumado; o que vulgarmente e do
ponto de vista do adulto se designa como “arrumagéo 2 frente do nariz” ou “por
onde passa a procisséo’. As recusas ja assinaladas anteriormente, que se podem
encadear umas nas outras durante uma cena ou ocorrer simultaneamente
quando o (sub-)grupo € maior, somava-se, outras vezes, ¢ accionamento de
estratégias de recolocagdo (Corsaro, 1897:133), o que implicava a(s) crianga(s)
mudar{em) de area e continuar(em) a brincar um pouco mais.

Sendo a recusa, sempre, uma relagdo de oposigio e, portanto, de
afirmagao de si quer perante os adultos, quer perante as outras criangas, ainda

150 Fazer de conta que se arruma face ao adulto enquanto os outros arrumam, uma das formas de
encapotar recusas, era uma pratica social corrente, onde se salientavam pela sua incidéncia, a lida, a Lola
{23 de Outubro, 14 de Janeiro e 22 de Janeiro), o Manel, Rui e o Zé (/n registo de 2 de Fevereiro, em gue tai
ocomeu varias vezes ' :
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que possa nao haver conflito aberto e declarado no que se refere ao contexto da
grande arrumacéo, ela € sempre dupla: em relacdo a ordem do adulto e em
relagado a adesao que o resto do (sub-}grupo manifestava. Numa situagao em que
se afronta em termos discursivos e praticos, ainda que indirectamente, uma
ordem adulta & qual nao se quer submeter e em que se confronta, directa e
discrepantemente, com o grupo de pares a cujo comportamento de adeséo e
conformidade também néo se quer submeter, a recusa justificada da Gabi — que
detém uma posigio social importante no grupo, em particular nb sub-grupo das
meninas, a que acrescia o estatuto de mais velha e veterana — conseguindo levar
até ao fim a sua nao-adesdo, ndo deixa de se constituir em “outro” importante
‘recurso para preservar a face (Goffman, 1993), manter as expectativas e a
imagem de si no grupo.

“Ndo 6 para arrumar! E sé para apanhar as coisas do chéo!”,
verbalizando explicitamente uma contra-ordem — “n&o é para arrumar’ —, uma
outra-regra — “(é s0) apanhar coisas do chdo” — e atribuindo um outro conteddo e
significado & arrumagao (arrumar = & s6 apanhar coisas-do chio), que dissocia e
isola o acto de apanhar as coisas do chdo de uma sequéncia possivel da
arrumagao, abreviando-a, explicita uma concepgao concorrente & concepgéo
dominante do aduito-educadora. Esta, ao ser repetida junto das restantes
criangas que aderiram & tarefa, procura influencia-las e angariar novas adeptas a
recusa pela minimizagéao dos possiveis efeitos negativos e pela critica velada e
irdnica ao modo como elas, assisadamente, a desempenhavam. Observa-se,
entdo, que a Gabi mobiliza diferencialmente a recusa justificada explicita e verbal
perante as criangas veferanas e/ou com uma determinada posi¢do no grupo
(como é o caso da Rita), a recusa discreta, ndo verbal {linhas 10 e 11) com uma
menina mais nova e novata, a Lola e, finalmente, para com todos, adultos e
criangas, a recusa burilada, atirando com a roupa para dentro do "guarda-fatos”.
Em suma, e numa perspectiva aduita, ndo arrumando! Com esta tripla recusa,
ela, que conhece e domina a concepgdo de arrumagédo adultals!, consegue
manter-se fiel & sua inten¢éo de nao-adesao, escapando ao controlo do aduito e
levando a sua posigdo de ndo-arrumar até ao fim. Com este comportamento
singular, acintoso, a Gabi consegue manter és expectativas e a sua imagem no

151 Note-se que nas arrumagoes de tipo brincar as arrumacgdes referidos anteriormente, a Gabi &, pelo
contrério, uma das grandes 1mpulsnonadoras dinamizadoras e participantes no jogo; posigéo que mantém
activamente, pelo menos durante os primeiros meses do ano lectivo.
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grupo, afirmando-se como alguém que é capaz, nem que seja sozinha, de
cumprir um dos maiores desejos das criangas: desafiar propositada e
deliberadamente as regras e prosseguir os seus intentos sem ser “apanhada”
pelo adulto (cf. Corsaro, 1988:199) num contexte em que este controla e vigia.
Tal rende-the uma espécie de respeito reverente por parte das outras criangas,
em particular das meninas, que esta na base da autoridade carismatica — que
depende s6 da sua capacidade de convencer 0s seus colegas e discipulos dos
seus poderes extraordindrios [...] sempre pronto a demonstrar os seus dons
através de actos que inspirem a admiragdo dos seus seguidores (Parkin,
1996:65) — que vem a conquistar no grupo.

Se, em relagdo ao adulto, esta ndo-adesdo foi bem sucedida, tal ndo a
ilibou completamente de ser alvo da atengdo e do comentario critico no grupo de
criancas. Na verdade, s&o estas recusas sistematicas da Gabi em participar nas
arrumacgodes de tipo usar e arrumar! no espago-tempo das criangas que,
mantendo-se em maior ou menor grau no tempo, lhe valem, mais tarde,
comentarios acerca da sua performance nas arrumacoes:

“A Inés tira o vestido e abre o “guarda-fatos” para o pendurar. Como este esta
com a roupa foda atafulhada, ao arrumar umas coisas, caem outras: - Isto esta
tudo desarrumado! E a Gabi que atira tudo c& para dentro... — diz ela, tirando o
amontoado das roupas soltas que estéo 14 dentro” (28 de Outubro, 1998).

Fica dado o “lamiré” que permitira compreender posteriormente os
processos de avaliag#o, controlo e vigiléncia que as criangas efectuam umas das
outras a partir das competéncias discursivas exibidas mas, ainda mais, pelas
suas performances, mesmo em matéria de arrumac&o: “as outras meninas jogam
a roupa e sem dobrari”52, Sao elas também que contribuem para a prossecugao
da construca@o do lugar de si no grupo, a partir do labirinto de disting:éeé que se
tecem entre o eu, 0 n6s e 0S oUtros.

Embora no JI da Varzea predominassem e perdurassem no tempo, a par
das adesbes, as recusas discretas ndo verbais como sendo a acgio estratégica
mais utilizada pelas criangas, independentemente da idade, género- ou

antiguidade e com grande sucesso, houve igualmente situagbes de recusa

152 Afirmagso da Ana em entrevista realizada em Junho de 1999.
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explicita de oposigdo ou/e justificada, protagonizadas pelas criangas mais novas
e novatas.

As recusas explicitas de oposigdo ou justificadas por parte daquelas
criangas, acusando maior expressdo no inicio do ano, tenderam a ser
substituidas por recusas discretas. Tal pode querer dizer que estas criangas, com
.0 passar do tempo e com a sua presenga e participagcdo quotidiana no JI,
aprenderam a conhecer a ordem institucional adulta e a mover-se nos seus
meandros: a ndo desafiar directamente os adultos, conseguindo obter por meios
ilicitos as suas satisfagdes pessoais e sociais (ajustamento secundério), dando
assim prova da sua capacidade para a acc¢fo reflexiva e exercicio da sua
autonomia. Nesta medida, as recusas discretas ndo verbais constituiram-se, no
grupo de criangas, numa estratégia partilhada de oposi¢do ao adulto e fonte de
inspiragdo de acgbes transformativas e criafivas.

Com efeito, as recusa explicitas, fundadas na mera bposigéo “ Nao
arrumo!”, “- Ndo quero!” ou em “atirar tudo para o chdo™%3, enquantc
comportamentos que se integram numa relagéo de oposigéo declarada a ordem
de arrumar aduita — chamando a atengao sobre si —, acabam por ser auto-
denunciantes e, portanto, oferecem uma maior exposi¢ao dofa “infractor/a” a
vigilAncia e sancgdo por parte do adulto. Ao mesmo tempo que, mais
indirectamente, pdem o infractor na mira do resto do grupo. E perante esta
situagdo que a crianga que se recusa a obedecer se pode ver cbrigada ou “sentir
necessidade” de fornecer explicagdes e justificagdes para continuar a néo
cumprir a ordem. Tal é o caso da Lia, uma das criangas de 3 anos e novata, que
recorrentemente adoptava o comportamento de recusas explicitas n&o
justificadas. Como resultado, ameagava frequentemente o consenso funcional
estabelecido no momento da grande arrumagédo acabando, pela sua permanéncia
no tempo, por ver acumuladas as sangdes adultas, sangdes derivadas das
criangas, que se recusam a cooperar com ela.

“[E a hora do lanche e reparo que a Lia, que tinha atirado com coisas para o chéo
. na casa e se tinha recusado explicitamente a arrumé-las perante a interveng&o do

aduito, ainda estava na salal.

- N&o posso ir l[anchar! - disse ela.

- Porqué? — pergunto eu.

- Nao esta arrumado! — respande a Lia. Olha para mim muito séria e diz-me:

N -

153 iy registo de 19 de Janeiro: o Zé atira com tude para o chéo, na hora da arrumagao e o excerto que se
segue. : :
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5 - Arruma tu! Eu ngo sei!

6 - N&o sabes? - pergunio-lhe.

7 - Nao posso, sou pequeninat - diz ela.

8 -Es pequena? — pergunto-lhe.

9 - Sougrande! - respondeu, apanhando umas pecas do chio.

10 Entra a Ana, que para a porta. A Lia olha para ela e diz-lhe: - Anda arrumar!
11 - Eu nao! Tu é que desarrumastel — responde a Ana.

12 - Eu nao consigo arrumar! — diz a Lia

13 -Tens de arrumar tudo, sozinha! - diz a Ana, saindo da sala.

14 - Eu n&o consigo! - repete a Lia, dirigindo-se-me. :

15 -Chega a Rute, que para a porta. - Lia, nfo vens comer? — pergunta ela.

16 - N3o... anda arrumar tu! — diz-the a Lia.

17 - Nao, vais tu apanhar! - diz a Rute, num tom de voz autoritario, saindo da sala.
18 A Lia apanha mais umas pegas [...]" (19 de Novembro, 1998).

O que se torna interessante assinalar na recusa explicita agora justificada
pela Lia — que decorre j& da aplicagdo da sangéo pela Carlota — é a mobilizagso
de competéncias discursivas que ela efectua junto de mim, adulta, e de outras
criangas mais velhas. Assim, do ponto de vista argumentativo, socorre-se
amplamente das concepgdes do mundo adulto que enformam o conceito de
crianga dominante, ie., biologicamente imatura (linha 7 — sou pequenina),
socialmente incompetente (linhas 7, 12, 14 — ndo posso..., ndo consigo...) e
culturalmente ignorante (linha 5 — ndo seif} — que, sabendo o porqué da sancéo
(linhas 2 e 4) e a forma de a resolver (linhas 5, 10, 16), procura transferi-la para
outrém, apresentando-se no papel da vitima inocente e destituida de recursos.
Embora no confronto comigo se registe um répido volte-face em relagdo a si
(linhas 7 a 9 — de sou pequenina para sou grande) pela sua redefinigdo como
“grande” e pela adopgao de um desempenho demonstrativo consonante, ainda
que breve (linha 9 - apanha umas pegas), continua com essa acgdo a manter um
comportamento de oposigao relativamente ao adulto (eu) {linhas 8 e 8) para, no .
confronto com as criangas mais velhas, voltar a apresentar-se no papel de
crianga pequena, vitima e injusticada (linhas 13, 15, 16), procurando, entdo,
sustenta-lo por mais tempo.

No desempenho deste papel, gque visa o.descarte subtil e airoso de um
dever e de uma obrigagio que se tormou sancgio e a qual nfo se quer submeter,
a Lia assume-se como prova viva das “fraquezas” dos mais pequenos e como
apelo directo a conivéncia, tolerancia, “falando ao corag&o” dos outros,
accionando uma forma encapotada de ordem-pedido (linha 5 — “Arruma tu!”, “—

Anda arrumar!” — linha 10; “— Anda arrumar tuf’ —linha 16')‘ para, de seguida, fazer
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seus 0s mesmos grandes argumentos que servem para 0s “grandes” excluirem
legitimadamente as criangas de determinadas acgbes. E o conjunto destes
recursos fisicos e simbdlicos, sintetizados nela prépria, na “pequenez’ e
“inexperiéncia” dos seus 3 anos e meio, que estrategicamente constituem prova e
justificagdo para a sua auto-exclusdo com impunidade face & sangdo e ao
cumprimento obediente da tarefa. Numa situagéo de grande assimeiria de poder,
a partir deste conhecimentc do mundo social dos adultos e das formas
dominantes de pensar desigual e distintamente os “grandes” e os "pequenos”, o
modoe “cinico” como a Lia os manipula, exibe bem as suas tentativas de
afirmacgdo de si pelos seus saberes sagazmente investidos em representagdo de
(nd0-) poderes para levar a sua decisdo até ao fim. Revela assim, a
cognoscitividade que caracteriza os agentes humanos [...] todos os seres
humanos sédo altamente “instruidos” no que diz respeito ao conhecimento que
possuem (Giddens, 1984:17). |

Reflexamente, importa assinalar, por parte das criangas mais velhas, a
sua investidura no papel de arautos da ordem institucional que, na autoridade das
suas pessoas, se reproduz no grupoc de criangas (linhas 11, 13, 17). Daqui se
infere a apropriagdo efectuada de valores e regras de ac¢do a ela subjacentes —
“quem desarruma, arrumal!”, “cada um arruma o que desarrumou!”, “quem néo
arrumar ndo vai brincar, nem amanhé, nem amanha, nem amanhal'i® — que,
distantes das relagbes de cooperagéo e entre-ajuda habituais e onde ndo falia
sequer o tom imperativo que nao admite réplicas, tragam a linha que separa o
nés — Rute e Ana, as mais velhas, as que conhecemos e sabemos como
proceder na ordem institucional — do outro — Lia, uma crianga mais nova mas que
ja conhece e sabe e, para mais, comete a “indiscri¢do” de se querer fazer passar
por uma mais nova. Indiscrigdo porque desconhece, ou ainda néo reconhece, 0s
procedimentos préprios, tolerados no grupo de criangas para se recusar perante
a ordem institucional; indiscricdo perante nés porque abusa da sua inteligéncia
querendo “burilar-nos” descaradamente; indiscricdo perante aquele que é
também um dos grande valores da cultura infantil que é crescer e ser grande
(Corsaro, 1977), subtraindo-se.

Esta espécie de conivéncia depreciativa das criangas mais velhas em
relacio a Lia — que confirma junto do actor o facto de ele se estar a afastar do

154 ¢ ponfo que se segue.
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consenso funcional {Goffman, 1983:221) -~ a que acresce a auséncia de
solidariedade face ao seu pedido reiterado de ajuda, pouco comum entre as
criangas da Véarzea e em particular da parte da Ana's5, deve ser contextualizado
num processo de construgao social do conhecimento dos outros e integragao no
- grupo infantil. Neles, a sua avaliagdo como membros competentes realiza-se pela
auto e hetero-observagdo e comparagao sistematica que as criangas fazem do
comportamento de Lia e pela avaliagao critica das suas reais competéncias para
lidar com a situagéo; sendo que as expressdes por ela transmitidas parecem
incompativeis com as impressdes recebidas1%. Esta-se, pois, perante um actor
gue pde em risco a imagem de si prdprio, naquilo que Gofiman (1993:247)
resume como pdr o pé na poga, e que, ao fazé-lo na manifestagéo de uma recusa
explicita perante o aduito e de um auditério savant, as proprias criangas,
somando mais uma repeticdo de recusa explicita a tantas outras, ganha foros de
anomia (Durkheim, 1897/1 992) no contexto, quer da ordem institucional, qUer da
ordem social das criangas.

O comportamento andmico e de cariz individualista, onde o desrespeito
cronico pelas regras da ordem institucional acarreta como consequéncia a
manifestagdo contra si de adultos e criangas (acabando a Lia, no limite, por
acatar a ordem, sozinha e isolada), deixa subentendido que, também no grupo de
criangas, existe uma dada ordem social instituinte com valores, poderes,
autoridades e hierarquias proprias que aqui parecem ter sido desafiados. E neste
contexto e perante uma recusa explicita, cuja justificacdo parece carecer, do
ponto de vista das criangas, de considerandos justificaveis, que se regista um
acordo tacito entre adultos (eu) e criangas no cumprimento da sang@o e que
melhor se compreende porque corroboram, afinal, as outras criangas, as mais
velhas, na atitude sancionadora e disciplinadora da Carlota. De qualquer modo,
nao deixa, entdo, de ser importante referir que embora, finalmente, a Lia acabe
por acatar quer a ordem institucional explicitada no cumprimento da sang¢do da
educadora, quer a ordem social das criangas implicita na sua ndo-solidariedade
para com ¢ela, a tonica que afravessa todo o seu desempenho nesta situacao é a
de permanente desafio e afirmagdo de si perante todos. Reciprocamente, é a

155 Crianga-exemplo da “adesfo de fipo altruista".

156 Neste caso, ndo deixa de ser interessante assinalar a existéncia de relagdes de conivéncia refativas a
recusas discretas que envolviam criangas mais novas, como é também o caso recorrente da Vera, a mais
novadasala. : )

234



intransigéncia das mais velhas perante ela que fornece uma outra pista para a
andlise dos processos de estrufuragao do grupo social infantil, naquilo que é a
experiéncia de ser crianga no interior do grupo de pares. A arrumagao comporta-
se assim como um analisador da vida privada do grupo de criangas. Isto é, das
relagbes sociais e sociabilidades que permitem questionar a ideia de grupo. de

pares como um grupo homogéneo.

Em suma, a ades&o e conformidade como formas de integra¢ao social e
de socializagdo das criangas da Varzea na ordem institucional adulta por via
da(s) arrumagdo(des), ndo deixando nunca de culminar na sujei¢do generalizada
das criangas & ordem enunciada, apresenta no seu processo heterogeneidades
varias, decorrentes, em primeiro lugar, do modo como e a quem se anuncia e
dirige a ordem de arrumar. Assim, genericamente, pode-se afirmar que o maior
movimento de adesdes a arrumagéo se manifesta no momento em que a ordem
& enunciada verbalmente pelo adulto-educadora, para todas as criangas, i.e., no
-momento da grande arrumagéo colectiva.

Em segundo lugar, a ades@o e conformidade das criangas a regra de
arrumar instituida pelo adulto-educadora predomina nos espago-tempos para
criangas, em particular, na area da plastica onde, sob iniciativa voluntaria e
individual, as arrumagdes decorrem sob o lema usar e arrumar. Neste sentido, e
pela analise efectuada, esta adesdo parece ser mais “pacifica” e os sinais de |
recusas, ndo sendo nem tao frequentes nem tao visiveis, apontam para o
accionamento de recusas discretas como sendo as mais bem sucedidas.

Em terceiro lugar, no espagos-tempo das criangas, a relativa inexisténcia
de regras de arrumagéo previamente definidas deixa em aberto um campo de
‘accdo em que elas, desenvolvendo actividades colectivas, recriam de mote
préprio uma accao de jogo (“Brincar as arrumac6es”), a qual vem a instituir regras
de arrumagao definidas por elas proprias e nas quais o restante grupo vai sendo
socializado. Esta “arrumagido” das criangas acolhe no seu seio, ainda que
pontualmente, a arrumagéo de tipo usar e arrumar — de caracter individualizado,
a meio da acgdo ou em situagdo de abandonc do jogo, com a reposi¢ao de
alguns objectos isolados no seu lugar —e, quando tal acontece, essa arrumagao
é levada a cabo por criangas que ja o fazem habituaimente em outras areas.
Salienta-se o caso exemplar da Ana.
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Em quarto lugar, neste mesmo contexto, e face a ordem aduita de
arrumacgéo, as relagdbes de adesao e conformidade apresentam-se plurais,
combinando adesdes de tipo usar e arrumar’, mais expressivas do ponto de vista
quantitativo, com recusas varias e onde, de novo, sdo amplamente recorrentes as
recusas discretas e a transformacao do “Brincar as arrumagdes” em “Vamos
limpar tudo!”- prolongando no tempo o brincar e envolvendo, eventualmente, mais
criangas.

Em quinto lugar, do ponto de vista das reiagdes inter-pares, considerando
ainda os processos de adesdo e conformidade das criangas a ordem de
arrumagao, o recurso a formagao de duos ou trios organizados em fun¢ao do
“género efou mistos em fungdo do contexto de acgdo, sendo uma estratégia
recorrente no grupo de criangas, surge com bastante frequéncia nas areas que
se inscrevem nos espacos-tempos das criangas como a casa, 0 posto médico e
0% jOgos, barecendo esta cooperagao e partilha da tarefa torna-la mais suportavel
face a obrigacéo e submissao que Ihe esta, directa ou indirectamente, associada.

Em sexto lugar, quando se tenta compreender os processos de adesao
das criangas aos momentos da arrumagdo, observa-se que estes sdo
atravessados por desigualdades de género, mais visiveis nas arrumagdes de tipo
brincar as arrumacdes!, dado que quem ocupa, utiliza como recurso ou brinca
mais frequentemente na casa sdo as meninas. Embora em termos comparativos,
0s meninos tenham uma presenga e ocupag¢&o menor no seu interior (como se
vera no capitulo V1) assiste-se, por vezes, nos momentos da grande arrumagao,
a sua adesao, continuando também esta a observar-se nas criangas mais velhas.
Nesta medida, nos processos de adesdo e conformidade a arrumacgéo, as
desigualdades de género somam-se as desigualdades etarias, que se vao
eshatendo com o passar do tempo.

Em sétimo lugar, na perspectiva de compreender o espectro de relagdes
sociais subjacentes aos processos de adesfo perante a ordem de arrumar e no
espaco-tempo das criangas, oscilando enfre a maxima adesao e a sua negagéo,
identificaram-se adesdes altruistas que contrastam vivamente com as recusas
explicitas justificadas, recusas discretas e recusas buriladas. Estas, conseguindo
frequentemente levar até ao fim a sua héo—.adeséo, tiram partido do sistema,
“trapaceando” a ordem, enquanto as primeiras o subscrevem. Entre um extremo

e o outro situam-se recusas expficitas ndo justificadas que, sucumbindo & ordem
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social das criancas, se véem duplamente obrigadas a aderir a ordem adulta.
Finalmente, as recusas discretas sao, maciga e generalizadamente, as mais bem
sucedidas, as mais populares e as mais accionadas pelo grupo, vindo a afirmar-
se como uma das estratégias partilhadas de oposigao ao adulto-educadora nesta
ocasido.

Em oitavo lugar, e na sequéncia da andlise das interacgdes ocorridas em
situagao, observa-se a mobilizagdo quer de outros usos sociais das arrumagdes
quer da mobilizagdo das concepgdes e valores que, se por um lado revelam a
apropriagédo e a reproducgéo da ordem social adulta referente as arrumagdes no
grupo de pares, também afirmam aspectos instituintes da ordem e organizagao
'social das criangas pela reconceptualizagdo de conceitos e valores que, por sua
vez, se querem reproduzidos no seio do grupo.

Em nono lugar, observam-se rotinas de ac¢ao instifuintes que, ocorrendo
no espago-tempo das criangas e vindo a ser partilhadas peio grupo todo, se
fundavam em “desarrumacotes”, revelando uma outra apropriacao e interpretacio
do espacgo-sala e afirmando assim um dos aspectos mais sui generis da sua
cultura e da sua agéncia.

E destas duas Gltimas consideragdes que me ocupo ja de seguida

* “Arrumar é diferente de limpar, é diferente de guardar!” e “- Quem ndo arruma
ndo vai brincar, nem amanha, nem amanha, nem amanha!” ou... concepgoes,
valores e usos sociais da arrumagdo no grupo de criangas.

E no momento das arrumagbes, a partir das praticas discursivas
mobilizadas entre pares que melhor se compreende até que ponto e de que
modo é feita a apropriacédo das regras e valores subjacentes a ordem
institucional, em particular aos valores inerentes a arrumacdo. Assiste-se, assim,
a um processo de apropriacao individual dos significados . adultos das arrumacgbes
que, ao serem f{ransaccionados no grupo de pares e contextualizados nas
interacgbes em curso, fazem uso reprodutivo do poder simbdlico legitimado que
thes estd associado. Nestas situagdes, as criangas accionam tais significagdes
como recurso estratégico e comunicacional dotado de uma pluralidade de
sentidos que v8o muito para além daqueles que s@o reconhecidos pelos adultos
como tal, e exploram ainda de forma co'ngrtjente e reflexiva, o uso criativo e
transformador da polissemia dos seus significados nos seus usos praticos e
sociais.
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Importa, entdo, referir brevemente a apropriagao, adesfo, conformidade e
reproducéo no grupo de criangas daqueles que foram definidos como alguns dos
grandes marcadores da ordem institucional na sua relagdo com a sociedade
maior e que, de alguma forma, asseguram a integracdo de sistema de que fala
Giddens (1984). Nesta perspectiva e a titulo de exemplo, observou-se que o
momento da grande arrumagéo rapidamente foi apropriado pelas criangas e
usado nas suas interacgdes com os pares como marcador de tempo por
referéncia a hora das refeigdes, para as balizar, prosseguindo-as ou finalizando-
as — “A lida diz para a Lia a meio de um jogo na casa: - Ainda ndo é para
arrumar! Ainda ndo é para comer nem nada!”,“apés a Joaquina avisar a Lola, a
Inés, o Manel e a lida de que é para arrumar a casinha, esta ltima diz: Eu ja sei
que & para arrumar! E para ir almocar para a cantinal”57. Por referéncia a
elementos caracteristicos do contexto de inser¢do na comunidade local - “Esta a
tocar (o sino da igreja)! E para 'arrumar!, diz a llda a Rita” —, mas também para,
dessa forma, se ter finalmente acesso legitimado a determinados objectos “ J&
passou das quatro? Tiral — diz a Rita para o Gil, referindo-se a saia azuf158”.

Marcador de tempos, marcador de ritmos da vida socializadores dos
comportamentos num dado “andamento®, a rapidez e a pressa sao interpretadas
como valores, sindnimos de diligéncia e inteligéncia que contribuem, ao
evidenciar competéncias de acgéo em acg#o, para objectivar a apresentagéo de
si e construir distingdes e hierarquias no grupo:

“[As meninas estdo a arrumar a cozinha e...] a Rita & quem d4 ordens.

- Pensa que é tudo delal - diz a Ana, enquanto arruma os pratos que estio no
“lava-loigas”.

- N&o é assim! Todos junfos (referindo-se 4 colocagio dos pratos no escorredor
da loiga)! Depressal! Estas a ver... - diz a Rita para a Ana tirando os pratos que
ela arrumara e voltando a pd-los & sua maneira. Depois, vira-se para o Manel,
que estava a ver, e diz: - Eu fago depressal [...]" (56 de Margo, 1999).

Consequentemente, fica-se também de sobreaviso acerca dos seus
modos de pensar o mundo, das relagdes em que estido envolvidas e dos juizos
de valor que esses modos de pensar sustentam e s&o denotativos da sua

racionalidade prépria e da légica que preside &s suas acgdes. Nesta medida,

157 i registos de 9 e 25 de Novembro de 1998,

158 1, registos de 22 de Janeiro de 1999 e depois em 10 de Dezembro de 1998. A “saia azul" que, como se
vera mais adiante, ndo era uma simples pega de roupa, mas um objecto “especial” que detinha no seio do
sub-grupo das meninas um significado particular que o tornava cobigado e alvo de disputas (cf. cap. VI,
4.2.1.). i
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porque no contexto das arrumacdes este € um momento de grande confronto no
seio do grupo de criancas, dadas as diferentes reliagﬁes — adesdes, oposicdes -
que estabelecem com a ordem de arrumar adulta, o discurso argumentativo e
justificativo € amplamente mobilizado. E ai que, muitas vezes, eclode a
apropriacdo interpretativa que as criangas efectuaram dos ndo-ditos subjacentes
as praticas que materializam a ordem institucional formal, explicitando-os
verbalmente. Ao mesmo tempo, fazem deles recurso estratégico procurando, ao
manipular intencionalmente o seu contetdo, alcangar determinados efeitos
sociais. Tal é o caso da exposigdo da légica que subjaz a regra implicita na
relagéo do brincar das criangas com a arrumagao adulta — “Nos jogos, estdo o
Marco e o Rafa [...]. A dada altura, o Marco diz: E para brincar, é para
arrumari™60, Fazendo articular e equivaler ac¢bes de natureza diferente como se
de uma relagéo reversivel de causa-consequéncia se tratasse, aquela regra
funciona como uma espécie de lema que é relembrado, neste caso pela crianga
mais nova. Deste modo, ela mostra-se conhecedora da ordem insfitucionai e, ao
mesmo tempo, ao fazé-lo de modo abstracto, inopinadamente, a meio da
interacgdo, pode assumir a fungdo de aviso que procura antecipadamente fazer
justica e estabelecer a paz social na base do principio da reciprocidade entre
direitos e deveres comuns a todos. Direitos e deveres que explicitam, mais
refinadamente, os principios de equidade e justiga social de tipo “o seu a seu
dono” presente na regra: “- Quem estava no hospital vai arrumar as coisas todas!
— diz a Ana para a Rute e a Lola”61, relembrando que a cada um compete
arrumar o local onde brincou; o que no contexto do sub-grupo onde se sublevam
adesdes e recusas, da, frequentemente, aso a negociagdo da situacdo para
acordar o quinhdo que cabe a cada um/a:

“IDurante as arrumagdes na casa, a llda e a Rita discutem...]. A Rita manda a
lida arrumar e repete varias vezes ao longo da discussao: - Tens de arrumarl
N&o queres arrumar, mas tens de arrumar!

- Eu arrumo uma parte! Eu ndo vou arrumar tudo! Eu s6 vou arrumar um
bocadinho de roupat - vai dizendo a llda [...]". (19 de Maic, 1999).

A AWl =

Subjacentes a esta negociagdo encontram-se processos sociais que
indiciam a construgdo socio-moral da “medida justa”, processos alicergados na

160 jn, registo de 14 de Maio de 1999.
161 registo de 2 de Fevereiro de 1999,
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reprodugdo dentro do grupo de criangas da relagdo e dos argumentos, nem
sempre claramente ditos, que os adultos tém com elas no momento da grande
arrumacéo (linha 3). O foco daquela discussdo e negociagéo, remetendo para
uma situagdo conflitual no seio do sub-grupo em que a ilda se recusa a arrumar
perante a vigilancia e o controlo verbal que a Rita efectua, da conta da dupla
negociagao que ali tem lugar. Aqui, a ordem social das criangas autoriza-se sob
os auspicios da ordem institucional (linha 3 — E hora de arrumar. Tens que
arrumar!) e do processo de socializagdo que o suporta {linha 3 — Ndo queres
arrumar, mas tens de arrumar!). Explicita-se agora, interpares, a relagdo que ali
se joga - entre o desejo e o interesse individual e os do social, entre o grupo e a
instituicdo — e a necessidade do seu desempenho conforme para que tal
constitua “prova” suficiente do seu reconhecimento e aceitagédo como membro.

E a reiteragdo deste poder consagrado do momento da arrumacgéo e da
arrumacao no grupo de criangas, vista como uma obrigacdo superior que se
coloca acima das vontades individuais do tipo “o que tem de ser tem muita forga”,
que se consuma entre os "terrenos" como uma espécie de ¢bolo pelo brincar de
acordo com a logica “se brincar implica arrumar, entdo cada um arruma o sitio
onde brincou e o que desarrumou”. Assim se sustenta a explicitagéo verbal da
Rita acerca da “crue!” inevitabilidade da realidade quotidiana. Esta, porem, ao
fazer uma leitura dos interesses e desejos particulares e ndo confessados da
lida, & semelhanga de “uma voz da consciéncia” que os torna publicos, procede a
uma desfocagem que 0s generaliza como sendo uma experiéncia comum de
todas as criancas. Substitui desta forma o caracter de excepcionalidade que
alimentava a sua postura de auto-vitimagao individual pela sua consideragio
numa condi¢do de igualdade relativamente as demais criangas; condigéo essa
que, para além de qualquer heterogeneidade interna, as une nesta circunstancia
face e sob o poder adulto.

Efectuada a desdramatizagdo da obrigagéo de arrumar pela afirmagéo de
um “destino” comum infantil, resta a negociagédo dos seus termos concretos; fase
que agora retoma o lema anteriormente referido: “o seu a seu dono”. Desta feita,
para se apurar o contributo repartido de cada um numa parte da arrumagéo geral
(linhas 4 e 5). E nestas cichnsténcias que a lida, a par da declaracdo de
intengdes que revela a sua cedéncia na negociagéo pelo acordo em participar —

“eu arrumo ... I” —, persiste na afirmacg@o dos seus limites — “ndo vou arrumar
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tudo!” - e intengbes de auto-controlo na execugéo da tarefa — (vou s6 arrumar)
uma parte, {...} um bocadinhol”. Consegue, assim, uma solu¢do de compromisso
e 0 apaziguamento das tensdes, revelando a contraposicdo de poderes que
salvaguardam, dentro do contextoc das relacdes enire pares, a preservacéo de

alguma autonomia e liberdade pessoais.

Na verdade, o0 momento da arrumacgdo expde de forma exemplar os
efeitos da apropriagdo das regras de arrumagio da ordem institucional e da sua
reproducao pelas criangas junto das criangas, assegurando a dupla integracdo na
instituicdo e no grupo infantil. Esta integraggo realiza-se pela mulitiplicagdo dos
seus usos sociais ndo s6 como forma de vigilancia e confrolo da actividade em si
e das acgbes (linhas 1 e 9), mas também afravés da observagéo do envolvimento
das pessoas na situacdo (linhas 3-5, 6 e 10-11) e do cumprimento da tarefa
(linhas 3-4, 7-8 e 10-11).

“[Hora de arrumacio, entre a casa e os jogos ...]

- Quem é que estava a jogar com este jogo e ndo arrumou?182 — pergunta a
Rita, alta, da cozinha.

A Lola e a Gabi, que tinham saido para os jogos, voltam & casa e arrumam
parte da cozinha. Depois, a Rita vai com elas para os jogos onde estd o0 Giia
brincar com Lego.

- D&-me isso para apanhar! — diz-lhe a Rita, referindo-se a uma placa de Lego.
Entrefanto, a [nés volta 4 casa com o carrinho de bébé. Encosta-o junto 4
cerca e prende o saco no guiador.

- O Inés, atdo, ndo vens apanhar (Lego)? — pergunta-lhe a Rita, dos jogos. A
Inés vai ia ter com as meninas, ajuda-as a apanhar as pegas e depois regressa a
casa [...]" (10 Dezembro).

O oo~ h N

-—
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A dupla integracdo na instituigao e no grupo infantil revela-se também
nas fungdes cumulativas — principal e animadora - que os individuos assumem na
situagdo, neste caso assumidas pela Rita face as restantes criangas que, como
figuras (Goffman, 1986, cit. Nunes, 1993:42), lhe obedecem sem opor resisténcia.
Tal constitui mais um indicio para compreender, no contexic do sub-grupo das
meninas e no grupo, a relevancia da sua posi¢ao social e estatutaria (cf. cap. VI).

A vigiléncia e controlo surgem também sob a formulagédo de sangbes que
pronunciam veladamente améagas futuras e que, ao exporem de um modo
recaicitrante alguns dos nao-ditos institucionais acerca das arrumagoes, jogam
estrategicamente na antecipagao dos seus efeitos chantagistas (linhas 4-6, 7-8)

162 £5ta mesma formulagao & reproduzida por outras criangas noutras ocasides. In registos de 5 e 7
Janeiro, 1999.
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“[Na hora da arrumac&o na casa onde estdo a Clara, a Ana, a Rita e a llda, estala
uma discussdo entre a Clara e a Rita acerca de quem arruma o qué.. ]

- Tens de arrumar, sendo amanha nao brincas! - intervém a Ana, que finha
Estado a ouvir a conversa, dirigindo-se 4 Clara.

- Quem ndo arruma ndo vai brincar, nem amanha, nem amanha, nem

Amanha! - diz a Rita para a Clara

- Quem n3o arruma n&o vai brincar, nem amanha, nem amanha, nem

Amanha! - repetem a Rita e a Ana & Clara [...]" (5 de Maio, 1999).

0~ MU RN

Explorando o uso do seu poder simbdlico, as mais velhas e veteranas,
empossando-se (linhas 3-8), legitimam a sua posigao sobre uma mais nova e
novata — a Clara —, ao mesmo tempo que se auto-reforgam aliangas pela
comunh&o numa acgdo em bloco que se afirma ao fazer jus ao mote “uma diz
mata; a oufra, esfola”. Se a intromissdo “espontanea” da Ana na discussio
(linhas 3-4) a revela, mais uma vez, no desempenho de um papel congruente
como voz que se autoriza em matéria de arrumagtes no grupo de criangas a da
Rita, mais nova que a Ana, procura fazer-se sobressair e sobrepor-se aquela pela
atitude desmesuradamente inciséria que ultrapassa, de longe, as
“consequéncias” inicialmente apontadas (linhas 5-6). Fica-se de sobreaviso para
0S processos sociais, conflituais e concorrenciais subjacentes a construgéo de
aliangas nos sub-grupos e no grupo de criangas e ao modo como também neles
se jogam acgdes estratégicas que trabalham para criaggo de novas clivagens e
distingdes entre nés e os outros (cf. cap. V). Vigilancia e controlo do
cumprimento da actividade no (sub-)grupo, simula de hetero-avaliacdo que,
fazendo dos outros ignorantes (“ Vocés ndo percebem nada disto! Estdo a
arrumar mas ndo percebem nada distol"154) “nos” torna experts e permite o
exercicio de afirmagédo de um poder legitimado na regra adulta, institucional e
familiar (- Ainda ndo estd tudo arrumado e eu ndo quero a casa por
" arrumarl65”), que se reproduz no contexto da interacgao.

Tal enunciagdo pode também ser accionada como forma de legitimagao
de estratégias de fechamento e exclusdo face & aproximagao de terceiros; como
preservagao do espaco interactivo pela dissuasdo através da dentncia critica
indirecta do ndo cumprimento das regras da arrumacao: “ Ndo pode entrar! E
além disso ndo sei se sabes que tens de ir arrumar! — diz a lida ao Rui; *- Vaj

184 |1dq para a Clara, Lola e Inés, na casa, em 5 de Janeiro de 1999. O mesmo tipo de hetero-avaliagio ests
subjacente, por exemplo, 4 enunciagic da Rita “Isto estd uma misérial”.

165 |jda para as meninas que armumam a casa, em 14 de Janeiro de 1999.
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mas é arrumar a casinha que esta tudo no chdo!"166, Qu através do andncio
stbito e falso do fim da acg@o “- Vamos arrumarl%7 visando provocar o
afastamento e desisténcia. Estes sdo alguns exemplos dos usos estratégicos e
alternativos que as criangas entre si mobilizam dos significados do poder que
informam as regras do momento da arrumagdo. Revelam, desta forma, uma
consideravel sofisticacdo de reinterpretacéo e inovagéo das regras do mundo
aduito, tanto mais que thes subjaz ndc s6 um julgamento prévio da sua
adequag@o — a quem e quando invocam as regras para constranger os outros —,
como a sua selectividade acerca do como € em que ocasifes o fazer. Nesta
perspectiva, fica igualmente reflectido o valor cultural conferido peias criancas a
conformidade como mecanismo de controlo que pode ser usado entre elas, ao
mesmo tempo que denota as competéncias cognitivas e sociais em ler
correctamente o padréo das relagdes sociais do grupo que tais usos envolvem.
Arrumar, arrumar sim e sempre que se reprodno seio do grupo ampliando
a logica “se brincas, arrumas; arrumas o sitio onde brincaste e 0 com que
brincaste”, pondo “cada coisa no seu lugar, de acordo com a sua fungao”: - Tem
de se arrumar em modos”, “- Isto ndo é daqui! Isto é de limpar as loicas"188_E de
acordo “com o seu tempo™ “ Tem de se arrumar devagarl”. Uma ldgica que se
funda na concepgao adulta de que “arrumar € parar de brincar e ndo mexer mais
para conservar’ que as criancas reafirmam em “ /sso ndo € para mexer, é para
arrumar!”, ou “- Vou arrumar (uma construgdo) em cima da estante para ndo se
estragar"170, mas & qual sdo capazes de justapor outras concepgdes de mote
préprio em que “arrumar € diferente de limpar, € diferente de guardar”, resumida
na formulagio: “ E para arrumar! Ndo é para limpar!l. E s6 para apanhar do

chdo!"'71, Interpretando e procurando traduzir a perspectiva das criangas: i)
arrumar € sindénimo de parar de brincar e repor as coisas nos seus lugares
iniciais, remetendo para o final da acg¢do e para a concepcgio adulta da
arrumacao; ii) limpar é sinénimo de “brincar as arrumagdes”, remetendo para a

continuacdo da ac¢ao; iii) apanhar do chao é sinénimo de arrumar na optica das

166 In registos de 29 de Abyil, 1999 e depois a 7 de Dezembro de 1998, quando o Gil faia para a Rute,

187 1 registos de 12 de Novembro de 1998, em que a lida e o Manuel tentam impedir a entrada da Lia, ou
de 10 de Dezembro de 1998, em que o Manel e a Clara tentam fazer o mesmo com a Rita.

168 Rita, em & de Margo, e a 5 de Janeiro de 1999, lida para a Clara, Lola e Inés, na casa.

170 5 primeira, quando o Rafa fala para a Lia, nos jogos. In registo de 26 de Outubro de 1998. Depais, o
Manel, a 10 de Dezembro de 1998, nos jogos. [gualmente,. 2 lida, a Clara e o Rui, em 26 de Janeiro de 1999.
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criangas, ou seja, “Temos que parar! N&o é para continuar a brincar! (Basta) E s6
apanhar as coisas do chdo (que fica arrumado)!”. Apanhar coisas do chao parece
ser para as criangas o grande sinénimo e o “quanto basta” do acto de arrumart'?2,
Uma acgdo que se posiciona “entre”: a meio caminho entre o lugar do chao, o
lugar dos “bébés” e dos “mais novos”, por onde tudo passa, tudo cabe, e 0 lugar
do “préprio” (Certeau, 1990), dos gestos adultos mas sem ainda ver neles a
necessidade da sua assuncio. Dai, eventualmente, o ser condigédo suficiente
retirar os objectos do ch3o. Dal que, também, quando a partir desta concepgao
se procura inferir o seu reverso — as concepgdes de desarrumagao — se seja
confrontado de novo com o ¢hio: “ Vai mas é arrumar a casinha que esta tudo
no chdo!” ou “~ Eh! Esta tudo espalhado (no chdo)"73; seu apanégio e lugar de
paranga quando as coisas desertam e se subtraem &s convengdes que as ligam
aos seus lugares iniciais, dispersando-se para se misturarem e amontoarem
noutros lugares com outros sentidos: “ Isto esta tudo desarrumado! E a Gabi que
atira com a roupa todal, “- Isto esta uma misérial174. Ch&o onde jaz,
inexpugndvel, a (des)ordem e onde, & mistura com o amontoado "confuso” de
objectos, se associa, por vezes, a (des)ordem sonora das gargathadas e risos, do
falar alto, dos baruthos e ruidos que a ampliam mas onde os estrondos, tao
incontrolaveis como imediatamente identificaveis, sobressaem e a denunciam:

“/A Ana vira a loiga sem gquerer...] a Rita olhou logo para a Carlota e a Inés diz
imediatamente que foi a Ana que virou tudo. Passado um bocado, o Gil
entormou comida que caiu no cho.

— Olha! Olhal Apanhar! — diz-lhe a Rita, rapidamente [...] /(2 de Margo, 1999).

E nesta perspectiva, e ao longo do tempo, que melhor se compreendem
os juizos de valor que suportam a ideia de que a orientag&o das escolhas nos
espagos-tempos das criangas,néo é meramente aleatoria e centrada nos espagos
em si ou nas pessoas, mas decorre, igualmente, de uma previsdo dos seus
custos, facilidade vs. dificuldade, rapidez vs. morosidade, avaliados em termos de
trabalho-arrumagao final em cada um deles:

171 Gabi para Rita, 23 de Outubro de 1998 e 14 de Janeiro de 1999.
172 ¢t também a fala da Rute para a Lia quando esta n&o queria arrurnar.

173 Dialogo entre o Gil e a Rute em 7 Dezembro de 1998. Esta expressdo utilizada pelo Gil, mais velho que
a Rute, é posteriormente reproduzida pela Rute, mais vefha, para a Lia (28 Outubro de 1998), o que &
revelador dos processos de apropriagéo e reprodugo no grupo de pares, em particuiar no que se refere as
relagbes etérias. Depois, é um comentario da Inés, em 2 de Margo de 1999. )

. 174 comentario da Ings, 28 de Qutubro de 1998 e episodio dos “Pais Natais®, que serd analisado mais -
adiante. Depois, a Rita em 14 de Janeiro de 19892, .
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“....J A Rita, a llda e a Gabi arrumam a casa. A llda apanha a roupa e arruma-a, dizendo
chateada: - Eu vou arrumar e depois ndo arrumo outra vez! Olha, eu vou sair
daqui e ja nem quero vir pra‘qui! ...]" {25 Novembro de 1998).

“Converso com a Gabi acerca dos locais onde ela agora brinca mais e ela diz-
me que "é nos jogos e nos desenhos... na casinha e no médico nao, porque
depois, t8m muito para arrumar!” (24 de Abril de 1999).

*[...] Numa discusséo acerca das arrumagdes enfre a Rita, a Clara, a lida e a
Ana, no momento de arrumar, na casa...].

- Quem nao arrumar ndo vai brincar, nem amanh3, nem amanha, nem amanha!
—dizem a Rita e a Ana para a Clara.

- Mas eu depois vou para o médico! — responde a Clara, num tom afirmativo.

- Mas o médico tem mais coisas prarrumarl — diz a Rifa para a Clara, no
mesmo formn. _

- Eu amanh&, vou mas ¢ fazer desenhos! — diz a llda para a Rita e a Ana, num
tom desafiador[...] “(5 de Maio de 1999).

“[A llda e a Clara estdo na casa. E hora de arrumar e a Clara ainda ndo
comegou a despir o “vesfido das mamas” ...]. '

- Olha que depois tens de arrumar a roupa todal — diz-lhe a lida.

- A roupa é répido, ndo &7 — diz a Clara [...I" {19 de Maio de 1999).

Destes excertos se infere que, do pohto de vista das criangas, e
parecendo reunir alguma unanimidade na avéliagéo retrospectiva, reflexiva e
critica que efectuam do trabalho-arrumagéo no quotidiano do Ji, agueles que
parecem exigir menor esforgo e dispéndio de tempo se situam nos espagos-
tempos para criancas e nestes, na area dos desenhos — talvez porque ai -
predomina a arrumacao de tipo usar e arrumar!. Esta avalia¢do contrasta com a
que efectuam dos custos da arrumagdo nos espagos-fempo das criangas,
considerados mais penosos e consirangedores; sendo que, dentro destes, os
jogos e o posto médico parecem ser, na sua éptica, os mais faceis e répidos de
arrumar. Nestas suas classificagdes, o grande contraste opera-se, uma vez mais,
por referéncia & casa, avaliada como mais morosa, dificil & aborrecida de
arrumar, e dentro dela, as roupas — que implicam ser penduradas ou dobradas.
Aqui, fodos os aliciantes da divers&o associada ao brincar parecem esbater-se
perante a carga que o frabalho-arrumag&o neste espago acarreta, elucidando, de

alguma forma, uma certa crispag@o que estara na origem das recusas ja
| mencionadas e fazendo eclodir, no limite, ei ideia de que “o ‘crime’ néo
compensal”, a qual se constitui uma base para as escolhas selectivas de oufras
actividades. “Crime” que, sempre e apesar de tudo, compensa quando o
fundamento e a substancia do jogo radicam em ac¢des desenvolvidas com outras
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criangas e reclamam e solicitam que os objectos ganhem outras vidas pela
linguagem ou se escapem a ela, multiplicados em excitagdes e organizando os
gestos para brincar. Jogos que reflectem o desejo das criangas de jogar a
realidade’ ou ‘experimenta-la’ desenvolvendo o conhecimento social (Corsaro,
1985:77), jogos que, bem vistas as. coisas, na perspectiva adulta, se fundam,
afinal, em “desarrumacsdes”.

* Brincar ao faz-de-conta das “Viagens e hotéis” e das “Prendas e do Pai Natal”
ou... as “desarrumagdes” como forma de afirmag@o da cultura das criangas na
ordem insfitucional e como processo instituinte da sua ordem social

E nos meandros da ordem institucional € no confronto com ela que se
tem oportunidade de observar em e através do espago-tempo das criangas, onde
elas detém algum poder e controlo da situagao, a emergéncia de rotinas de
acgdo instituintes. Estas originam-se em percepgbes e reacgbes ao mundo
adulto e revelam n&o sé uma outra apropriagdo, uso e transformagdo do
significado das concepcdes de “arrumagdo vs. desarrumacgio” daquelas e da
organizagdo do espago institucional, como sao accionados e agidos
colectivamente no momento e em situagéo'em performances improvisadas e
criativas em que o jogo das criancas é essencialmente improvisado porque cada
momento do drama emergente é contingente, ndo ha guido ou conjunto de
regras especificado do que é que as criangas devem fazer (Sawyer, 1997 :xviii-
xix). N&o ha, portanto, negociagao antecipada ou directa de quando comecar ou
acabar afirmando-se, assim, uma forma de acg@o social e um modo de ser
crianga entre criangas, um estilo cultural particular e um dos aspectos mais sui
generis da produgdo e manutencdo da cultura de pares e da sua agéncia
individual e colectiva: aquilo que genericamente se tende a designar por jogos de
faz-de-conta, jogos socio-dramaticos, jogos livres, imaginativos ou de fantasial7s.

175 Embora padilhe a posicio de James (1993:169) de que no ha brincadeira sem regras nem jogo sem
imaginagdo, importa de momento dar conta de algumas posigdes basicas que serviram de referéncia, a
saber: Sawyer (1997) que aborda o jogo de faz-de-conta como improvisagdo, Corsaro (1987, 1997:134-135)
que, ndo se opondo a esta perspectiva, considera que nestes mundos ‘como se' as actividades familiares
podem ser desenvolvidas de modos muito diferentes: os obfectos inanimados podem ser tratados como
animados, um objecto (ou gesto) pode ser substituide por outro e as criancas podem representar a
performance de uma actividade normalmente desempenhada pelos adultos. Esta qualidade ‘como se’ ndo
significa, contudo, que ndo haja regras no jogo imaginative (idem). Faz uma distingio entre o jogo séeio-
dramético - jogo em que as criangas produzem colaborativamente actividades de faz-de-conta que estgo
relacionadas com as suas vidas reais, como é o caso da experiéncia familiar e rotinas ocupacionais e o jogo
- de fantasia baseado em narrativas de ficgdo {ibidem.65). Uma discussdo mais aprofundada acerca das
relagdes, distingdes e oposigdes entre brincar e jogar € desenvolvida no cap, VL. A esle respeito, ¢f. entre
outros, James (1993:167-200); Corsaro (1987, 1994, 1997); Sawyer (1997); lturra (1997); Reis (1991).
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Com efeifo, nos jogos de faz-de-conta, as criangas desenvolvem um
conhecimento cultural, incluindo as suas concepgdes e uso das informagdes
observadas, escutadas e experimentadas na sua interacgdo com 0s objectos
reais, pessoas e acontecimentos sociais do mundo adulto que combinam efou
transformam com originalidade para reproduzir mutuamente acontecimentos
sociais. Reprodug¢des que nao séo, no entanto, réplicas exactas dos modeios
adultos porgue ndo s6 sao individualmente influenciadas e atravessadas por
diferentes informagdes acerca daquele mundo, filtradas de acordo com a posicao
social que cada crianga ocupa, pela sua selectividade perceptiva, cognitiva e
dominic de competéncias discursivas e praticas para as realizar, como sao
dependentes do seu jogo na interacgdo colectiva. Tal conduz, na acgéo, &
recomposicao inovadora daquele modelo e a produgdo de uma realidade social
onde as criangas, brincando & e com a realidade - os jogos de faz-de-conta -, a
experimentam, constréem mutuamente um contexto de jogo, partilham
concepgdes de conhecimento social e também desenvolvem técnicas
especificas para escapar, ultrapassar e desafiar as regras dos aduitos (cf.
Corsaro, 1987, 1897).

Tendo sido 0 espago-tempo das criang¢as definido como aquele em que,
por exceléncia, este tipo de acg¢ao social, colectiva e ladica das criangas —
brincar ao faz-de-conta — finha lugar privilegiado para se exprimir com maior
intensidade e liberdade (cf. cap. IV e VI), ndo deixa de ser relevante constatar
que algumas daquelas situagdes de jogo em que a Carlota interveio
explicitamente a fim de repor uma dada ordem — contrariando aquilo que era a
sua atitude habitual de n&o ingeréncia interna — parece ficar a dever-se a uma
interpretacdo da acgio que, na sua perspectiva, é conceptual e basicamente
avaliada como sendo problematica, de “desarrumagéo” e sindnimo de desordem.
Vem a ser também no decurso destas acgdes sociais de jogo de faz-de-conta
que se observa o mesmo tipo de interferéncias entre criangas, colocadas no seu
exterior ou no seu interior, emitindo juizos de valor que, colidindo com as
- interpretagdes que dao sentido e conteldo a acgdo em curso, sdo, a semelhanga
do adulto-educadora, percepcionadas e avaliadas negativamente.

Nao sendo 'essé a interpretagdo dada pelas criangas implicadas
directamente na(s) acgao(des), a analise contextualizada e processual destes

jogos e das dissonancias socio-cognitivas que rodeiam os sentidos polifénicos
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expressos acerca da dualidade arrumagao-desarrumacao justifica-se agora e
nesta secgdo uma vez que se insere na sequéncia de reflexdes acerca do(s)
momento(s) da arrumagéo como um ritual de ordem e integragdo das criangas
na ordem institucional definida pelo aduito. Prossegui-las, amplia-las e refina-las
para dar conta, a partir dos miltiplos usos das heterénimas racionalidades em
presenca e dos valores que as suportam € lhes conferem sentidos significativos
partithados e partilhdveis ou estdo em oposicdo, torna-se uma forma de
compreender a dindmica dos processos de continuidade & mudanga na
experiéncia social que constitui a reprodugao/produgéo cultural. Tendo estas
preocupagdes em mente procura-se também compreender ndo sé a importancia
do brincar na vida social das criangas, como evidenciar, a partir dele, algumas
das suas dimensdes culturais e sociais que permitem descrevé-lo como parte
indissociavel da identidade da cultura infantil76.

Debrugo-me entdo, de seguida, sobre a andlise processual de dois
episédios de brincadeiras de. faz-de-conta onde eclode objectivamente o
confronto entre a Carlota e as criangas - o jogo das “viagens e hotéis” —~ e entre
estas — o jogo das “surpresa das prendas e do Pai Natal". Viso compreender, a
partir do seu contetGdo, a natureza dos jogos e da declaragao explicita do
problema identificado como “desarrumagéo®, do que conta como
arrumagao/desarrumacéo para cada uma das partes, como se negoceia ou nao
o seu significado e que preocupagbes e valores s&o por elas reflectidos:

“‘[Enguanto outras criangas brincam na casa...)
O Manel e o Rui entram nela caimamente. O Manel vai a prateleira da cozinha
e tira uma embalagem de bolachas. [...] Depois saem a correr para o medico.
Deixam 14 ficar a embalagem e voltam de novo & casa. PGem "comida” e pratos
dentro de uma caixa e voltam para o médico a correr. O Rui grita contente atrés
do Manel. '
No médico, o Manel deita-se na “cama”, abre a caixa com “comida” e “come”. O
Rui, parado de pé a frente dele, olha-o, calado. [...] O Manel fecha a caixa com
a tampa: - E para depois comermos! - diz ele.
Chega o Zé e os trés meninos VAo a correr & casa. Pegam em mais "comida” e
vA0 aos jogos, onde pegam num puzzle. Carregam tudo para o médico, sempre a
correr.
Nisto, a Carlota intervém, dizendo-lhes para irem arrumar os jogos e a "comida”,
mas eles ndo ligarn e comegam a “comer” [...]. A Carlota volta a intervir para

jaom-qo)m-hwm—‘
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178 A preocupacio neste momento ndo é desenvolver uma andlise e discussao aprofundadas acerca do
jogo Hidico como cultura infantil nas suas diferentes dimenstes e expressoes, mas evidenciar no confronto
entre adultos e criangas, quando a questdo problematica passa a ser interpretada e avaliada como
desarrumagbes/arrumagbes, apenas aquelas que subjazem & presenga de racionalidades que se fundam em
lagicas de natureza diferente. ‘
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14 que fossem arrumar a “"comida”. A Ana aproxima-se para ver o que se passa...

15 O Zé vai-se embora e a Carlota retoma o apoio a outras criancas.

16 - Vamos de viagem! - diz o Manel, sentado na cama, ao Rui e 4 Ana. - Anda

17 pré'‘qui, pra camal - continua ele para a Ana, abrindo a caixa e pondo “comida”

18 no prato. - As coisas ficam aqui! Vamos de viagem! N&o é? — diz agora para o

19 Rui. - E! - diz o Rui, acenando com a cabega. [...)

20 - Vamos para outro “hotel"! - diz o Manel ao Rui. Levanta-se da “cama” e pega-ihe
21 namao. Saem os dois do médico e dirigem-se para a casa.

22 0O Zé volta a acompanha-los, seguindo atris deles. O Z& e o Manel entram na

23 casa e sentam-se 4 mesa da cozinha. O Manel faz um “hamburger” & comega a
24 “comer”. Olha para o Zé, para e faz-lhe um. "Comem” os dois [...]

25 - Um cheeseburger! —diz o Manel. — Olha, um cheeseburger! — conlinua

26 ele, mostrando o seu pdo ao Zé&. - Isto € um hotel! [...] — Vamos embora do hotel!
27 A comida cheira mal! S6 levamos pratos e panos! E levamos s6 um tomate! A

28 comida s6 nos d4 desgragas! Sé levamos isto! (uma coxa de frango e uma rodela de
23 tomate). E levamos panos! — continua, saindo para o médico.

30 Deixam la ficar as coisas e voltam os dois 4 ¢casa. O Rui segue atras deles [...].

31 -lIsto & um hotel! - diz 0 Manel, entrando na casa e dirigindo-se & mesa. - Vamos
32 pbracomida nestes pratos! [...] O Manel e 0 Zé& pdem "comida” nas travessas,

33 pegam nelas e os rés meninos saem da casa.

34 -Vamos para o hotel! — diz-lhes o Manel. Desta vez, dirigem-se para os jogos.

35 Sentam-se, pousam as fravessas e o Manel distribui a “comida” pelos trés:

36 - Depois vamos 3 praial - diz ele. Levantam-se e v&o & casa, levando as travessas
37 ea'comida"[...]. 7

38 - Adeus! Vamos para & praial - diz o Zé para 0s meninos. O Zé, o Manel e o Rui, a
39 aque se juntaram a lida e a Inés, vao para os jogos. Deitam-se na aicatifa de

40 barriga para baixo, alinhados e mexem os pés como se esfivessem a nadar|[...]
41 até que alguém d4 sinal: “Hora de arrumar! [...] “(2 de Fevereiro, 1999).

Como se observa ao longo deste episddio interactivo que envolve
inicialmente trés meninos, o Manel, mais velho (5a) e veterano e outros dois,
mais novos e novatos — o Rui (4a) e o Zé (3a) —, o seu leitmotiv consiste numa
sequéncia de acgdes: i) aproximar-se da casa e dos jogos para ii) |& entrar e
retirar objectos, iii) que se transportam rapidamente, a correr para o posto
médico, iv) depondo-os ai cumulativamente (linhas 1-5, 8-11, 29-30), repetindo-
se depois na direcgdo da casa para os jogos (linhas 34-40) e dali para a casa
(linhas 36). Esta sequéncia interactiva, configurando os dois primeiros momentos
deste jogo de faz-de-conta que séo avaliados pelo adulto como “desarrumacio”,
vem a ser posteriormente justificada pelas criangas no contexto de uma acgéo
gerai — “vamos de viagem” (linha 16 e 18) — que enquadra a dotagéo_de outros
significados aqueles espagos como sendo “hotéis” (linhas 20, 26, 31, 34).
Culmina com um terceiro momento onde se assisie mais a deposicdo de parte
dos objectos em movimento no seu lugar de “pertenga” inicial do que a sua
reposicdo arrumada (linhas 36-37) e & definigdo de uma nova situagdo — ir a
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praia (linhas 36-40} —, que conduz a ressignificag&o dos jogos como tal e ao
alargamento dos participantes na acgdo comum: o grupo passa a envolver cinco
elementos e a ter composi¢ao mista do ponto de vista de género — 3 meninos &
duas meninas (linhas 38-39) — e heterogénea do ponto de vista das idades — a
maioria passou a a corresponder a criangas mais velhas — e da sua experiéncia
institucional — 3 das cinco criangas eram novatas.

A estrutura ndo-verbal e simples desta primeira série de acgdes que
comecga com a entrada subita mas cautelosa de duas criangas na casa, mais
especificamente na cozinha, e a retirada de um objecto — embalagem de
bolachas — que é reconhecido como sendo pertenga daquele espago — coisas de
comer —, para outro onde é alheio — o posto médico — ndo s6 delineiam uma
espécie de percurso como se converte numa estratégia comunicacional. Esta,
assente no vai-vém continuo entre aqueles dois espagos, na repetigdo de
movimentos e “deixas” paralinguisticas, organiza o jogo permitindo, a medida
que este progride no tempo com sucesso, a sua leitura, o envolvimento e
participagdo de outra crianga — a entrada do Zé (linha 9) — e o seu alarguamento
espacial aos jogos (linha 10). Cresce, concomitantemente, ndo sé a quantidade
como a variedade de objectos — embalagem de bolachas, “comida”, pratos, uma
caixa, um puzzie — que, enfretanto, se depositam e agambarcam no posto
médico. Este, tornado ponto de partida e de chegada das incursdes pela sala e
lugar onde se depdem estes “outros” objectos, passa a revestir-se de um “outro”
significado, transitando de lugar “onde-se-tfratam-e-cuidam-os-doentes™ para
local onde, a semelhanga da casa-cozinha, agora se pode “comer” (linhas 6-8 e
13). A atribuicdo destas suas novas funcgdes explicita-se na sequéncia da acgéo
ndo-verbal do Manel e perante a atitude do Rui como uma forma simultéanea de
explicagdo e justificagio; afinal, de apresentacdo de uma proposta de defini¢ao
da situagfio: “E para depois comermos!” (linha 8). Esta proposta, apesar de vaga
e ambigua, deseja-se comum e inclusiva e, no momento, parece ser quanto
basta para que a ac¢éo prossiga. Emerge, assim, uma acgdo improvisada e de
conteudo implicito, marcadamente de natureza nao-verbal, ainda sem um
enquadramento que lhe dé& outro sentido além do que preside ao esquema
basico dés rotinas de aproximacéo-evitamento (cf. Corséro, 1987, 1997), de

medo ou ameaga real cu imaginada da fonte de perigo: a casa onde brincam
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outras criangas. Esta rotina decomre sob a iniciativa da crianga mais velha e conta
com a adesao tacita e a conformidade das duas mais novas.

Quando se atenta no modo como aquela rotina de aproximagao-
evifamento se processa (aproximar-se cautelosamente dos espagos percebidos
perigosos, transportar objectos impufados aqueles espacgos para um outro,
afastando-se rapidamente por forma a evitar ser interceptado por “outros” fora do
jogo e colocar-se a salvo) e se tenta compreender a sua manutengio no tempo,
portanto, a sua estabilizagdo como rotina de jogo, € possivel identificar que esta
se alicerca numa estrutura central de tipo perigo-salvagéo (Corsaro, 1987:196).
Gerando uma tensao inicial coincidente com a fase da aproximacéo e entrada no
local percebido como perigoso, essa tensdo vem a ser ultrapassada e resolvida,
conjunta e colaborativamente, na fase de evitamento que se inicia com a saida e
fuga e culmina com o ficar a salvo, num clima de grande excitagdo e euforia.
Com efeito, no modo como se processa o “tfransporte” de objéctos, nao deixa de
ser notéria a diferenc¢a substancial entre 0 momento de abordagem e entrada
nos espacgos (aproximagao sempre cautelosa) e o da sua saida (a correr, em
fuga), 0 que conduz & relevancia do clima emocional que lhe é inerente. Este
joga-se entre a escalada da tens&o vs. contengdo maximas geradas aquando da
aproximagao e a sua expressao visivel e ruidosa (atravessar uma parte da sala
com correrias — linhas 2, 4 e 9 — e gritos — linha §), entre uma grande excitagao
seguida de uma fase de descompressao, alivio e contentamento, a salvo na
casa, 0 que permite inferir o grande gozo decorrente de se ter sido capaz de
“tirar’, “roubar” e transportar os objectos de um lado para outro, enfrentando e
ultrapassando o “perigo”. Por outras palavras, de se ter sido capaz de néo
_respeitar as regras institucionais que unem aqueles objectos aos lugares e as
fungdes designadas e que eles conhecem, ou seja, de desarrumar, na
perspectiva adulta, sem dar nas vistas e sem ser apanhado nem pelas criangas
que brincam nesses espagos, nem pelos adultos.

Se s#o esta comunh&o na realizagéo e gestdo da ac¢éo e das emogdes
experienciadas que, constituindo factor de renovada motivagao, contribuem para
a agregacdo interna ao grupo e denotam, de alguma forma, o sentido atribuido
pelas criancas a percepgao de tao temeraria acgdo — sentido de controlo sobre
as suas acgbes e as suas vidas (cf. Corsaro, 1987, 1997) —, é também a sua

preocupagao em fazé-lo sem “dar nas vistas” que, dando continuidade aquele
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sentido, permite compreender este jogo de faz-de-conta como uma forma de
afirmacgéo de si pela transgressao e resisténcia pelos seus préprios meios a
ordem institucional. Este jogo, mesmo sendo improvisado, ndo deixa de ser uma
acg@o orquestrada onde as criangas em conjunto, cooperando e comunicando,
se confrontam com as estruturas e as circunstancias objectivas das suas vidas
quotidianas no JI, desafiando-as, o que permite a sua interpretagdo como
ajustamento secundario.

E nesta circunstancia que se regista uma dupla intervengsio da Carlota
(inhas 12-13 e 15), sequenciada, visando explicitamente a reposigédo dos
objectos nos respectivos lugares e, implicitamente, chamando a atengdo quer
para a transgressao efectuada das fungdes institucionalizadas no posfo médico —
onde ndo se come nem se deve brincar com puzzles —, quer para a necessidade
de moderagao no clima de excitagao.

Abre-se assim a via para uma leitura da acgéo das criangas interpretada
como sendo um problema de “desarrumagdes” maltiplas, manifestas nas
desadequagdes do lugar dos objectos e das fungdes dos espacgos, a que se alia
a auséncia de um comportamento conforme, discreto e deferente a ordem
institucional (cf. Picard, 1995, 1998; Riviére, 1995). O modo curioso e paradoxal
como esta intervencéo do adulto-educadora ocorre, em pariicular, pela
discrepancia entre a sua intromisséo subita, insistente e desusada perante o
problema da “desarrumagdo” no espacgo-tempo das criangas — reveladora de
uma atitude de vigilancia e controlo institucional — e a auséncia de quaisquer
consequéncias imediatas e directas para a sua resolug@o (linha 15 — a Carlota
vai-se embora), conduz a consideragio de que, mais do que a sua assungao
como alguém que tem todo o poder dos “grandes” para sancionar a acgéao das
criangas, se assume como marcador e referente da ordem institucional. Isto &,
como arbitro que assinala uma penalidade mas deixa o campo aberto aos
jogadores. Ao alerta-los para a necessidade de reposigédo da ordem social, a fim
de que sejaim eles proprios a reequilibrar o jogo social de acordo com as regras
em presenga {as do jogo iudico e da ordem instituinte das criangcas e as da
ordem institucional aduita), parece assim procurar objectivar a existéncia e
preservacao deste campo de acgdo como sendo das criangas. Ndo ignorando o
que la se passa, mas também nao interferindo a ponto de mudar o rumo do jogo,

a posigao vertical e hierarquica da Carlota, sinalizando explicitamente limites e
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fronteiras mas nac determinando o seu resultado final, permite compreender
como, no enquadramento do JlI € na experiéncia quofidiana da/na ordem
institucional, esta nao s6 nao se comporta como um mondlito, como prevé e
alberga no seu seio espagos-tempos que reconhecem e assumem as criangas
como actores e agentes empenhados na construgdo da sua prépria ordem
infantil. Limites e fronfeiras adulios que, simultaneamente, prescrevem e
balangam os espagos-tempos sociais e emocionais da infancia, delimitando o
contexto no qual as criangas também aprendem acerca da sua identidade como
categoria de criangas e acerca da sua subjectividade e emogdes como crian¢as
entre oufras criangas (cf. James, 1993). Com efeito, o tipo de opgdo inerente a
intervencéo do adulto-educadora, indissociavel do proprio facto de ter ocorrido e
de tal ter sido um acto publico, verbal e repetido, ndo deixou de se constituir em
mais uma oportunidade para relembrar os limites de tolerancia adulta e explicitar
as regras que alicercam a ordem institucional, mesmo no espago-fempo das
criangas e tendo como destinatarios ndo so aqueles trés meninos em particular -
mas, tambem, o restante grupo que a ouve:

Continuar a brincar nao deixando, por isso, de ouvir a chamada de
atengdo da Carlota ou de dar azo 3 curiosidade indo tomar conhecimento da
situagdo in loco e de quem estava envolvido, como & o caso da Ana (linha 14),
eis algumas das consequéncias indirectas ou mais directas daquela intervengao.
Nesta medida, “ir ver o que se passa” ndo é meramente uma forma de satisfacao
da curiosidade individual mas, igualmente, uma forma de tomar conhecimento
das regras institucionais (aprender o que, na perspectiva adulta, esta certo e
errado) e de conhecer os outros {captar novas informacdes e reavaliar as
percepgdes e julgamentos a eles atribuidos). Esta é ainda uma forma implicita de
vigilancia e controlo social e uma maneira de, ao fazé-lo mantendo as distancias,
se diferenciar — a Ana ndo aceita o convite do Manel, ndo entra no jogo —
distanciando-se, portanto, da situagdo e demarcando-se daqueles sujeitos,
naquele momento.

Na sequéncia da interven¢do da Carlota, sinalizando o que na sua
perspectiva é um problema a ordem institucional, as criangas em jogo lidam com
ele de um modo pragmatico: pérecem entendé-lo mais como uma chamada de
atengdo do que como uma interrupgao. Por isso, tornam aquela ocasido numa

oportunidade para o grupo de meninos definir a sua situacdo para o exterior,
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justificando-se — “Vamos de viagem!” (linha 16); tentando expandir ¢ nlmero de
participantes convidando & entrada em jogo — “ Anda aqui pra cama!” (linha 16-
18) — e contextualizando a situagéo internamente pela confirmagéo da sua
aceitagdo “~ Vamos de viagem, ndo é?“ (linhas 18), redefinindo-a — “ Vamos
para outro hotel!” (linha 20). Redefinicdo da situag@o essa, que afirmada ao
longo da acgdo — “~ Isto é um hotel!” (linhas 26, 31 e 34) —, é denotativa do
contexto de jogo e da inferacgéo, tendo também a fungio social de controlar as
contingéncias a que, por natureza, esta esta sujeita.

Torna-se, assim, possivel identificar um segundo momento neste jogo
que perdura no tempo e no espago, assinalando uma mudanga de contetido a
acgao colectiva que atribui um novo significado a casa e aos jogos como “hotéis”
(linhas 20, 26, 31 e 34, respectivamente). Justifica-se, assim, a mobilidade que
percorre toda a acgao entre o espago tripartido do posfo médico, casa e jogos e
o transporte de objectos de um iado para outro que, ora assinalando a chegada a
um “novo hotel” (linhas 26, 31 e 34), ora a sua saida (linhas 26, 31-34), expressa
a sua congruéncia com a definigdo da situagdo e um sentido alternativo aquilo
que foi entendido pele adulto como desarrumagao. Constitui, entdo, regra cultural
deste jogo, uma certa repeticdo da acgdo — ir buscar coisas a um lugar e
transporta-las para outro — que se torna uma ferramenta para estabelecer, criar e
manter realidades soc."ais e psicolégicas (Ochs, 1988:210, cit. Corsaro, 1997:19)
que conferem um caracter de previsibilidade, fulcral para assegurar as criangas
nela participantes o sentimento de seguranca e partilha numa acgdo comum. Ao
mesmo tempo, porque aquela rotina nunca é efectuada exactamente do mesmo
modo, ou seja: ha alteragdes, ainda que ligeiras, nos percursos efectuados,
naquilo que se transporta, no modo como tal € efectuado que revelam, de cada
vez, a infrodugdo de detalhes, refinando-a e enriquecendo-a. Tornam-na, afinal,
atractiva e geradora de (pre)disposi¢cdes € motivagdes que asseguram a sua
prossecugao e permitem desconstruir a ideia de rotina como acgéo em que nao
parecendo passar-se nada de novo, muito acontece na verdade.

E ainda no contexto desta “viagem”, pontuada por desiocagbes e
“estadias”, que emerge uma outra acg¢fo sua subsidiaria, “comer”’. Mantendo-se
de forma fragmentada e in'terrhitente ao longo do jogo, € ela que permite accionar
os objectos deslocados, conferindo-thes uma fungéo e um sentido de utilidade

social capaz de, em alguns momentos iniciais, dar “deixas” para contextualizar a
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accdo (linhas 6-8), ou ser usada como ac¢ao estratégica de recusa implicita a
ordem adulta (linha 13), ou de abertura e inclusdo (linha 17 e 18), ou de
articulacao que adequa as condigtes concretas do espago e do jogo (linhas 22-
25, 27-29, 31-32 e 34-34). Em cada um destes casos, 0 “comer”, coincidindo
sempre com momentos de paragem, constitui-se como uma espécie de acgao
mediadora dos momentos de maior mobilidade que externamente, dilui o efeito
provocado pelas movimentagdes fisicas. Internamente, permite ganhar tempo
para as novas incursdes e apaziguar tensdes, agora pela sua expressao numa
gestualidade canalizada para a representagao do acto de comer e que,
acompanhada da declaragao repetida da definigdo da situagdo — “Isto ¢ um
hotel!” —, continua assim a integrar esta ac¢do no tema das “viagens”. Assiste-se
entdo a resignificagdo conceptual, também ela repetida, da casa-cozinha como
“hotel” e ao mesmo tempo, enquante tal, a uma dupla reproducao inferpretativa
(Corsaro, 1997) desse espago doméstico no JI: local onde se comem :
“cheeseburgers’, o que remete para a experiéncia familiar de caracter mais.
excepcional do Manel que € comer “fora de casa” em restaurantes e em
restaurantes de hotel; e “comida” que remete para a experiéncia quotidiana
familiar e de jogos de faz-de-conta que ali sac mais comuns. Nesta medida, a
sub-ac¢ao “comer” articula a experiéncia invulgar de uma crianga com aquela que
é comum a todos “comer em casa”, sendo que, ao fazé-lo no contexto do jogo,
permite exibir uma das suas fungbes de socializacéo entre pares: a fransmissdo e
alargamento da experiéncia pessoal as demais, que assim adquirem
conhecimentos diferidos acerca de oufras realidades sociais.

Esta € também uma oportunidade, ainda que ténue, para tentar
compreender o sighificado que esteve subjacente ao uso social e simbdlico que
foi felto do posto médico, quando o Manel deciara: = Vamos para outro hotel!”.
Daqui se infere que, eventuaimente, este espago funcionou na ambiguidade
(linhas 29-30} ora como casa, ora como hotel, sendo apenas certo que nunca
deixou de se constituir como um lugar de salvaguarda e “porto de abrigo” nas
situacdes de evitamento e de retorno para a deposigao “segura” de objectos — -
As coisas ficam aqui! Vamos de viagem!” (linhas 18 e 29-30). Assim sendo,
também a casa, éo longo desta acgao, ndo deixou de se constitﬂir num local
onde, nunca faltando recursos disponiveis — objectos —, assegurou a manutengéo

da mobilidade de novos objeétos entre espagos.
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Este jogo culmina com a definigdo de uma nova situagao — “- Vamos para
a praial” (linhas 36 e 38) —, repescando uma rotina de ac¢fo instituida pelas
meninas tempos atras!?? e incluindo-a como nova sequéncia de acgdo que
complexifica e expande o tema das “viagens e hotéis”. E passa também a contar
com mais duas participantes, a lida e a Inés.

Por fim, num jogo que € predominantemente masculino — na sua
composicéo, na reconceptualizagdo da casa como espago “outro” que ndo
doméstico, no modo como ali participam, invadindo-a (cf. cap. VI) —, importa
mencionar o desempenho e a performance do Manel ao longo desta acgéo e o
modo como reproduziu interpretativamente a sua experiéncia tnica e pessoal no
contexto local, de viagens e estadias em hotéis (cf. cap. lli, 2.2.). Fazendo dela
tematica de jogo, consegue sustentar, estruturar e enquadrar a acgao inicial e a
participa¢do de outros actores, dando-lhe simultaneamente corpo e voz — como
actor e como director —, 0 que lhe granjeia a lideranga e, ao mesmo tempo, lhe
permite participar nele. Tal potenciagdo de papéis, indissociavel, neste caso, do
facto de ser mais velho e veferano, de apresentar uma performance mais
competente, quer pratica, quer discursiva, impondo fransformagdes significativas
a acgdo e, sobretudo, de nela nao se ter confrontado com oposicdes internas,
permite compreender ainda que a idade da pessoa ndo é apenas uma categoria
social mas também um estatuto social (Frdnes, 1995:190). Nesta medida, os
papéis e as identidades que as criangas se permitem umas as outras representar
no 'bn'ncar, jogando na vida presente uma certa antécipagéo do futuro, revelam
tambem as relagc")eé de poder e as hierarquias de estatuto que existem entre
elas e onde néo é, de modo algum, alheia a posi¢do que cada uma delas ocupa
na estrutura social.

Em suma, num contexto institucional onde uma parte consideravel da
manuteng&o da ordem social assenta em “arrumagdes” de espago, tempo,
-objectos e comportamentos e onde o préprio jogo “livre” das criangas se devera
desenvolver numa estrutura organizada, assiste-se a uma sequéncia de acgdes
sociais que, fundadas sobre “desarrumacdes” — se se considerar o ponto de vista
aduito —, revelam uma das expressdes mais transformadoras, criativas e
denotativas da agéncia das criangas, 0 jogo de faz-de-conta. Este, pela sua

177 I registo de 2 de Fevereiro de 1999, cf ‘cap. VL
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natureza colectiva, improvisada, flexivel, fragmentada e intermitente, revela um
mundo infantil particular, diferente do da vida quotidiana dos adultos, mais por
caracteristicas conceptuais do que literais (James, 1893:172). Mesmo tratando-se
de jogos em que as criangas interpretam o mundo aduito, elas nao se limitam a
mimar a vida adulta mas reconstréem-na conceptualmente — as criangas estavam
em “viagem” e, portanto, tinham de levar consigo coisas, “bagagens” — e,
literalmente, se estavam em viagem tinham de parar em “hotéis” (a cozinha da
casa), pelo menos para “comer’. Logo, muito embora tendo “desarrumado” os
objectos e o espago institucional, na sua ressignificacio, de acordo com o
conteudo do jogo e com a interacgdo em curso, as criangas nao estavam a
“desarrumar” no sentido literal que o adulto lhe atribui, o que mostra que criangas
e aduitos nao partilhavam, relativamente a esta situacdo, a mesma construcao
social dos acontecimentos.

As crian¢as reconhecem e sabem que desarrumaram, portanto,
reconhecem a ordem institucional e adulta, mas o seu problema é oufro! Por isso,
a breve intervencdo do adulto-educadora reconverte-se em fonte para as
criangas restabelecerem a sua propria ordem social, fazendo valer um dos seus
maiores valores — brincar com outras criangas, desenvolvendo ac¢bes comuns
(Prout & James, 1990; James, 1993; Corsaro, 1985, 1894, 1997) -, apressando-
se a definir a sua situagdo. De outra forma, para as criangas envolvidas néo teria
havido mais jogo. Isto ndo invalida que cognitivamente saibam distinguir o que é
uma coisa da outra, mas o sentido atribuido A acgio, por elas e pelo adulto, esse
sim, e como se viu, é substancialmente diferente. E esta diferenga que se mais
as afasta, sugerindo uma defini¢do da ordem das criangas distinta da dos
adultos, também as aproxima na medida em que, por via da sua interacgéo, 0s
jogos de faz-de-conta se constituem como um “trabalho™ sério naquela sua
construgao.

O mesmo tipo de divergéncia de sentido a propésito da interpretagéo das
situagbes de jogo é susceptivel de ocorrer igualmente entre criangas. Da
mobilidade intensa de objectos, dos jogos para a casa e depois, dentro da casa,
‘da cozinha para o quarto e no seu interior e do confronto entre concepgdes de
arrumacgéo vs. desarrumacdo que residem na avaliagdo de situagbes como
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aticas, mas agora, ocorrendo entre criangas, € 0 que se tratard de

&
p;ob
seguida.

quarto — Rita (4a), Gabi (5a ), Inés (5a), Rute (4a), sendo as duas uitimas
novatas. Alarga-se, depois, a mais duas criangas — a Lola (4a) e o Gil (5a) —
ambas novatas que fazem da biblioteca sua “casa” passando, a partir dali, a
integrar o jogo. Os dois grupos de criangas (seis, no total), articulando-se,
acabam por desenvolver uma acgdo comum gque culmina com a presenca € a

Este jogo envolve inicialmente quafro meninas que brincam na casa, no

acgao de todos na casa:

©C o~ s WwN .=

*[...] - Vamos dormir! — diz a Rita & Inés, & Rute e 4 Gabi. Deitam-se fodas no
chéo e "dormem". :

A Lola entra na casa e vai ao quarto ver o que se passa. A Inés levanta-se, sai
com a Lola da casa, val aos jogos e volta de seguida com um camifo que pde
debaixo da cama.

- Xiut A gente quer dormit! - diz a Rita.

- Olha! J4 vem um presente aquil - diz a Inés.

A Rita espreita para debaixo da cama & vé o camiao: - Olha um presente,
Gabil - diz ela & Gabi que "continua a dormir”. [...] .

Do outro lado, na biblioteca, a Lola e o Gil também se deitam no chdo mas,
poi.lco depois, o Gil levanta-se e vindo de gatas, devagar, espreiia para dentro
do quartfo pela cancela. Ali, tudo "dormia”. Ent&o, o Gil vai aos jogos buscar
brinquedos &, pé ante pé, enfra na casa e vai pd-los debaixo da cama. A Lola
vai atras dele sem fazer barutho.

- O Pai Natais! - diz a Rita ao Gil. E ele e a Lola fogem para a bibfioteca.

- O Pai Natal ja foi-se embora! - diz a Rita para as meninas.

O Gil levanta-se devagar, espreita por cima da "parede” para o quarfo e a Lola
esconde-se debaixo da mesa da bibliofeca. Depois, o Gil entra na casae
aproxima-se do quarfo onde as meninas continuam a "dormir".

- Olha, vacés agora arrumam fudo! - diz 0 Rafa, assomando & “porta” da casa.
A Lola sai de baixo da mesa, chega & "parede” e olha para dentro do guario:

- O senhor Pai Natall O senhor Pai Natal! - chama o Gil que estava junto &
cama, agachado a mexer nos brinquedos que 14 tinha posto.

- O pé&! Deixa domirl — diz a Rita & Ana, que tinha entrado no quarto e estava
ali de pé a olhar.

O Gil sai do quarfo e junta-se a Lola na hiblioteca. [...] Volta ao quarto e mete
medo as meninas: aproxima-se delas com os bragos no are a gritar. ARitae a
Gabi levantam-se e agacham-se atras da cabeceira da cama. O Gil foge para a
cozinha e fica a espi4-las [...]. Passado um bocado, vem outra vez ao quarfo
mefer-lhes medo e, desta vez, "escondidas” atris da cama, elas ficam de pé,
aos gritos. Da cozinha, o Gil agarra em pratos e atira-os para o quarto,
confinuando a "meter medo” 4s meninas. Depois, entra no quarfo e pega em
roupa do “guarda-fatos” que atira para cima delas, assustando-as. "Foge” para
a cozinha onde fica a vé-las.

A Rita sai de tras da cama e fala ao telefone: - J& vem o Pai Natal! Xau!...

O Gil volta com mais loi¢a da cozinha e "mete medo” as meninas, gritando
tados muito excitados.
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38 - Silénciotl - diz 0 Manel em voz alta, enfrando dentro do quarto.

39 - Eh! Esta tudo espalhado! - diz a Inés, sentando-se na cama e olhando a volta.
40 -E para arrumar! - diz a Ana, entrando no quarto e comegando a arrumar.

41 - Sail - diz-lhe a Rute.

42 - Sai dail - diz a Inés para a Ana, saindo da cama e comecgando a puxar a

43 roupa para tras [...]'78 (2 de Margo 1999).

A semelhanca do que aconteceu no jogo analisado anteriormente,
também este radica numa sequéncia de ac¢des que se repetem, assente na: i)
retirada de objectos dos seus lugares iniciais de pertenga — dos jogos, da cozinha
e do “guarda-fatos” — e sua ii) deposigcdo noutro lugar, o quarto, escondidos
debaixo da cama (linhas 5, 13) onde se vao acumulando e no chdo (linhas 31-33,
39), envolvendo a participagdo de duas equipas (Goffman, 1959/1993) — uma
com;iosta exclusivamente por quatro meninas que se mantém ao longo do jogo e
a outra, mista, composta inicialmente por um menino e uma menina que depois
se separam — que entram numa complexa dinamica de interac¢ao dramatica.
Nesta, entrelagam-se rotinas de jogo de aproximagdo - entrada cautelosa no
local, o quarto (linhas 3, 11-14, 17-19 e 29) — e evitamento — saida imediata para

_um lugar seguro, a biblioteca-quarfo (linhas 15 e 26) ou cozinha {linhas 28-29 ¢
33-34) —, assentes na mobilizagdo de estruturas de tipo esconde-esconde e
perigo-salvacéo (cf. Corsaro, 1987, 1997; Sawyer, 1997). Inerente e decorrente
desta rotina e sequéncia de acgdo e estruturas de jogo serd a escalada de
excitagdo e galhofa colectiva, acompanhadas da intensa mobilidade e
progressiva acumulagdo de objectos no espago exiguo do quarto. Esta
"desarrumagdo”, perpetrada pelo Gil em relagdc as meninas, conduz a
intervengdo de criangas, quer externas (linhas 20, 38 e 40) quer internas & acgao
que se desenrola, as quais, apreciando criticamente o cenario comentam — “Esta
tudo espalhado!” (linha 39), mobilizando uma das concepgdes infantis correntes
acerca da desarrumagao efou explicitam a necessidade da sua arrumacao (linhas
20 e 40) reproduzindo as concepgdes adultas. Assistir-se-4, entdo, no confronto
de interpretagfes diferentes entre criangas acerca do que conta como
arrumagado-desarrumacéo, a sua justificagdo, o que denota a mobilizagdo de
valores assentes no principio da realidade e da ordem institucional vs. o principio
do prazer e do jogo ladico.

178 f. anexo-fotos 2.
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A accdo desencadeia-se no interior da casa, no quarto, a partir do
momento em que a Rita propde uma nova definicao da situagdo as meninas com
quem ali brinca (linha 1 — “Vamos dormir!”). Esta € implicitamente aceite, uma vez
que é posta em pratica de imediato {linhas 1-2). Tera sido, eventuaimente, 0 facto
de as meninas “dormirem” tdo bem, de olhos fechados e quietas, que podera ter
suscitado a emergéncia da acgdo nZo-verbal da Inés. Esta, querendo
surpreendé-las, inicia a sequéncia de acgdo de deslocagdo dos objectos no
espaco: dos jogos para o quarto e a sua deposigéo debaixo da cama, longe do
alcance do olhar, escondendo-os (linhas 3-5). E o modo como esta acgdo
individual - de deslocagdo de si e dos objectos e do seu esconder € encenada,
cheia de rapidas cautelas, construindo o efeito surpresa em torno do acto de
“esconder’” que a engloba a si (supostamente ninguém a viu sair dali e voltar
porque o fez enquanto se “dormia”) e aquele objecto (que, nao “pertencendo”
aqUele lugar, supostamente ninguém sabe que ali estd, nem como ali foi parar)
—se alia a atmosfera de uma certa magia que, num &pice de tempo, permite a
- Inés desaparecer-reaparecer-fazer aparecer coisas insuspeitadas que assegura a
articulagdo da sua emergéncia com o contexto dado da cena colectiva de
“dormir”. Esta accéo individual da Inés torna-se, no entanto, mais clara, quando
se atenta no confronto verbal que se segue, entre a redefinicdo da situag@o
estabelecida (linha 6 — “Xiu! A gente quer dormir!”) pela voz da Rita e a sua
enunciacao (linha 7 — “Olha, ja vem um presentel”).

E esta meia declaracdo, meia informag&o, meia justificagao dada pela
In&s aos objectos deslocados, agora definidos como “presentes”, que, denotando
a atribuicio de um sentido plausivel e intencional & sua acg@o — fazer uma
surpresa —, revela uma estrutura de jogo de tipo esconde-esconde na variante
_quer de objectos, quer de pessoas (Corsaro, 1987:196), geradores do clima
emocional que marcara o desenrolar deste jogo. Isto pela activagéo da excitagao
genuina que as criangas desenvolvem e manifestam na procura e descoberta de
objectos e pessoas supostamente “escondidos”; como vimos, a declaragao da
Rita revela-a ndo s6 atenta e vigilante (o0 que quer dizer que ela observou toda a
cena da Inés), como consistente no desempenho do papel de controio do
conteudo da acgdo e da performance'das pariicipantes — estar quieto e calado.
Este controlo é expresso indirectamente quando a Inés € confrontada com uma

primeira interpretac;:éo da sua acgé‘;o como sendo de deslealdade e indisciplina

260



dramatica (Goffman, 1993:254), transgressao e desafio a definicdo da situagao
estabelecida; por conseguinte, inoportuna e, aparentemente, sem sentido. Em
consequéncia deste confronto verbal, torna-se interessante dar conta da
mudanga de reacgdo e atitude da Rita face ao esclarecimento da Inés, onde os
ingredientes que jogam a antecipagdo do acontecimento-surpresa contido na
resposta “ja vem...” e a sua explicitagdo abstracta de um desejo universal “... um
presente” acabam por tornar mais densa a construgdo de um momento
imprevisto, de alta tensdo, de expectativa e excitagdo contida, ac qual é dificil a
qualquer pessoa ficar indiferente. Mais do que o “presente” em si, que néo
constitui nenhuma surpresa real, é o clima socio-emotivo e cognitivo que se
orquestra em torno do confronto com um inesperado que se espera e com uma
descoberta j& achada mas que ninguém sabe como se vai desencadear que
parece forjar o sentimento de controlo sobre as suas vidas e a mestria para lidar
com auséncia e presenca, imprevisio e éerteza, constancia e intermiténcia. Com
efeito, perante os poderes de fal sugestionamento, assiste-se & rendigzo imediata’
da Rita que, apesar de tudo, a confirma primeiro, mantendo a sua postura de
controlo social, adoptando-a depois e divulgando-a no restante grupo, a comecar
pela Gabi (linhas 8-8). Nesta perspectiva, se a Inés se afirma inopinadamente
como actor criativo e inovador, mas acaba por mostrar deferéncia e respeito em
relag@o & Rita, ndo entrando directamente em competi¢do e concorréncia com
ela, a Rita, lider do jogo, procura assegurar e reforgar essa posi¢ao revelando-se
magnanima na aceitagdo implicita e adesso imediata & proposta “irrecusavel”
daquela, mas nac deixa de, indirectamente, procurar a sua confirmagao junto da
Gabi, mesmo quando ela “dorme” (linhas 8-9). O que, por sua vez, mostra a sua
deferéncia para com ela. Fica-se assim, de sobreaviso acerca dos processos de
construgdo social das posigdes de lideranga no grupo de criangas, em particular,
no sub-grupo das meninas, como sendo dependentes de relagdes sociais e de
estatuto hierarquico, bem como de sociabilidades complexas e altamente
mutaveis que se inscrevem na histdria das relagdes quotidianas entre pares
“vividas no contexfo do JI da Varzea (cf. cap. VI). -

Este confronto e negociagao implicita da definicdo da situagio decorrente
da proposta da Inés & exfremamente importante para se compreender, po'r um
lado, como e por que raz&o o conteudo dos jogos de faz-de-conta é dependente

e contingente das interacgdes que no seu interior e redor se desenvolvem e de
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como a mobilizagéo de recursos que suscitam a curiosidade e d&o corpo aos
interesses e desejos infantis s8o0 uma arma poderosa para transformar e inovar
acgdes. Ao mesmo tempo, jogos de faz-de-confa mostram, uma vez mais, a
relevancia de se saber e conhecer 0 que € importante e valorizado pelas
griangas: 0s presentes e as surpresas. Nesta perspectiva, a ac¢éo individual da
Inés contribui fortemente para ampliar, expandir e enriquecer esta primeira fase
do jogo e, concomitantemente, prosseguir a apresentagdo de si junto das
meninas veteranas, com maior prestigio no sub-grupo — a Gabi e a Rita — (cf.
cap. V), como alguém competente e conhecedor da realidade de se ser crianga.
Isto &, como alguém que, potenciando ao maximo a sua ac¢do do ponto de vista
social, cognitivo e emotivo, rentabiliza o efeito surpresa com o esconderijo’ e a
referéncia as prendas, sendo capaz de ao surpreender os outros, gerar
expectativas positivas sobre si, chamar a ateng&o para si e construir activamente
um lugar seu no seio do grupo. “Olha! Um presente!” constitui assim uma
declaragéo fulcral neste primeiro momento, ainda que s6 envolva as meninas que
brincam na casa; uma primeira justificagéo para a movimentag&o de objectos que
se escondem e uma “deixa” verbal que embora nao tenha alterado o -
enquadramento do jogo inicial de “Vamos dormir!”, o refina com a introdugéo de
uma nova definicdo de situagio — de jogo de dormir ao jogo da surpresa das
prendas.

Tera sido, porventura, o facto de esta nova proposta ter sido efectuada
em voz alta, de o seu resultado colectivo ser t&o surpreendentemente
transgressor da convencionalidade ditada pelos objectos presentes naquele local
— cama — e pela prépria realizagdo da acgéo (deitando-se no chio, ndo usando a
cama — linhas 1-2) que, aos suscitar a curiosidade da Lola, a conduz ao
accionamento de uma estratégia de entrada néo verbal de aproximacéo 4 casa,
aparentemente desinteressada, s6 para ver o que se passa (linha 3). Aproximar
para “ver o que se passa’, age recorrentemente como uma forma de leitura da-
realidade que ali se recria; de apreender e aprender o que e como os outros
estdo fazendo (linhas 3, 11-14, 17, 21, 28-29 e 33-34) para captar as
coordenadas que organizam uma entrada bem sucedida e uma inclusio
adequada ao conteﬁdo'do jogo e no momento “certo” da interacgao. Isto Aé, uma
entrada contextualizada na situacao. E aguela acgio que antecede a constituicao
de uma equipa de dois elementos, a Lola e o Gil (que ja tinha estado na casa), e
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informa a sua ac¢io consequente com a equipa das meninas que estdo no
quarto da casa.

O segundo momento do jogo envolve a interacgdo entre estas duas
equipas: a das meninas que permanece na casa a “dormir” — dando tempo &
“surpresa das prendas” — e a do Gil e da Lola. E, entdo possivel identificar duas
fases de complexidade crescente. Na primeira fase, assiste-se & apropriagéo e
reproducdo do contetddo do jogo que se desenvolveu anteriormente no quario
pelas meninas, quando o Gil e a Lola, imitando-as, fazem da biblioteca a sua
“casa e quarto” atribuindo, assim, um novo significado aquele espacgo através de
uma acgao nao-verbal que lhe imprime um significado literal, “dormir” {linha 10).
Seguir-se-do nele outras acgdes também nao-verbais, levadas a cabo por estas
duas criangas que vém a conota-lo com outras significagdes: refigio ou
esconderijo (linhas 15, 17-18, 26), de acordo com os seus interesses de jogo. E a
partir deste espago contiguo ao quarto da casa que esta “equipa”, liderada:pelo
elemento masculino, o Gil, e secundado pela Lola (linhas 12-14), desencadeia a
reprodug@o da sequéncia de acgdo efectuada anteriormente pela Inés, a da
“surpresa das prendas”: vai aos jogos buscar objectos, entra cautelosamente no
quarfo onde as meninas continuam a “dormir”, depde-nos debaixo da cama junto
a “prenda” que ja 14 estava e procura sair como entrou, sem ser interceptada.
Nesta iniciativa e nesta incursdo, o uso estratégico dos elementos pregnantes
observados (linhas 13-14) permite a articulagdo entre estes dois grupos de
criangas e de espagos, verificando-se a permissdo para tal por parte da equipa
das meninas que j& desenvolvia uma acgdo comum; aceitando-a mas so até
certo ponto! Com efeito, apesar de a equipa “intrusiva” tentar reproduzir a
“surpresa das prendas”, o facto de estar posicionada num outro espago separado
por obstaculos materiais leva-a a expressar uma rotina de jogo de aproximagao e
entrada n&o-verbal com maior refinamento no redobrar de contengbes e
cuidados: devagar, espreitar, pé ante pé, sem fazer baruiho (linhas 11-14, 17-19),
e de evitamento — pela fuga precipitada para a “casa-quarto” na biblioteca (linhas
15 e 26). Tal denota a presenc¢a de uma estrutura subterranea de tipo esconde-
esconde quer de cbjectos, quer de pessoas, amplamente facilitada pela
existéncia dé “paredes” — estante dos livros da biblioteca e cahcelas semi-abertas
~ que, permitindo-lhes ocultar-se efou espreitar, ndo deixa de franquear uma

enorme visibilidade para verem e serem vistos. Nesta medida, se a possibilidade
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de ver “quem” e “o que” se passa “dentro” do quarto permite a quem esta de
“fora” e ao longo do percurso efectuado tentar controlar a abordagem e entrada
no contexto da acg¢do, € o modo como tal se processa que encena o clima de
tensdo e suspense sdécio-emotivo da accao-surpresa, tipica das rotinas de
aproximagdo-evitamento (cf. Corsaro, 1987, 1997). Procurar contornar os
obstaculos fisicos e os que o proprio tamanho do corpo impde, através da
exibicao de uma disciplina dramética {cf. Goffman, 1993:254-256) que constroi a
ilusdo de uma maior invisibilidade e siléncio possiveis — de gatas, espreitar,
devagar...; tudo isto para “passar despercebido”, mas sabendo-se sob vigilancia
e controlo, a ser visto por quem esta do “lado de 1§87, eis as condigdes que geram
as expectativas necessarias a sua integragéo tacita no contetido da interacgéo
como parceiros estimulantes e competentes.

Se a permissao concedida a entrada desta equipa pelas proprias
meninas, invadidas no seu espaco interactivo, the retira o caracter de mera
intromiss&o abusiva, serd o acréscimo de uma estrutura do tipo perigo-
salvamento (cf. Corsaro, 1987} no momento da sua saida que impulsiona um
novo folego a acgdo. Isto porque, nem uns nem outres, embora esperando uma
confrontagéo, sabem quando esta se vai declarar e o que se vai suceder. Com
efeito, é a intervengdo da Rita (linha 15), denotando uma vez mais o seu papel de
lideranca, vigilancia e controlo da situagdo, bem como de gestio de dois papéis
simultaneos — participante no jogo e guardia do grupo de meninas que “dormem”
— que, interrompendo a acg@o em curso do Gil e da Lola, define uma nova
situagdo: confere uma nova logica e uma continuidade no encadeamento das
acgOes anteriores, expandindo-as — do “dormir” para a “surpresa das prendas” e
destas para o “Pai Natal”. Reconstrdi, entdo, de alguma forma, o ambiente de
expectativa de que se reveste 0 momento do Natal e confirma a aceitagéo da
outra equipa como parceira na acgao, o que marca a transi¢éo para a segunda
fase deste momento do jogo.

Ao modo como é declarada esta nova situacéio “O Pai Natais!” —, entre a
atribuicdo de um papel aos outros - Pais Natais — e, portanto, também a si, -
englobando o grupo das meninas como “criangas” a4 mercé destas entidades
miticas, éssocia-se a dentincia da sua entrada e saida (jue, interrompendo-a,
gora o efeito surpresa que visava a reprodugéo da rotina anterior — “surpresa das
prendas”. Tal suscita a fuga precipitada e acelera a fase de evitamento da equipa
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do Gil {linhas 15 e 26). E esta mesma circunstancia que est4 na génese de uma
outra negociagéo implicita onde as duas equipas, através de uma comunicagao
sublil @ ndo oficial — alusdes, expressdes mimicas, sugestoes veladas, entoagdes
exageradas e expressivas — (cf. Goffman, 1993:226), fixam um consenso
funcional acerca dos outros papéis a representar: a equipa das meninas passa a
representar-se como seres desproteqgidos e vitimas de ameagas e perigos e, por
contraste, a representar a “equipa do Gil e a Lola” como seres tanto desejados
como temidos. Se a adopgao tacita do papel atribuido de “ameaga” pela equipa
do Gil é corroborada pela sua fuga, reflexa e inversamente, o de “ameagadas” na
equipa das meninas € manifesto no comportamento da Rita quando, sossegando
e “protegendo” as meninas, as informa que “O Pai Natal ja foi-se embora!” (linha
16).

Entre as duas falas da Rita, a pessoa do Gil — menino, dos mais velhos
mas novato — & singularizada no personagem “Pai Natal’, o que introduz nesta
rotina de medo-salvagdo uma diferenciagao entre quem esta de fora e simboliza
a equipa “adversaria’. Salientam-se entao as relagdes ‘de género que se irdao
manter até final do jogo e nele passarao a ser centrais. Em consequéncia,
assiste-se no interior da equipa formada pelo Gil e pela Lola, ao seu espattilhar,
uma vez que a nova definicdo da situagéo, imputando ao Gil a adequagéo de
género ao papel de “Pai Natal”, € imediatamente apropriada e aceite pela Lola
que ndo sb o passa a designar como fal (linhas 22-23) como, mantendo-se na
biblioteca, passa a adoptar um comportamento semelhante ao das meninas no
quarto da casa (linha 18).

E neste contexto de jogo, ocorrendo simultaneamente em dois espagos —
na casa-quarto e na biblioteca-quarto, ocupados por meninas — e com o Gil, 0 ©
Pai Natal”, a assegurar a sua ligacao, que se regista a primeira intervengao vinda
do exterior efectuada por uma crianga, 0 Rafa (mais velho e veterano). Este,
vindo “ver o que se passava’, detém-se sobre aquilo com que os seus olhos se
depararam - 0 cenario da acgdo — e faz-se ouvir sob a forma de avaliagao critica
que o qualifica indirecta, depreciativa e globalmente como desarrumagéo. Ao
mesmo fempo, pronuncia-se como alerta autorizado (linha 20), relembrando as
regras institucionais informais de que “quem brinca tem de arrumar fudo o que
desarrumou”, @ como aviso, antecipando as consequéncias futuras e previsiveis

junto dos pares; uma supervisdo dos pares que se faz eco da conformidade com
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a do adulto e da ordem institucional, reproduzindo até o mesmo tipo de
expressdo que aqueles costumavam usar em circunstancias semelhantes. Tal
permite ao Rafa uma exibicdo “bem-comportada” perante os adultos, mas
completamente ignorada junto das/os destinatariasfos. Na verdade, face a
visibilidade que a organizagao institucional do espago permite {cf. cap. IV, 2.1.), a
exposicao aos olhares e ouvidos de quem esta de fora do cenério da acg¢do ndo
sO é permanente como permite acompanhar a distancia o desenrolar das
interac¢des. Em consequéncia, € mais 0 modo como € interpretado o cenario da
acgdo do que o seu conteudo que revela a importancia de se efectuarem leituras
da realidade social contextualizadas nas interacgdes, por forma a compreender
por dentro o sentido que ela tem para os actores nela envolvidos. Nesta medida,
na construgdo social daquele acontecimento, a presenga de objectos “estranhos” -
(jogos) naquele local (0 quarto da casa) e neste jogo particular justificava-se
plenamente dado serem “presentes” e “surpresas” € nao coisas fora do seu lugar
préprio, desarrumadas. De igual modo, é também nesta fase de fransicao da
acgao que se assinaia a presenga da Ana dentro da casa e no quarto (linhas 24-
25) numa atitude de observadora recém-chegada, exterior. Tal suscita de
imediato uma reacgédo de contrariedade e recusa explicita da sua entrada e
presenca pela Rita O pa! Deixa dormir!” (linha 24), no desempenho do seu papel
de guardia do espaco interactivo e da continuidade da acgao.

Na segunda fase deste jogo regista-se uma deslocagdo da equipa que
estava na biblioteca-quarto para o interior da casa, desenrolando-se agora a
acgdo entre a cozinha (onde se posiciona o Gil) e o quarfo (onde estdo as
meninas, mais a Lola) e onde o menino, uma vez declarada a rotina de
evitamento pelas meninas na fase anterior que o percepcionam e representam
como o elemento ameacador, se torna um “Pai Natal” tdo temido quanto
desejado. Como a negociagdo destes papéis foi implicita, o Gil torna-se, por
ineréncia e contingéncia da situagao, parte da rotina de perigo-salvagdo. Nao
tendo havido discussdo sobre o que é que cada um vai fazer, assiste-se, a partir
de entéo, a um crescendo de intensidade entre 0. menino e as meninas (linhas
26-37). A cozinha é agora definida tacitamente como o lugar do menino e o
espaco minusculo que resta entre a ca'becéira da cama e a parede no quarto
torna-se no lugar a salvo das meninas. Dado este entendimento, o Gil nao as

persegue até &, limitando-se inicialmente a entrar no quarto, encenando uma
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performance conforme ao papel representado (linhas 26-27 e 29-33) e onde o
recurso a uma gestualidade exagerada lhe permite enfrentar a evidente
desproporcdo numérica e estatutaria, fazendo jus ao esteredtipo de
masculinidade dominante. Na verdade, a aproximacgao do elemento “perigoso” é
propositadamente ignorada pelas meninas porque totalmente esperada. Todavia,
porque é também, até certo ponto, inesperado, a partir do momento em que €
sinalizado e representado como tal, as criangas “atacadas” fingem ter medo,
gritando e tentando esconder-se. A performance masculina €, assim, pronta e
devidamente correspondida pelas meninas numa exibigdo da sua versdo de uma
feminilidade fragil, medrosa (linhas 27-28, 30 e 33) e histérica (linhas 30-31 e 36-
37), reproduzindo o modelo tradicional da mulher dependente e submissa. Aqui
contrasta vivamente o desempenho da Rita, com o papel activo e provocador
com que desde o inicio assumiu a lideranca nesta acgio e enfrentou a entrada
em jogo do elemento masculino. Obviamente qUe o aprofundamento de situacdes
como esta requer a sua discussdo no ambito da problematica das relagbes de
género e das relagbes de poder que as atravessam e de como elas se constréem
socialmente ndo s6 entre mas também intra-género. Voltarei mais tarde a este
assunto. (cf. cap. VI).

A medida que esta interac¢dce progride no tempo, uma maior
intensificagdo da rotina sobreposta de aproximagéo-evitamento e rapidez nas
trocas de perigo-salvagao faz acompanhar a fase de aproximag¢do-ameacga do Gil
com o arremesso de objectos da cozinha para cima das meninas (linha 31), os
quais se espalham no chdo. Retirando-se de seguida o “agressor” para a
cozinha, pondo-se a salvo mas observando-as (linhas 28-29 e 33-34), a tenséao
diminui, embora prossiga o efeito de ameaga velada através dos seus gritos e do
refligio em sitios por elas percepcionados como mais inacessiveis, ao mesmo
tempo gque aguarda sinais para retomar a nova fase da rotina para continuar ou
para parar. No seu auge, ha uma invasdo do espago das meninas por parte do
menino, o atirar de roupa para cima delas, conservando sempre uma certa
distancia, ainda que agora mais curta, enquanto elas se mantém escondidas
atras da cabeceira da cama (linhas 32-34) e toda a gente grita de “medo’,
contentamento, excitagdo e euforia. Por tudo isto e de acordo com Corsaro
(1987), neste jogo de perigo-salvamento, as vitimas aparentes nio tém realmente
medo e os “atacantes” ndo sdo realmente ameacgadores, mas o perigo é
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identificado como tal e tanto é procurado como evitado por parte dos
“ameagados” como dos “ameagadores”. Nesta medida, se, do ponto de vista da
acgdo, meninos e meninas como criangas partilham a experiéncia de aprender a
lidar social e cognitivamente com ¢ mesmo tipo de emogdes, aprendem também
a comportar-se diferentemente, (re)apresentando-se face a face os meninos
como meninos e as meninas como meninas. Isto €, de acordo com o modelo
social dominante de masculinidade e feminilidade.

O exemplo da Rita é relevante, uma vez que apresenta uma gestdo
alternada de papéis, um desempenho socio-cognitivo, objectivo e coerente como
lider durante toda a accgdo, que propositadamente desmente com uma
representagio exagerada da subjectividade tida como tradicionalmente feminina
face ao menino. Ao abster-se de manter o tipo de desempenho anterior, o que
trabalha para a construgao activa de uma disciplina psiquica profunda (Goffman,
1893:53), a Rita intervém na idealizagéo e naturalizagio positivas da
masculinidade e na afirmag¢éo do papel de subalternidade feminino. Ndo deixa,
pois, de ser pertinente assinalar que, naquele contexto de interacgéo, a Rita,
ainda que numa breve suspensdo do seu papel de “vitima”, o abandone para
telefonar: “Ja vem o Pai Natall”, conseguindo, assim, assegurar como lider que o
enquadramento do jogo se mantivesse e retomar, logo de seguida, o papel
antagoénico.

E aquando desta excitagao exacerbada que se ouve a intervengéo externa
do Manuel (linha 38), que diz para as criangas fazerem “pouco barulho!”. Esta
intervencgao, ao interpor-se na acgéo, sobrepondo-se — o Manuel falou em voz
alta —, explicita discursivamente a ultrapassagem dos limites de tolerancia da
ordem, agora avaliados como ruido, o que parece ter tido o efeito de arrefecer os
animos pela introdugdo de uma outra realidade no contexto das interaccoes.
Interrompendo-a, o Manel parece agir como espelho que reflecte o estado em
que visualmente se apresentava o cendrio que as rodeava. Uma interrupgéao
externa que se converte num momento de reconiextualiza¢do na ordem
institucional e numa possibilidade de tomada de consciéncia reflexiva, a
posteriori, dos efeitos desta ac¢do pelas/os proprias/os participantes. Disso
mesmo d4 conta o comentario critico e auto-reflexivo da Inés (linha 39) quahdo,.
ao declarar que estava “tudo espalhado”, resume e assume nos seus proprios

268



termos o problema das desarrumagodes, identificado por “outros iguais” mas de
“fora” do jogo, reconhecendo-0 como um problema comum e um facto evidente.

A sequéncia de ambas as intervengdes, funcionando a primeira como
uma espécie de alerta que visa o controlo da situagdo a partir do seu exterior e
que, transbordando para o interior do grupo de criangas implicadas na acgéo pela
voz da Inés se vé confirmada, constrdi articuladamente uma nova realidade
- social. Esta é entendida como desarrumagéo € como problema, desaguando
numa espécie de interregno em que subitamente estas criangas, distanciando-se
e despindo-se do seu papel de actores no jogo, praticantes do oficio de brincar, o
suspendem para envergarem o papel de crianga-alunos ja crescidos e ajuizados
que, conhecendo as regras institucionais, comegam a arrumar (linhas 42-43),
restabelecendo a ordem social das criangas e integrando-a no contexto da ordem
institucional adulta.

E neste tempo de suspens&o e restabelecimento da(s) ordem(s) social(is)
que a Ana tenta de novo uma segunda entrada (linhas 24, 40 e 42). Procurando
legitimar-se de acordo com a avaliagdo efectuada e com o anudncio de que € hora
de arrumar (linha 40), a Ana apresenta-se como disponivel para dar inicio a
sequéncia previsivel e desejavel, de acordo com a assung¢éo do seu papei na
adesdo altruista as arrumagdes. Esta tentativa de entrada sai frustrada pela
recusa explicita e veemente por mais de uma crianga (linhas 41 e 42), uma vez
que ndo sb6 era alguém que esteve alheio a toda a cena, como alguém cuja
presenga ¢é identificada como sendo oufra demasiado atinada e que vem
“moralizar” a situacéo de jogo, arrumando-a, ou seja, acabando com ela.

Em suma, neste jogo de faz-de-conta representaram-se aspectos da
cultura das criangas através de dois dos simbolos, dos mais expressivos, das
suas crengas, preocupagdes e valores: “as prendas” — como materializagéo
dessa cultura ~ e o “Pai Natal” - como figura mitica e lendaria.

Na sequéncia de tudo o que ja se disse anteriormente, assiste-se
também nesta acgdo colectiva & concentrag@o de situagbes que, numa logica
adulta, sdo identificadas como fazendo parte do rol das desarrumagdes:
deslocagdo de objectos de uns sitios para ouitros e sua depoéigéo numa
misceldnea que se acumula ou espalha no chao, utiliza¢gdo dos espagos com
outras fungdes, grande movimentag@o das criangas pela sala a que se aliam os
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sons de uma grande galhofa, corridas, gritos, sons cavos, graves e ameacadores.
A novidade é que agora sao também identificadas como tal e, portanto, como
problematicas pelos e entre pares. Isto significa que, se por lade se interpdem
indubitavelmente processos de vigilancia e controlo social entre criancas,
também as podemos entender como tentativas concretas de reposicao da ordem
institucional pelo equilibrio entre a ordem adulta e a ordem das criangas.

Tal como 0 que se observou na situagio analisada anteriormente, ao
iongo desta acgao o confronto de duas ldgicas em torno do conceito de
arrumacao vs. desarrumacao, mais do que assinalar divergéncias cognitivas
acerca do que conta como tal para cada um dos casos (que permite distingui-los
como verso e reverso de uma mesma realidade), revela-se uma construgéo
social dos acontecimentos e problemas que, dependendo da posigdo relativa dos
sujeitos em relag@o ao contexto da acgao e ao desenrolar da interacgao, dentro
ou fora do jogo, conduzem a I'eituras, interpretagdes e significados diferentes. -
Portanto, a ramificagdo daquele conceito em concepgdes miltipias e variadas.
Assim, e uma vez mais, para quem esta colocado fora do jogo, a avaliagio da
situag&o como “desarrumada” parece cingir-se apenas aos aspectos literais,
formais, pregnantes e restritos do cenario de acg@o e ter como referéncia a
organizacao e a ordem institucional previamente definidas pelo adulto-educadora.
Para quem esté dentro do jogo, vendo nelas uma imprescindibilidade tal que sem
elas ndo s6 ndo ha jogo como este deixa de ter qualquer sentido, ndo s6 ndo as
aceita e nao se sujeita como, por seu turno, avalia aquelas intervengdes como
intromisstes descontextualizadas; um verdadeiro “corte” e elas, sim, uma
“desarrumacadc” ao desenrolar da acgdo. Dai, o recurso frequente e muito
pragmatico, por parte de quem esta dentro do jogo em interacg¢éo, a estratégia de
fazer-de-conta que nédo sabe e n8o conhece a ordem institucional aduita,
prosseguindo-a perante os pares — numa posigdo mais simétrica e mais igual -,
fazendo valer a ordem das criancas.

Nesta perspectiva, parece ndo haver grandes dividas que as criangas,
individualmente, se vao apropriando das regras que aprendem do mundo adulto e
as reproduzem junto dos seus pares, fazendo delas um uso social estratégico
que visa a IegitimAagéo da sua exterioridade e procurando afirmar-se controlando-
as pelo uso do poder das regras institucionais. Mas também é verdade que,

dentro do jogo, tentam com elas socializar 05 outros, ac mesmo tempo que criam

270



outras que as transmitem; processo que frequentemente é atravessado por
relagbes de antiguidade e senioridade. Assiste-se, entdo, no interior do grupo de

+

pares e na situagdo de jogo, & reprodugdo da estrutura social, cultural e
geracional que, fora dele, ocorre simultaneamente entre aduitos e criangas. A
questdo que daqui emerge, em paralelo com as concepgdes de
arrumacgdes/desarrumacgdes heterogéneas no grupo de pares que estdo
dependentes da posigao dos actores relativamente a situagao em causa e da
construgéo social que fazem do cenario da acgao, ou do contetdo da interacgao,
ou de uma cena, de acordo com 0s seus objectivos pessoais ou sociais, € a
possibilidade de estas controlarem entre si a escalada de “desarrumagdo”, de
“desordem e caos”, quer visual, quer sonoro, quer emotivo. Com efeito, como se
teve oportunidade de seguir nesta situagdo, o jogo das “surpresas das prendas e
do Pai Natal” sucede-se num crescendo que, a dada altura, rogando os limites da
incontrolabilidade para os que estdo a observa-lo de fora, conduz a outro tipo de
intervenc&o, desta vez para o inferromper. Tal suscita a reflexdo em torno das
capacidades de-auto-regulagdo do grupo de criangas pelas criangas e, portanto,

das suas competéncias para entre si criarem uma ordem social.

3.3. Das (des)arrumagdes do grupo de “pares” ou... entre cons:deragoes e
novas interrogagoes.

Considerando o JI como uma unidade social intencionalmente construida
e as criangas como seres sociais competentés e ndo como meros aprendizes das
versdes de vida adultas, procurei, a partir da analise de dois dos rituais
quotidianos no JI da Varzea — quer de instituigdo, quer de interacgao - mais
visiveis e tipicos da ordem institucional definida pelo adulto-educadora, elucidar
algumas das ligagdes entre as instifuigdes sociais — largamente dependentes dos
adultos — e a cultura que as criangas constréem por e entre elas (James & Prout,
1990).

Embora comegando por mostrar a face mais visivel de como a ordem
institucional definida pelo adultc-educadora constrange as acgdes das criancas,
procurei ir além da acentuagdo do cardcter predictivo das suas acgdes
organizadas e dos seus padrées normativos - do que & suposto acontecer ou vir
a acontecer - para, nesta incursdo aos seus meandros, procurar o que neles os

actores fazem acontecer. Com isto, procura-se evidenciar o grau de conexdo ou
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disjun¢do entre o modelo apresentado e os objectivos expressos e, a densa e
imbricada realidade social que quotidianamente se confronta e constrdi entre
adultos e criangas e entre estas. A entrada para dentro dos meandros da ordem
institucional constituiu, assim, uma primeira oportunidade para desconstruir as
imagens dos adultos como “todos poderbsos” e intransigentes que ao invés de
apenas procurarem fazer cumprir as orientagdes culturais definidas, se
apresentam flexiveis, disponiveis e abertos a negociagdo com as criangas. Mais;
consideram as proprias acgdes das criangas e os seus rituais instituintes como
recurso sécio-pedagdgico que passam a integrar a sua prépria ac¢do, ao mesmo
tempo que procuram respeitar o que “as criangas fazem” nos espacos-tempos
das criangas (cf. cap. IV). Reflexamente, para também dar conta que estas nao
se limitam a ocupar um lugar e a desempenhar um papel esperado numa dada
situagdo mas sdo, igualmente, capazes de os aproveitar e usar como material e
recurso para, num eixo que articula dependéncias e autonomias entre criancas e
entre estas e adultos, construir na praxis quotidiana a sua organizagao social e a
sua cuitura (James & Prout, 1990, 1995; Frdnes, 1997; Corsaro, 1987, 1992,
1997, 1998, Iturra, 1997).

Os varios tipos de ajustamentos secundérios que ocorrem, quer no
momento da reunido, quer no momento da arrumacgdo, mostram como as
criangas s@o eximias a trabalhar o sistema (Goffman, 1961), o que significa
reconhecer que elas tém um profundo conhecimento do seu funcionamento. De
igual modo, sendo verdade que as criahgas reproduzem interpretativamente o
mundo adulto (cf. Corsaro 1997), elas também o manipulam com competéncia e
lideram outras agendas, construindo um conhecimento alternativo ou de
resisténcia e oposicao que se articula entre os espagos institucionais e os seus
préprios espagos; aqueles que foram criados para si ou que gla cria para si e
onde desenvolve acgdes mais ou menos auténomas. E neste sentido que se
entende que se as regras institucionais constrangem as actividades das criangas,
tambem fornecem as bases a sua apropriag@o a luz das suas préprias agendas e
representam o modo como elas “ddo a volta® e exercem outras fungdes e
poderes sobre os adultos e os pares. Por conseguinte, tao importante como ver a

funcéo dos ajustamentos secundarios como elemento essencial para a
preservagao da identidade individual, como sublinha Goffman no seu estudo
sobre as institUigﬁes totais, é a subscrigdo da perspectiva de Corsaro (1988:204)
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que igualmente os vé como fulcrais para o desenvolvimento e manutenc¢ac de
uma identidade de grupo. E ai que as criangas, resistindo ou transformando
colectivamente as regras da ordem institucional adulta desenvolvem um sentido
de comunidade e de nés-outros'80 que alicerga a construgdo de um sentido de
estrutura social. Tal achamento, facultando a inferéncia de alguns aspectos da
ordem instituinte das criangas e revelando o JI como campo social potenciador
das suas acgdes, nd3o sd confirma que ndo ha sistemas sociais internamente
regulados e controlados — os actores individuais ou colectivos que 0os compéem
ndo podem nunca ser reduzidos a fungbes abstractas e descarnadas. Séo
actores de corpo inteiro que no interior de constrangimentos frequentemente
penosos que lthes impde o sistema, dispbem de uma margem de liberdade que
utilizam de modo estratégico nas suas interacgcbes uns com os outros (Crozier &
Friedberg, in Lima, 1998:25), como no-as mostram como praticantes de maitiplas
ordens sociais nas suas relagdes uns com 0s outros e com 0s adultos.

Emergiram assim desta incursdo aos meandros da ordem institucional,
pistas acerca do reperiério de competéncias sociais, praticas e discursivas, que
-as criangas sdo capazes de mobilizar no seu confrontc com ¢ adulto e a ordem
institucional e os seus pares. De comao eles se intercalam, articulam e sobrepdem
e expandem nas situagdes institucionais, publicas e colectivas numa mestigagem
de acg¢des que orientando-se num duplo registo de integragdo e de
interdependéncia (Dubet, 1994/1896) denotam: i) l6gicas de integracdo porque as
criancas a elas aderem e lhe s&o conformes, criando um sentido de pertenga
(ades3do as regras de uso dos espago e materiais e da arrumac&o, respeito pelo
acordo resultante da negociagdo do empréstimo de brinquedos); ii) l6gicas
estratégicas porque jogam interesses conflituais e concorrentes com ela e dentro
dela, usando-a, rentabilizando-a, transformando-a, transgredindo-a (a
apresentagcdo de si por via dos brinquedos, negociacdo do empréstimo de
brinquedos e 0s seus usos sociais no grupo de criangas, os jogos de faz-de-
conta); iii) logicas de subjectivagdo quer individuais, quer colectivas que
testemunham a sua prépria experiéncia como autores das suas proprias vidas e
da consciéncia que tém do mundo e delas proprias, apresentando ao fazé-lo uma
I6gica cuitural propria com outros modos'diferentes, alternativos e originais de se

afirmar crianga, no fazer e no pensar {(a cantilena, os jogos de faz-de-conta, 0s

180 No original we-ness
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seus valores e concepgoes acerca da arrumagao, os juizos de valor que emitem
acerca da actuagdo da Carlota e das criangas ou, em oposi¢do, nas recusas
aquando do momento da arrumacéo).

4

Longe do resultado final da histéria que se conta em The Lord of Flies181, -

0 que parece importante aprofundar a partir daqui, sdo as competéncias das
criangas para engendrarem situagbes e regras em que desenvolvem acgdes
comuns, fomam decisbGes e apresentam solugdes, ainda que estas paregam, a
primeira vista, desligadas umas das outras; decorrentes de elementos acidentais
ou independentes em termos de inteng8o e acg@o'82, Manifestas sobretudo nos
espacos-tempos das criangas, levam frequente e precipitadamente a sua
intérpretagao como sindnimo de confusdo, caos e anarquia, tornando dificil
enxergar e captar as logicas de acgdo das criangas nos seus proprios termos e a
.Sua compreensdo como uma anarquia organizada (Lima, 1998). Porque aos
olhos do adulto e no contexto institucional, esta ordem social das criancas surge
como mais subterranea, invisivel e informal - operando mais por competéncias
préticas e comunicacionais que, nao exclusivamente discursivas e alinhadas pela
gramatica adulta - o passo seguinte serd o de descer aos bastidores do JI
(Goffman, 1961/1974). O objectivo serd procurar mostrar como, subjacente e em
paralelo aos processos de integrag@o na ordem institucional adulta, as criancas
desencadeiam outros processos sociais enire pares que, tendo a mesma fungzo,
operam através de rotinas instituintes de jogo, as quais, tornando-se
institucionalizadas entre as criangas, alicergcam uma cultura de pares onde
‘constréem uma outra ordem subordinada aos seus interesses, valores, regras,
autoridades e poderes. Rotinas da cultura de pares que em aiguns aspectos
reproduzem interpretativamente a ordem institucional adulta e as suas regras e
noutros ndo. Que sendo criadas por actores individuais ou sub-grupos de
criangas vém a ser reproduzidas entre pares ou ndo! S&o pois, todas estas pistas
que permitem passar a uma analise mais detalhada das continuidades e
descontinuidades que ocorrem quando as criangas entre si se confrontam naquilo

181 The Lord of Flies (O senhor das moscas), filme de Peter Brook, UK (1963).
182 ¢t Capitulo I, pt.2.
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gque se tem vindo a designar como construgdo da ordem social das criangas.
Construgédo esta que envolvendo indissociavelmente os processos da sua
organizagao social - de conjunto a grupo de criangas - e dos modos como tal se
constitui - da sua cultura infantil, enquanto formas partilhadas de agir, pensar e
sentir, de se representar a2 si e ao mundo -, sdo ambos constitutivos dos
processos de reprodugéo e mudanga social que a partir do enquadramento e da
organizagdo de rotinas do espaco-fempo definidas pelo adulto se vém a revelar,
também eles, atravessados por relagdes sociais, de género, idade, estatutos e
poderes desiguais.
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VI Capitulo - “Embrenhar nos
meandros da(s) ordem(ns)
social(is) emergente(s) das
criancas” ou... retratos da
construcao das ordens sociais
das criancas
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1. Do embrenhar nos meandros da ordem emergente das
criancas a captacdo da sua organizagio como grupo
social — introdugao

Apos me ter embrenhado nos meandros da ordem institucional adulta por
forma a evidenciar o modo como as criangas, ac participarem no(s) processo(s)
da sua integragdo social no JI, simultaneamente dotam aquela realidade de
outros sentidos alternativos, fazendo-lhe co-existir valores e regras sociais
referenciaveis ao mundo soclal infantil reconhecidos mutuamente pelo e no
grupo, detenho-me agora nas interacgdes e relagdes sociais que ocotrem entre
criangas nos encontros em que se envolvem nos espagos-fempos das/para
criangas (cf. cap. 1V). Trata-se de compreender os modos como as criangas, na
sua heterogeneidade bio-social e perante os desconhecimentos e estranhezas
institucionais e interpessoais que se thes apresentam & porta do JI (cf. cap. lll)
séo capazes de, no contexto da ordem institucional e no ambito da reproducéao
interpretativa da cultura e da sociedade adultas, protagonizar processos de
apropriacdo colectiva daqueles espagos-tempos. Isto significa que ao fazé-lo o
‘se “limitam” a reproduzir o mundo dos “grandes” a sua escala mas, pelo
contrario, reconstréem-no selectiva e criativamente através de mditiplas e
complexas interacgbes com os pares onde, atribuindo significagdes simbdlicas
aos objectos e acgdes, produzem, desenvolvem e partilham um quadro comum
de inter-compreensao, indispensavel a coordenagao inter-individual. A criagdo de
uma realidade com novos e outros usos sociais prossegue assim, sua integragéo
social no JI, sendo neste sentido que creio poder dar conta das criangas nao sé
como autoras das suas préprias infancias mas também como grupo social com
interesses e modos de pensar, agir e sentir especificos e comuns. Ou seja, com
um modo de governo que lhes é préprio e com caracteristicas distintas de outros
grupos sociais, como € o caso dos adultos, mas com quem nunca deixaram de
desenvolver relagdes particulares.

Evidenciar que a construgdo de um quadro comum de referéncias
significativas pelas e entre as criangas n3o corresponde a soma aritmética de
dois ou mais interlocutores nem se produz ex nihilo, implica captar, compreender
e analisar os modos como, nos momentos em que o aduilto-educadora recua
para uma posicAo mais na rectaguarda, as relagdes sociais sendo-lhes
enderecadas se redimensionam numa maior horizontalidade, -num quadro
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institucional de tempo policrono e num espago polivalente, proponente de uma
pandplia de actividades (cf. cap. IV). Sendo agora a novidade que muitas
situagBes ndo estdo previamente convencionadas e terdo de ser as proprias
criangas a decidir acerca das suas iniciativas e acg¢des, ao embrenhar nos
meandros da(s) ordem(ns} social(is) instituinte(s) das criang¢as, procuro
descrever como € que num contexto de actividade multifocada, elas sdo capazes
de gerar forcas centripetas criadoras de relagdes e contetdos de relagao,
seguranga social e sentido de comunidade. Isso significa que a par das acgbes
colectivas que reproduzem interprelativamente o mundo adulto, possa captar a
atribuicdo de significados, emergéncia e instituigdo de padrées de acgdo nos
diferentes espacgos-tempos das/para criangas que, pautados por determinadas
regras, sequéncias e principios de acgdo convencionados socialmente por elas
préprias, passam a ser recorrente e regularmente processados nos seus
encontros. Sao estes padrbes de acegao, reconhecidos, accionados e partilhados'-
no(s) sub-grupo(s) ou grupo de criangas que assumindo a aparéncia de modos
rotinizados de agir, pensar, comportar e relacionar, quando sedimentados no
tempo e nos espacgos e transcendendo as criangas que individualmente os
produziram, passam a organizar e a regular as acgdes individuais e colectivas.
Ou seja, a constranger ou obrigar osfas participantes a alinhar as suas acgbes
em conformidade, sob pena de se verem excluidos. Atentar aos encontros
rotinizados das criangas torna-se assim uma forma de os evidenciar como
contextos de fortes confrontos e contrastes interculturais onde, a partir da
eclosdo de negociagbes vs. conilitos se pode assistir a processos de
racionalizagao discursiva e neles, ao concurso das diferentes razbes de porqués
para justificar as acgBes em curso efou os objectivos projectados (cf. Kalekin-
Fishman, 1987:98-99) que alicergam e constréem mundos culturais.de
significados intersubjectivos e praticas sociais objectivadas. Os encontros
rotinizados das criangas sdo, assim, contextos privilegiados de socializagao da
sua cultura entre pares que nao s0 lhes possibilitam uma experiéncia de crianga
entre criangas como, ao fazé-lo, Ihes permite ulfrapassar a lassidez do conjunto
pela sua integrag@o numa vida social de grupo, crescentemente normalizada e
normativizada. Por conseguinte, os processos de construgio de éigniﬁcados e
consensos partilhados entre criangas correm a par de processos de transmisséo

social directa de criangas para criangas, pelo que a produgdo e converséo das
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rotinas da cultura de pares numa espécie de “patriménio natural” daquela(s)
comunidade(s), cuja memoria deve ser respeitada, ndao pode ignorar os
processos de reprodugdo cultural e social que simultaneamente os asseguram.
As rotinas da cultura de pares tornam-se assim poderosos analisadores das
interacgdes e relagdes sociais das préprias criangas. E a sua anélise que
permite, reflexamente e no tempo, reconhecer a construgido do grupo social
criangas e nela revelar texturas sociais diferenciadas em papéis, estatutos e
posicdes sociais que, recriando outras/novas desigualdades, participam na
estruturagio e esfruturam a sua ordem social.

Embrenhar nos meandros da(s) ordem(ns) social(is) emergente das
criangas é entdo admitir a possibilidade da ocorréncia de acgdes sociais,
referenciadas a determinados padrdes de acgdo decorrentes de actividades
situadas onde intervém variaveis estruturais de género, idade, classe social e
relagdes de sociabilidade, nao ser incompativel com a co-existéncia de vérias
ordens sociais. Nem destas, para além das caracteristicas que as particularizam-
e diferenciam, poderem comungar de concepgodes, valores e principios de acgao -
unitarios que, nas suas articulagdes, sobreposigbes ou justaposi¢des, permitem
as criangas, na sua 