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BoLONHA: UM NovO PARADIGMA, UMa Nova APRENDIZAGEM? UMA ANALISE A0S RELATORIOS

pE CONCRETIZAGAG DO PROCESSO DE BOI:ONHA
Bruno Alexandre Marques Monleiro Mendes

Problematizagdo e Objectivos

Pretendeu-se recolher Indicadores que dessem conta gasBlrz‘ms;onnagg:: ;grerﬁg::er::s%hl;;?rt;t:llggez
j i i do do processo de Bolonha, e !
de Ensing Superior na implementagéo d Cess : o B e
f ovo paradigma educativo,
os perante a emergéneia de um n : _ ‘
possivel afirmar que estam ( e oo Gumeio
0s de ensino-aprendizagem A )
formas de conceber os desafios dos process S € O orsia), 50
i formagao ocarida (pelo menos &0 \
Visou-se observar de que forma, com a frans mida T o vo prooacs
i i tudantes e do patriménio culiural € tecnolog
enunciam os papéis de professores, estudantes o Nogico D0 Bt
gl identi i lismos, reflextes, proposias e solug
edagbaico, bem como identificar os condiciona , S adas
F|;ara| gefgctuar a transigio para 0 modelo de Bolonha, & de como estes permitiram reconfigura

responder aos desafios padagdgicos.

* Mestre em Cigncias da Educagao, FPCEUP

Procurou-se realizar uma andlise circunserita, ndo generalizével ao contexto do Ensing Superior
Portugués, para proporcionar elementos de reflexdo sobre 0s momentos adaptativos das instituigties
de Educacio Superior aos objectives do “Processo de Bolortha”,

Contextualizagdo Tedrica

O Processo de Bolonha concretiza-se numa grande mudanga nos sistemas de Ersino Superior um
pouco por toda a Eurapa, ndo sendo Portugal alheio 4 essa fransformagéo.

Entende-se a transfomagio pedagdgica come um dos pilares fundamentais da reestruturagdo deste
nivel de ensino, a qual se pracessa pela introducdo do ECTS (Sistema Eurapeu de Transieréncia e
Acumulacao de Créditos), a passagem para um modelo de ensino centrado no desenvolvimento de
competéncias, & a atribuigio de centralidade a0 estudante no processo de ensino-aprendizagem.
Este modelo parece delinear-se sob os pressupestos das pedagogias da aprendizagem (Altet, 1997),
caraclerizadas pefa relagéo privilegiada entre aprendentes e saber, relegando o professar para “o
lugar do morto” {Houssaye, 1996, in Trindade, 2009). Segundo esta perspectiva, o desenvolvimento
de competéncias cognitivas e relacionais assume primazia sobre o confronto com o patriménio
culfural, no sendo este "objecto de valorizagiio e interpelagao explicita” (iem).

Segundo Bravo (2005:102), a idela de competéncias no Ambito da formac@o universitéria apresenta-
se quando se fala da convergéncia entre sistemas de formagdo e mados de produgso.

O dilema do ensino por competéncias no Ensino Superior, pode analisar-se de acorde com a ideia de
Perreneud (1999:7) de que o “mal enlendido, estd em acreditar que, &o desenvolverem-se
competéncias desiste-se de transmitir conhecimentos', acrescentando que “[qluase a fofalidade das
agbes humanas exige algum tigo de conhecimento, 4s vezes superficial, culras vezes aprofundado,
oriundo da experiéncia pessoal, do senso comum, da cultura parithada em um circulo de
especialistas ou da pesquisa tecnologica ou cientifica.” (idem).

Para Méndez (2008:219) o enfoque por competéncias tem inspiragso pragmatica, propondo-se
preparar piofissionals para actuar com eficiénsia perante situagbes diversas, pondo em pratica seus
conhecimentos, habilidades e experiéncias, considerando também que a educagdo por competéncias
leva a um sistema fechado expresso numa retérica que sugere e convida a pensar num sistema
aberto, criando a sensagdo de uma visdo ampla e aberta da educago, mas oferecendo como suporte
uma estrutura fechada e limitada {idem),

Discute-se a visdo do docente universitirio como mediador entre estudanies e conhecimentos,
goncepgdo que vai a0 encontro do que Cosme (2009} apresenta como A acgdo docente como tma
acgdo de inferiocugdo qualificada.

Metodologia

Analisaram-se trinta Relatérios de Concretizagio do Processo de Bolonha de onze Unidades
Organicas da Universidade de Porlo, disponiveis através do site da Reltoria da Universidade do
Parto. Da informagéo apresentada nos relatérios, os dadas analisados reportam-se a0 ano lectivo
200712008, A andlise incidiu nos discursos apresentados nos documentos, tanto ac nivel de reflexfes
demonsiradas, como de relatos descritivos.

Embora os documentos analisados sejam de canz plblice, ulilizaramse procedimenios de
codificagéio dos documentos e elementos identificatives neles conlidos de forma a evitar a
identificago directa de pessoas, instituigdes ou entidades.

Recorrew-se 3 andlise documental de documentos académicos, legislativos e outros, decorrentes do
processe de Bolonha, de modo a explorar referenciais que esclarecem sobre a implementagdo do
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Processo de Bolonha, nas vertentes organizacionais e pedagogicas, e peritissem @ glaporaggo de
um pensamento critico sobre ¢ mesmo. A analise documental incidente sobre 05 relatorios de
concretizaggo do Processo de Bolonha permitiu estabelecer as bases para @ indicagao de categorias
de andlise de conteido das mensagens (comunicagéo) apresentadas nos discursos dos relatorios

(Bardin, 1877 46).

Resuifados € Conclusbes Finais
o de Bolonha,

Através das informagies apresentadas nos relatorios de concretizagio do process

parece Nnao ser dissociar a discussao da gestdo do processo de ensino-aprendizagem dos

condicionalismos organizacionais. estruturals € administrativos que enformam @ vis@o sobre 08

desafios pedagdgicos com que o paradigma de Botonha nos canfronta.
elatprios, passam, sobretudo, por: reduzir 0

Os desafios pedagdgicos percebidos pela analise dos
olar e planificar melhor o trabaiiio desenvolvido deniro efora do

tempo de formagao dos CUrscs; conir
tempo de contacto presencial redefinir os tempos de realizago & resultados de aprendizagem para
as componentes lectivas;, aumentar as componentes experimentais de ensino e aprendizagem;

valorizar uma avaliagao capaz de expressar as aquisicies & 3 aprendizagem de processos de
beres, no desenvolvimento de habilidades,

formagdo centrados tanfo na construgao de sa

capacidades, destrezas e atitudes especificas ou fransversals &s &reas cientificas dos cursos.
No processo de andlise, emergiu 8 questao “irar4 Bolonha novos desafios & gestdo pedagogica a0
nlvel dos pressupostos essenciais dos processos de ensino»aprendizagem?’ Nao dando resposta
inequivoca a tal questzo, podem perspectivar-se indicadores para perceber a redlidade educativa

sobre a qual @ questéo se dor e de aprender

debruga. As tarefas de ensinaf, de fazer apren
permanecem as mesmas desde a origem da escola como sistema de ensino formal. Aos métodos e
is” juntam-se outros, mais abrangentes € mais

instrumentos *{radicional especializados.

Continua a ser legitima a reflexdo sobre Bolonha se aprasentar como ur novo paradigma de ensino
e aprendizagem, nomeadamente porque 88 alteragbes que propde provacam modificagbes nas
praticas institucionais.
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