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Resumo

O presente trabalho apresenta um curso elaborado no ambiente virtual, voltado para os alunos de licenciatura da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ/Brasil). O curso em questao teve como inspiracdo a experiéncia resultante de um curso de
extensao presencial, cujos objetivos eram abordar questdes ligadas ao ensino de Portugués como segunda lingua (L2) para alunos
surdos e também propor materiais que auxiliem o professor de Lingua Portuguesa (LP) na tarefa de ensinar a modalidade escrita
dessa lingua. Com essa finalidade, foram organizadas dez oficinas que tratavam de temas relacionados a comunidade surda, sua
lingua e sua cultura. Nesse contexto, o artigo se organiza em partes: inicialmente faremos uma breve contextualizagéo do projeto;
depois, descreveremos o curso na plataforma Moodle, seu publico-alvo, seus objetivos e sua metodologia; e, por fim,
apresentaremos os resultados e conclusdes acerca da realizagéo do curso.

Palavras-chave: Moodle, formacéo de professores, ensino de portugués como segunda lingua para surdos.

Abstract

The present work presents a course developed in the virtual environment, aimed at undergraduate students of the University of the
State of Rio de Janeiro (UERJ/Brazil). The course was inspired by the experience resulting from a extension course, whose
objectives were to discuss the teaching of Portuguese as a second language (L2) for deaf students and also to propose materials in
the area. To this end, ten workshops were organized to discuss about deaf community, their language and culture. In this context,
the article is organized in parts: initially we will make a brief contextualization of the project; then we will describe the course in the
Moodle platform, its target audience, objectives and its methodology; and, finally, we will present the results and conclusions about
the course.

Keywords: Moodle, teacher training, Portuguese as a second language for the deaf.

1. Breve contextualizagado do projeto

O projeto de extensédo “Recursos e materiais para o ensino de Portugués para alunos surdos” tem como objetivos gerais abordar
questdes ligadas ao ensino de portugués como segunda lingua (L2) para alunos surdos e propor materiais que auxiliem o professor
de Lingua Portuguesa (LP) a ensinar a modalidade escrita dessa lingua.

Em relacdo ao escopo metodoldgico, o projeto propde a criacdo de recursos e metodologias de carater inovador e
experimental visando as necessidades linguisticas da comunidade surda, sobretudo, realizando pesquisas e elaborando atividades
para futuros professores em plataformas virtuais.

Nesse contexto, uma das propostas do projeto é propor oficinas voltadas para professores que ja trabalham na area e com
alunos de cursos de licenciatura, com o intuito de debater sobre o ensino de portugués para alunos surdos. Consideramos as
oficinas pedagodgicas, assim como Moita & Andrade (2006), um meio ou uma metodologia que busca promover a formagao
continuada de professores. Para os referidos autores, “Essa metodologia € pensada com o olhar voltado para a formagéo
desses(as) profissionais de ensino, no contexto de um modelo epistemoldgico que supde o conhecimento como um processo
(cri)ativo de apropriagao e transformacéo da realidade (Moita & Andrade, 2006, pp. 1-2).
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Com esse propdsito, foram organizados dez encontros presenciais que tratavam os seguintes temas: informagbes gerais
sobre surdez e a LIBRAS; debate sobre o livro “Libras: que lingua é essa?” de Gesser (2009), sobre os documentarios “Travessia
do Siléncio” e “Sou surda e ndo sabia” e sobre o filme “Musica e Siléncio”; andlise, avaliagdo, adaptagéo e elaboragéo de materiais
didaticos para o ensino de portugués como L2 para alunos surdos; literatura surda e identidade; analise da escrita do aluno surdo;
uso de tecnologias para educacao de surdos.

Uma das questdes mais recorrentes nas oficinas era como a proposta da educagéo inclusiva que estad em voga no Brasil
ndo considera a formagdo dos professores e outros profissionais que trabalhariam ou que ja trabalhavam com o publico em
questdo. Os participantes geralmente relatavam que n&o seguiram cursos ou oficinas sobre essa tematica durante sua formagao e
que isso causou grande surpresa e dificuldade quando tiveram contato com alunos surdos.

Pensando nessa lacuna existente, buscamos oferecer um curso similar ao presencial. Para tal, elaboramos um curso no
ambiente virtual, voltado para os alunos dos cursos de licenciatura da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). A escolha
da modalidade virtual como meio para propor atividades se deu de modo a favorecer o aprendizado de LP2 por meio de
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo. Faz-se necessario destacar que a proposta contou com a parceria do laboratorio
LATIC-UERJ e que o espaco virtual foi disponibilizado no site http://www.ead.uerj.br/ava/.

O curso virtual tinha como objetivo trabalhar com questdes ligadas ao ensino para surdos, apontando as especificidades
dessa comunidade e sugerindo materiais auxiliadores na tarefa de inclui-los nas instituicdes regulares de ensino. Tendo como base
as oficinas propostas para profissionais da area, foram adaptadas para o Moodle as dez oficinas.

Ao oferecer tais oficinas, nosso principal objetivo foi instituir espago de formacéo inicial para professores de educagao

basica. Afinal, pretendeu-se que o espaco de formacao fosse gerador de reflexdes para os estudantes de licenciatura. Acreditamos
que estas agbes poderao ser potenciais indicadores para o enfrentamento das dificuldades e lacunas existentes nos processos de
ensino e aprendizagem para alunos surdos.

Em pesquisa[l] relacionada a percepgao do docente universitario na inclusao de alunos com necessidades especiais, Lidio
& Camargo (2008) relataram que os dados coletados apontaram que grande parte dos entrevistados se sente despreparada para
atender esses alunos. Considerando tais resultados, as autoras destacaram a importancia da capacitagdo de docentes ao
desenvolvimento pedagogico baseada, entre outros aspectos, na reformulagdo de material didatico especifico e no treinamento aos
docentes para atender, de forma adequada, os alunos com essas necessidades.

Na ética das duas pesquisadoras, a inclusdo exige mudancas, rupturas e busca de alternativas. Nesse caso, a formagao do
professor que vise as praticas educativas diferenciadas, voltadas ao uso das novas tecnologias da informagdo e comunicagao,
cumpre um papel diferenciador. Nas palavras das autoras, “séo necessarias mudangas nos processos de gestdo, nas metodologias
educacionais e de igual importancia na capacitacdo dos docentes, assim como a reflexdo para efetivagéo e sucesso da incluséo de
pessoas com necessidades especiais” (Lidio & Camargo, 2008, p. 11).

As agbes destinadas a inser¢éo de novas tecnologias na formagao do professor parecem ser um diferencial, uma vez que,
além de incentivar sua autonomia, permite que ele organize o estudo de acordo com sua carga horaria disponivel, o que facilita o
gerenciamento de tarefas, ja que muitos profissionais acabam nao conseguindo investir em sua formacao continuada devido a falta
de tempo e de incentivo por parte das escolas onde trabalham. Nessa perspectiva, “o professor € aquele que precisa ser
capacitado para dar conta do novo paradigma de ensino a ser implantado com o computador na sala de aula” (Sarian, 2011, p. 82).

2. Descrigao do projeto

Segundo Tavares & Barbeiro (2011), o surgimento das tecnologias modificou ndo apenas os conteudos, mas também a forma como
os aprendizes se relacionam com eles. Como as ferramentas tecnoldgicas permitem a producdo e partilha de conteudos na
internet, as possibilidades de contato e divulgacédo do conhecimento foram ampliadas, fazendo com que os aprendizes consigam
ter acesso a materiais mais facilmente e, consequentemente, aprendam sobre diversos assuntos mais rapidamente.

As chamadas multimidias, como lembra Orlandi (2010), “sao as diferentes materialidades significantes, com seus diferentes
modos de significar”. Tais multimidias ainda podem, de acordo com a citada autora, “resultar novos modos de acesso aos sentidos,
ao conhecimento” (Orlandi, 2010, p. 15). Logo, além do acesso mais facilitado, podemos ressaltar que o uso das multimidias
promove novas relagdes entre professor e do aluno, visto que sédo fontes de conhecimento. Dito de outra forma, “o deslocamento
das relagdes de poder se da devido a entrada em sala de aula de outro elemento que tem a fungéo de trazer o conhecimento”
(Bolognini & Lagazzi, 2014, p. 87).

Nessa nova dinamica, o aprendiz deixa de ser o receptor da informagdo para ser participativo no processo de
aprendizagem. Como explica Lévy (2003), a colaboragdo permite, por meio da interagdo, que o sujeito realize tarefas mais
complexas com a ajuda de outros membros do grupo. Isso promove a inteligéncia coletiva, que leva “ao reconhecimento e
enriquecimento mutuo de pessoas, incluindo as dimensdes cognitivas, éticas, estéticas, tecnolégicas e organizacionais” (Lévy,
2003, p. 8, citado em Tavares & Barbeiro, 2011, p 12).

Em meio da diversidade e da nado-linearidade das varias ferramentas digitais, encontramos uma possibilidade de interligar o
projeto e a comunidade académica com maior frequéncia. Entre as diversas ferramentas que podem propiciar a integracao de
futuros professores da educagao basica com atividades destinadas a alunos surdos, uma das opgdes é a elaboracdo de atividades
na plataforma Moodle. Vale lembrar que essa plataforma, também chamada de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), € um
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sistema aberto de gestdo da aprendizagem a distancia, executado em um ambiente virtual e, de forma geral, utilizado para a
criagdo de cursos online. Ela permite a divulgacdo de textos, hipertextos, links, videos e diversos tipos de materiais para a
comunidade. Além de funcionar como um depdsito de informagbes, essa ferramenta também apresenta potencial comunicativo,
pois os féruns e chats permitem a interagdo entre os usuarios.

Vale destacar que os debates a respeito das tecnologias, no que se refere ao ensino, em geral, giram em torno de dois
eixos, a saber: aquele da producédo de materiais e aquele da construcéo de plataformas. Segundo Dias (2014), o primeiro seria “o
da producdo de materiais que possam auxiliar a pratica de ensino-aprendizagem, ou o que se tem comumente chamado de
Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA)” (Dias, 2014, p. 1) e o segundo, “a construgado de ferramentas e plataformas que visam
facilitar a busca, organizacao e reunido desses materiais, que podem ser chamados de repositérios” (Dias, 2014, p. 1). A partir de
tal distingao de eixos, o0 Moodle foi escolhido como plataforma para o curso devido a quantidade de recursos que apresenta, o que
nos possibilitava elaborar diversos tipos de atividades e, dessa forma, tornar as oficinas mais interessantes para o aluno. Entre
seus recursos (Tabela 1), podemos destacar a possibilidade de postar noticias na pagina principal do curso, criar eventos, anexar
um link para o aluno acessar outros sites e a de criar foruns, glossarios, livros, pastas etc. Ademais, € possivel elaborarmos
atividades de diversos tipos: exercicios de preenchimento de lacunas, de pergunta e resposta; atividades com videos, para anexar
um trabalho de diversos tipos, entre outros.

Tabela 1. Recursos da plataforma AVA

Base de dados
Chat
Escolha

Ferramenta externa

Forum

Glossario

Laboratério de avaliagédo

Licao

Pesquisa

Pesquisa de avaliagéo
Questionario
SCORM/AICC

Tarefa

Tarefas (2.2.)

Virtual programming lab
Wiki

Arquivo

Conteudo do pacote IMS
LaTic Gradereport

Livro

Pagina

Pasta

Rétulo

Outra funcionalidade interessante da plataforma é a Administragao do curso (Tabela 2). Ao entrar nessa ferramenta, o criador pode
acessar relatorios dos alunos, pesquisar sobre o desempenho de cada participante nas atividades, editar as atividades,
reconfigurar a pagina, fazer backup do conteudo, entre outros.

Tabela 2. Recursos para a administragao do curso

Administragdo do curso

Desativar edicao

Escolhedor de atividade desligado

Editar configuragbes

Conclusao de curso

Usuarios
Filtros
Relatérios

Notas

Backup

Restaurar
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Importar

Reconfigurar

Banco de questbes

Mudar papel para

Minhas configuracdes de perfil

2.1. Publico-alvo e objetivos

O curso elaborado tinha como publico-alvo alunos dos cursos de licenciatura da UERJ. Vale lembrar que a adesao ao curso virtual
foi opcional. Os interessados deveriam, no entanto, entrar em contato com a equipe do projeto para receber a chave de acesso e
um tutorial explicativo para a utilizagao da plataforma Moodle. A duragéo para a conclusdo das atividades do curso é/era de 8
semanas.

O curso ja teve duas turmas; no entanto, para fins do presente artigo, descreveremos a primeira tdo somente. Essa contou
com a inscricao e efetivacdo de oito alunos, sendo sete do curso de Letras (do 3.° ao 11.° periodo) e um do curso de geografia (5.°
periodo). Apesar do numero reduzido de alunos, as agdes realizadas mostraram-se promissoras e produtivas.

As informacgdes sobre os participantes foram obtidas por meio de ficha de diagnose. Em outros termos, a diagnose foi
produzida com o objetivo tragar o perfil dos participantes. Por isso, foi organizada a partir de perguntas que buscavam obter
informacdes relativas ao conhecimento sobre a LIBRAS, ao contato com surdos e a motivagao para realizar o curso.

A partir do perfil tragado, notou-se que a maioria dos alunos procurou o curso na area de portugués para surdos em razao
de sua prépria motivagao individual, e ndo devido a politicas de incluséo ou ao incentivo por parte das instituicdes a implementar a
capacitagdo de professores ou futuros profissionais na area. Dos oito participantes, somente trés afirmaram serem usuarios de
LIBRAS, uma vez que ja teriam feito uma disciplina de LIBRAS na proépria universidade. De forma geral, quase todos os
participantes tinham algum contato com surdos em diferentes espacgos, desde aulas de cursos de LIBRAS, igrejas, escolas,
transportes publicos, clubes, presidios até ambientes virtuais, como chats interativos.

Os participantes alegaram ter apenas conhecimento basico na area; no entanto, todos indicavam grande interesse em
conhecer mais sobre a comunidade e cultura surdas. Nas respostas obtidas, em linhas gerais, os participantes alegavam ter
buscado o curso com diferentes objetivos: ser um professor que conhecesse o mundo cultural dos surdos; conscientizar-se sobre a
educacao de surdos; promover maior acesso a LIBRAS; aprofundar os conhecimentos na area e, assim, contribuir para que os
alunos surdos tenham melhores recursos didaticos. Tais respostas desconstroem o mito de que os professores ndo se interessam
em conhecer mais sobre alunos com especificidades.

Por fim, com a analise do formulario de diagnose, observou-se que a escassez de cursos e oficinas no que diz respeito a
formagéo inicial para professores que trabalham ou que pretendem trabalhar com surdos. Além disso, observou-se também que,
muitas vezes, questdes relacionadas a surdez ndo sdo abordadas na area de formagao desses profissionais, o que faz com que os
professores sejam surpreendidos por essa realidade pouco discutida na graduacgao.

2.2. Metodologia

O curso elaborado no ambiente virtual teve como inspiragdo a experiéncia resultante de um curso de extensao presencial, cujos
objetivos eram abordar questdes ligadas ao ensino de Portugués como segunda lingua (L2) para alunos surdos e também propor
materiais que auxiliem o professor de Lingua Portuguesa (LP) na tarefa de ensinar a modalidade escrita dessa lingua.

O percurso de adaptagdo das atividades das oficinas presenciais para um curso em modalidade virtual mostrou-se um
desafio para as integrantes do curso. Isso porque nas oficinas presenciais estavam presentes diferentes recursos devido a
interagéo direta com os participantes, o que nao acontece em um curso em ambiente virtual. Com isso, algumas atividades
precisaram ser modificadas, de modo que se adequassem a nova modalidade a distancia.

O processo de elaboragdo do novo curso se organizou em trés momentos: inicialmente foi feita uma analise das oficinas
presenciais e foram elencadas quais atividades necessitavam de modificagdes e quais seriam as adaptagdes realizadas. Em um
segundo momento, foi criado o curso em ambiente virtual, quando os alunos fariam o curso na plataforma AVA. Por fim, em um
terceiro momento, foi realizado um projeto piloto com o objetivo de avaliar o material feito, perceber eventuais dificuldades e
problemas do curso e corrigi-los.

2.3. Resultados e avaliagao
No caso do nosso projeto de extensao, as oficinas no Moodle foram organizadas da seguinte maneira: uma introdugéo, dez oficinas
e uma atividade final que o aluno deveria fazer para concluir o curso.

Na Apresentacédo do curso (Tabela 3), foram disponibilizados dois arquivos que descreviam detalhadamente o projeto de
extensdo e as oficinas para professores. O aluno também poderia acessar um link que o redirecionava para uma pagina da
Plataforma AVA que explicava como usar o Moodle. Além disso, anexamos um questionario para sabermos mais informagdes
sobre o participante e seu conhecimento sobre a area e criamos um férum para que cada um se apresentasse e todos pudessem
saber quem estava participando da oficina.

Tabela 3. Apresentagéo do curso
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Sobre 0 nosso projeto de extensao

Sobre as oficinas para professores

Aprendendo a usar o Moodle

Questionario para estudantes participantes

Apresentagéo dos participantes

A oficina 1 (Tabela 4) tratou de questdes introdutdrias sobre a surdez, a LIBRAS e o ensino de portugués para surdos. Nela, foram
disponibilizados atividades de conscientizacao sobre a percep¢ao da surdez, uma cartilha sobre a area elaborada pelos integrantes
do projeto de extens&o e um link para o acesso ao dicionario on-line de LIBRAS.

Tabela 4. Oficina Introdugao a surdez

Atividade 1 — Atividade sobre a percepcéao da surdez (parte 1)

Atividade 2 — Atividade sobre a percepgao da surdez (parte 2)

Atividade 3 — Sugestéo de atividade para fazer com os alunos
Atividade 4 — Cartilha sobre surdez

Atividade 5 — Sobre o dicionario de LIBRAS — Acesso Brasil
Atividade 6 — Link do dicionario de LIBRAS — Acesso Brasil
Atividade 7 — Pesquisa de opinido sobre a oficina 1

A oficina 2 (Tabela 5) promoveu um debate sobre o livro de Audrei Gesser, intitulado “LIBRAS: que lingua é essa?”. O objetivo do
livro & criar um espago em que a discussdo sobre lingua de sinais, surdo e surdez seja cogitada A referida autora ainda
complementa ao dizer que, “de forma mais geral, o desejo do livro origina-se de reflexdes sobre algumas questbes relativas a area
da surdez, pensando especificamente a relagdo do ouvinte com esse outro mundo” (Gesser, 2009, p. 10) Nesse livro, Gesser
(2009) responde as principais duvidas que leigos apresentam sobre a area e apresenta ao leitor importantes esclarecimentos sobre
a LIBRAS, a surdez e o sujeito surdo.

Tabela 5. Oficina Debate sobre o livro “LIBRAS: que lingua é essa?”

Atividade 1 — Questionario sobre a area

Atividade 2 — Sobre a autora e o livro

Atividade 3 — Estudo de algumas questbes

Atividade 4 — Leitura do livro

Atividade 5 — Livro completo para a impresséao
Atividade 6 — Debate
Atividade 7 — Pesquisa de opinido sobre a oficina 2

A oficina 3 (Tabela 6) teve como enfoque o documentario “Travessia do Siléncio”. Esse filme, por meio de relatos da comunidade
surda, fala sobre a descoberta da surdez por parte do surdo e da sua familia e quais as dificuldades e descobertas essa
comunidade enfrenta em um mundo baseado na ideologia ouvinte.

Tabela 6. Oficina Debate sobre o documentario “Travessia do Siléncio”

Atividade 1 — Sobre o documentario

Atividade 2 — Documentario “Travessia do Siléncio”

Atividade 3 — Algumas questbes sobre o documentario

Atividade 4 — Pesquisa de opinido sobre a oficina 3

A oficina 4 (Tabela 7) abordou o documentario “Sou surda e ndo sabia”, apresentando um posicionamento em relagdo a surdez
diferente do “Travessia do Siléncio”. O documentario € narrado por Sandrine, uma mulher surda que nasceu em uma familia
ouvinte. Por meio da lingua de sinais francesa, ela nos conta sobre como descobriu que era surda, a reacéo da familia diante
dessa descoberta, seu contato com a lingua de sinais e seu processo de construgao da identidade surda.

Tabela 7. Oficina Debate sobre o documentdrio “Sou surda e nao sabia”

Atividade 1 — Sobre o documentario

Atividade 2 — Documentario “Sou surda e nao sabia”

Atividade 3 — Algumas questdes sobre o documentario

Atividade 4 — Pesquisa de opinido sobre a oficina 4
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A oficina 5 (Tabela 8) tratou a anadlise de materiais didaticos para o ensino de portugués para surdos. Inicialmente, foi proposta uma
atividade de reflexdo acerca das diferengas entre materiais para surdos e ouvintes. Depois, foram apresentados materiais
existentes na area e encaminhamentos para a analise e a adaptacao. Por fim, foi pedido que o aluno pensasse em possibilidades
de adaptagao de determinado conteldo de portugués para o ensino para surdos.

Tabela 8. Oficina Andlise de material didatico

Atividade 1 — Material didatico

Atividade 2 — Diferencas e semelhangas entre materiais didaticos para ouvintes e para surdos
Atividade 3 — Video da Turma da Ménica — Coleg¢ao Cine Gibi

Atividade 4 — Para refletir...

Atividade 5 — Como adaptar materiais didaticos?

Atividade 6 — Exemplos de materiais adaptados

Atividade 7 — Adaptacgdes feitas com os livros de Portugués como segunda lingua

Atividade 8 — Agora ¢ a sua vez!

Atividade 9 — Apostila de Lingua Portuguesa

Atividade 10 — Questionario

Atividade 11 — Pesquisa de opinido sobre a oficina 5

A oficina 6 (Tabela 9) trabalhou com a elaboragdo de praticas pedagoégicas para a comunidade surda. Partindo das ideias
apresentadas na oficina sobre analise e adaptacdo de materiais, buscou-se elencar os critérios e encaminhamentos para a criagéo
de uma atividade para surdos.

Tabela 9. Oficina Elaboragcao de material didatico

Atividade 1 — Elaborando materiais didaticos

Atividade 2 — Agora ¢ a sua vez!

Atividade 3 — Pequeno manual do professor de Lingua Portuguesa

Atividade 4 — Sugestéo de blogue com propostas de atividades

Atividade 5 — Pesquisa de opinido sobre a oficina 6

A oficina 7 (Tabela 10) teve como tematica principal a Literatura Surda, cujo objetivo é dar voz ao sujeito surdo e retratar seu modo
de vida e questbes sobre sua especificidade e sobre a LIBRAS. Essa literatura, ao destacar o surdo como tema principal das obras,
da voz a esse sujeito, incentiva o empoderamento da comunidade surda e afirma seu espago em uma sociedade baseada na
ideologia ouvinte.

Tabela 10. Oficina Literatura Surda

Atividade 1 — Literatura Surda

Atividade 2 — “Chapeuzinho vermelho” em LIBRAS
Atividade 3 — “A Branca de neve” em LIBRAS
Atividade 4 — “O patinho feio” em LIBRAS
Atividade 5 — “Os trés porquinhos” em LIBRAS
Atividade 6 — Questionario sobre literatura surda

Atividade 7 — Pesquisa de opinido sobre a oficina 7

A oficina 8 (Tabela 11) abordou questbes referentes a escrita do aluno surdo. Levando em conta que ele adquire (ou deveria
adquirir) a LIBRAS como primeira lingua — que se caracteriza por ser uma lingua espacgo-visual e sem modalidade escrita
reconhecida no Brasil — e o portugués como segunda lingua, sua escrita apresenta caracteristicas especificas. Essas
particularidades, por um lado, sdo semelhantes a escrita de um aluno estrangeiro aprendendo o portugués como L2; mas, por
outro, ha também particularidades ligadas a influéncia que a lingua de sinais exerce como L1 em seu processo de aprendizagem
da modalidade escrita da LP.

Tabela 11. Oficina A escrita do aluno surdo

Atividade 1 — Aula de LIBRAS sobre verbos
Atividade 2 — A escrita do aluno surdo

Atividade 3 — A qual aluno pertence cada texto?

Atividade 4 — Especificidades linguisticas da producéo de alunos surdos
Atividade 5 — Decreto nimero 5.626 (22 de dezembro de 2005)
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Atividade 6 — Ficha de critérios de avaliagao textual

Atividade 7 — Propostas de atividades com alunos surdos

Atividade 8 — Pesquisa de opinido sobre a oficina 8

A oficina 9 (Tabela 12) falou sobre a importancia da tecnologia no ensino atual e como ela pode auxiliar o professor na tarefa de
adaptar materiais e incluir os alunos surdos na sala de aula regular.

Tabela 12. Oficina O uso de tecnologias no ensino para surdos

Atividade 1 — A fungao da tecnologia

Atividade 2 — Catélogo nacional de produtos de tecnologia assistiva

Atividade 3 — Pesquisa de opinido sobre a oficina 9

A oficina 10 (Tabela 13) divulgou inimeros tipos de producéo de conhecimento na area de ensino para surdos. Como o publico da
oficina era formado por alunos de diversas areas de licenciatura, foram disponibilizados diferentes materiais que mostravam
iniciativas de adaptagéo de aulas para a comunidade surda.

Tabela 13. Oficina Divulgacgao cientifica na drea

Parte | — Ciéncias

Artigo sobre termos especificos em LIBRAS na area de Ciéncias

Aula em LIBRAS sobre planetas

Aula em LIBRAS sobre plantas

Programa “Momento Ambiental’

Link do programa “Momento Ambiental” em LIBRAS

Reportagem sobre o primeiro curso de Biociéncias para surdos

Parte Il — Educagéo Fisica

Aula de LIBRAS sobre termos técnicos no futebol

Parte Il — Eletrotécnica

Glossario de termos técnicos em LIBRAS - Eletrotécnica

Link do glossario de termos técnicos em LIBRAS — Eletrotécnica

Parte IV — Filosofia

Artigo sobre a criacdo do dicionario em LIBRAS de termos especificos na area de Filosofia

Reportagem sobre o dicionario tematico de Filosofia em LIBRAS

Parte V — Geografia

Aula em LIBRAS sobre os estados do Brasil

Parte VI - Letras

Livro didatico digital de Lingua Portuguesa em LIBRAS

Parte VIl — Quimica

Dissertagéo sobre o ensino de Quimica em LIBRAS

Link do glossario de termos em LIBRAS para a aula de Quimica

Pesquisa de opinido sobre a oficina 10

Por fim, a ultima atividade para os participantes do curso (Figura 1) pedia que o aluno elaborasse um plano de aula para alunos
surdos. Nessa tarefa, era esperado que o aluno apresentasse o que foi aprendido no curso e de que forma esse conhecimento
poderia auxilia-lo na sua pratica pedagogica.
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Atividade final para os participantes do curso

@ Atividades voltadas para surdos

A partir dos conteddos abordados nas oficinas, elabore uma aula voltada
para o ensino da sua disciplina para alunos surdos. Comente as adaptacdes
feitas e o porgué de suas escolhas.
Disponivel a partir de: quarta, 11 junho 2014, 20:40

Data de entrega: quarta, 18 junho 2014, 20:40

Figura 1. Atividade de concluséo do curso

De maneira integrativa, os recursos tecnoldgicos utilizados tinham como propésitos possibilitar o acolhimento de novas ideias,
relaciona-las aos dados apresentados, valorizar os saberes trazidos pelos aprendizes e incorpora-los aos objetivos de cada oficina.

A avaliagao feita pelos participantes indicou varios pontos positivos. Os conteudos foram apresentados de forma gradual,
facilitando o aprendizado; os enunciados eram esclarecedores e objetivos; as atividades estimularam o pensamento critico.
Também foram listados os eventuais/principais problemas, quais sejam: dificuldade de abertura de mapas; quantidade de links em
cada oficina; pouco espago para a digitagéo das respostas; exploragao insuficiente dos féoruns com debates e conversas; bloqueio
do sistema em diversos momentos devido ao uso da plataforma; presenga de pesquisa de opinido ao final de cada oficina. Como
sugestdes apresentaram: aumentar a carga horaria, em virtude da amplitude da tematica; inserir comentarios e corregcdes das
atividades realizadas; inserir outros tépicos a serem abordados; acrescentar video-aulas gravadas por professores.

Foi possivel averiguar quais exercicios precisavam ser adaptados ou excluidos, quais tépicos apresentavam algum
problema que deveria ser corrigido e quais atividades poderiam ser melhoradas, dentro de certos pardmetros — sobretudo,
limitadas pelas possibilidades da prépria plataforma. As criticas e sugestbes recebidas possibilitaram o aprimoramento das
atividades assim como do curso em geral. A participacdo de cada aluno contribuiu para o estudo de viabilidade da realizagéo das
oficinas em ambiente virtual, bem como para a definigdo de implementacao das agbes extensionistas.

A plataforma Moodle pode ser um caminho interessante para a capacitagdo de professores na area, pois permite que 0s
participantes organizem o estudo de acordo com sua carga horaria disponivel. Ademais a possibilidade de utilizar diversos recursos
no Moodle - como videos, links, materiais diversos - torna o curso mais interessante. No entanto, os participantes também
atentaram para um fator importante: a carga horaria das oficinas garante apenas um contato introdutério com a area, sendo
necessaria a elaboragéo de cursos mais aprofundados sobre a tematica.

3. Consideragoées finais
O curso virtual possibilitou-nos observar como funciona o processo de aprendizagem e produz novas formas de relagéo e
socializacdo entre os sujeitos. Cabe destacar a possibilidade de atividades virtuais auxiliarem na formacgéo de futuros professores.

Também confirmou a importancia da plataforma online na atualidade. O Moodle possibilita que o aluno gerencie a realizagéo
do curso de acordo com sua carga horaria disponivel, o que facilita a realizacdo das atividades relacionadas a sua formacéo. Essa
vantagem mostra-se como um diferenciador essencial, pois muitos graduandos acabam n&o conseguindo fazer cursos de extensao
devido a falta de tempo e de incentivo por parte das instituigbes onde trabalham. Por outro lado, essa questdo também evidencia
uma problematica da area: a importancia de as instituicdes incentivarem a especializagdo dos futuros professores. Verificou-se que,
muitas vezes, eles procuram cursos para se aprofundarem em diversos assuntos por vontade prépria e ndo somente por estar
inserido na matriz curricular. Apesar de o fato em questao ser positivo no sentido que mostra a seriedade do futuro docente e seu
profissionalismo, isso também ocasiona um acumulo de tarefas que sobrecarrega o aluno, que muitas vezes ja trabalha e néo é
liberado para assistir a palestras nem para fazer cursos na area ou nao tem tempo para saber mais sobre diversos assuntos da
profissao.

Portanto, cursos em ambientes virtuais parecem ser um caminho vantajoso na formagao de profissionais nos dias de hoje.
Ao analisar a formagéo inicial de professores nos cursos de graduagdo, nota-se que sado raras as discussdes sobre o tema da
surdez e o ensino de portugués como L2 nos cursos de formacgdo. Isso sinaliza que, mesmo tendo interesse em aprender mais
sobre a comunidade surda e suas especificidades, o professor pode ter dificuldades em adaptar ou elaborar praticas pedagogicas
para esse publico, pois muitas vezes mal o conhece e ndo conhece LIBRAS. Cabe ressaltar que, para muitos, é grande a surpresa
de ver que os surdos tomam o portugués como uma segunda lingua e ndo como L1. Isso gera idiossincrasias e distor¢ées no
momento da elaboragéo e adaptagdo de materiais, assim como na propria pratica pedagoégica.

Pensar na incluséo de alunos surdos no cotidiano escolar e no papel da educagao bilingue e da LIBRAS nesse processo
sdo questdes atuais que precisam ser problematizadas, pois ultrapassam a simples inser¢gao desses alunos no espaco da sala de
aula regular: é necessaria também uma mudanga social e cultural.
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