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|- A DISCIPLINA DE PSICOLOGIA DA EDUCACAO

A disciphna de Psicologia da Educagdo II faz parte do plano de estudos do
42 ano da licenciatura em Psicologia, integrando-se¢ numa das suas areas cientificas optauvas
a Ara de Pszcolog1a do Desenvolvimento e Educagao da. cnanga E uma cadcua anual,
constitnida por duas horas teéricas ¢ duas horas préticas semanais.

Pretende-se que os alunos adquiram os instrumentos conceptuais € meto-
doldgicos necessdrios ao desempenho das suas futuras fungdes como profissionais de Psicolo-
gia em estruturas educativas. '

Com este objectivo em vista, sdo abordadas ao longo do ano as seguintes
linhas temdticas: '

A.  Aspectos tedricos, histdricos e conéepmais da Psicologia da Educacio
B. Metodologia em Psicologia da Educagdo

1.  Métodos de observacio ¢ registo (avaliagio formal e informal;

testes com referncia a normas € a critério; etc).

2. Técnicas de avaliago e interven¢fo no processo de ensino-
aprendizagem

2.1. A Andlise Comportamental Aplicada ¢ suas aplicacdes (o
_Ensino Preciso; o Modelo de Andlise de Tarefas; o
Modelo de Andlise de Competéncias; A Hierarquia de
Ensino-Aprendizagem).

22. O Ensino Directo
C. A educagfio pré-escolar: metodologia de avaliacdo e de ensino

- Caracteristicas de diferentes curdculos em educagfio pré-escolar e

organizagao curricular

D. O ensino bdsico: metodologia de avaliagdo € de ensino




- Organizagfo curicular “e sua avaliagio;
organizacfio ¢ gestdo da sala de aula.

Escola, familia e comunidade -

- Descrigio dos contextos, sua articulagdo e impacto no desen-

volvimento da crianga.

As Aulas Préticas irdo incidir num trabatho de operacionalizagio e
concretizagdc daqueles instrumentos conceptuais € metodolégicos
considerados essenciais 4 observagfo, registo ¢ interven¢io emn qualquer

contexto educativo.




[I- AS AULAS PRATICAS DE PSICOLOGIA DA
EDUCACAO I

1. INTRODUGCAO

As aulas préticas desta disciplina ©m como objectivo central a operacio-
" nalizagio de instrumentos que permitam aos alunos - futuros psicélogos - apreender o processo
educativo e intervir adequadamente nele.

Aceitando o facto da educagfio ser um fendmeno complexo em transfor-
magio continua, pretende equipar-se o futuro psicélogo com um conjunto de instrumentos de

avaliacdo-intervencdo centrados no individuo, no grupo, nas organizagGes ¢ na comunidade.

2. OBJECTIVOS GERAIS

2.1. Operacionalizar inswumentos de avaliagdo-intervencdo a nivel da
instituicio educativa e do seu meio envolvente;

2.2. Operacionalizar instrumentos de avaliagdo-intervencdo a nivel do
grupo, podendo este ser um grupo de criangas (por exemplo: grupo-
turma), um grupo de educadoras ou professores, um grupo de pais ou
outro.

2.3. Operacionalizar insumentos de avaliagdo-intervengdo a nivel da

crianga.




3. METODOLOGIA GERAL

As aulas prddcas organizam-se de acordo com t€s momentos-chave:

- Um momento de operacionalizagdo e concreizacdo de Instrumentos
de avalia¢do-intervencgfo;

- Um momento de aplicac8io desses instrumentos;

- Um momento de andlise e reflexdo sobre o realizado, permitindo pers-
pectivar accles futuras.

Serfio privilegiados dois espagos de namreza diferente: a Faculdade e con-
textos educativos formais pré-escolares ¢ escolares.

Os primeiro e terceiro momentos terdio lugar na Faculdade, enquanto o

segundo, sempre que possivel, acontecerd nos contextos educativos (pré-escolares ou esco-
lares).

O contacto com a realidade educativa serd efectuado ao longo do ano lectivo,
numa perspectiva de acgdo-reflexdo que, espera-se, proporcione uma apreensio progressiva
do processo educativo ¢ dos seus intervenientes.

Os estudantes manterdo sempre um estatuto de observadores, nunca in-
tervindo - pelo menos intencionalmente - na situagio educativa. Essa oportunidade té-la-do no
5% ano da licenciatura, no dmbito do Estagio.

A turma prdtica serd organizada em grupos de dois a m€s elementos, tendo
cada grupo que seleccionar um contexio educativo para a realizacdo do seu wabalho (Jardim
de infincia ou escola primdria). Embora tendo consciéneia que, em condigles ideais, os alunos
deveriam contactar com os dois tipos de contexto, limitagSes de tempo levaram-nos a optar
pela realizagio dum trabalho com profundidade num dnico contexto. De qualquer modo, sendo
0s véarios grupos da turma repartidos pelos diversos contextos, serd sempre permitida uma froca
de experincias entre os diferentes grupos. |




Ao longo do ano, cada grupo“de estudantes terd que realizar as seguintes
tarefas:

. Caracterizagio da instituicdo educativa- (jardim de infincia ou escola
primdria) e do seu meio mais préximo, com vista a um levantamento

dos recursos e necessidades existentes.

. Caracterizagfo de uma sala de actividades ou de uma sala de aula com
base nas suas duas vertentes: a organizacio do processo de ensino-
aprendizagem e a organiza¢io da gestio de comportamentos.

. Caracterizagio duma crianga pertencendo ao grupo observado, anali-
sando-se as suas interaccBes com a educadora ou professora, com as
outras criangas e com as actividades ou tarefas.




[1l- DESCRICAO DE UM CONJUNTO DE AULAS PRATI-
CAS SOBRE QUATRO TECNICAS DE AVALIACAO
INFORMAL

1. INSERCAO DESTAS AULAS NUM CONJUNTO MAIS VASTO DE AULAS
PRATICAS

As técnicas de avaliagdo informal sdo frequentemente utilizadas para re-
colher informagio sobre a realizagdo ou comportamento duma crianga em contextos educat-
vos. Ao contrdrio dos testes com referéncia a normas (T. R. N.) ©, sfio instrumentos simples
e de fécil aplicagfo, que permitem uma medida directa e continua do comportamento da .
crianca. As tcnicas de avaliagio informal nfo pretendem comparar uma crianga com outra;
pretendem sim, confrontar o seu comportamento com as exigéncias do meio,

Ha uma larga variedade de técnicas de avaliagdo informal: técnicas de
‘Observacdo; andlise de amostras de trabalho; testes com referéncia a critrio; inventirios
informais; andlise de tarefas; listas de verificagio; escalas de avaliacfio; entrevistas e ques-
tiondrios; andlise microgenética e constituicdo de grelhas para o seu estudo.

{:,l

Estas técnicas sfo exwemarnente Uteis na avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem, permitindo determinar os niveis de funcionamento dum aluno; especificar os
objectivos a atingir; avaliar o progresso e identificar a necessidade de modificagBes no ensino

(Mc Loughlin e Lewis, 1981).

A primeira tcnica de avaliagfo informal a ser apresentada nas aulas prdtcas
serd a observagio. Preparar-se-d4 um bloco de aulas abordando vérios tipos de observagio:

Observagdo naturalista, observagio ocasional e observacdo sistemdtica®

O segundo bloco de aulas sobre avaliagio informal serd constituido pela
apresentacio de quatro técnicas :

(1) Os TRN. de conhecimenlos e aquisi¢ies a nivel escolar e pré-escolar sfo igualmente abordados no dmbito
das aulas prdticas. Infelizmente, no nosse pafs apenas existem alguns destes lestes em fase experimental e com
normas restritas (Provas de cdlculo para as 1* ¢ 2* fases da Direcglio de Servigos de Orientagio e Intervengio
Psicoldgica e as provas de leitura e escrita de Miranda Comeia).

{2) A nivel da observagfo sistemndtica serfio referidos o registo de frequéncia, o registo de duraclio e o regiso por
amostragem no tempo. R :



a andlise de amostras dé trabalho;

os testes com referéncia a critério;

os inventdrios informais;

a andlise de tarefas. oy

2. Q@EIvos

o

Este conjunto de aulas pretende apresentar quafre -#cnicas de avaliagio

infornfimeadamente, a andlise de amostras de trabalho (1), os-festes com referéncia a
critécps inventdrios informais (3) e a andlise de tarcfas (4). ... -

Pretende-se que os alunos sgjam capazes de desenvolver e aplicar cada uma
destasgas de forma integrada.

Um objectivo menos imediato serd.a wsua.aplicago de Torma adaptada, isto .
€, coilo outras fontes de avaliagio a nivel ndo sé do individuo, mas também dos
Contem gue este s¢ insere.

3. POB DE PARTIDA

Aquando da introdugfio destes instrumentos jé terdo: sidoireferidos nas aulas
teCricampectos tedricos, histéricos € conceptuais da Psicologia da-Educagio (Ponto A do
oo Prografando & ser abordades os seus aspectos- mtodelégicos;f(Pont% B do Programa).

PressupBe-se, portanto, que os aluncé dorfiinem és:nqé;ceitos tedricos de
base Jgkr situar a avaliagio informal no contexto da Psicologia. da E@ucagﬁo. Os alunos
devermlie que os modelos em Psicologia da Educagio sofreram. um processo de
transfoaly, deixando de ser a crianga o foco da avaliagio ¢ cenu:ando-;s;; esta Glima, cada
vez migm factores exteriores ao individuo (tarefa e curriculo).




4. ORGANIZACAO DAS AULAS

As aulas serdo organizadas de acordo com trés momentos diferentes:

Num primefro momento , 0s instrumentos seriio apresentados € caracteri-
zados com base em exemplos ilustrativos. A apresentagio das diferentes técnicas serd
sucessiva, sendo salientadas as suas interrelagbes e interdependéncias. Este primeiro momento
corresponderd a duas aulas praticas. ' '

Num segundo momento, os alunos irdo aplicar 0s quatro instrumentos de
forma integrada, a fim de dar resposta a um caso concreto duma crianga especifica.

Por dltimo, efectuar-se-d uma andlise e reflexdo sobre o realizado, sendo
apontadas as vantagens e desvantagens da aplicagfio de tais técnicas.

Os 22 e 3° momentos corresponderfio a duas aulas prdticas.

5. PRIMEIRO MOMENTO

5.1. INTRODUGAO

A docente comega por realizar uma breve revisdo sobre as técnicas de
avaliagdo informal (a sua apresentagio jd havia sido feita aquando das aulas sobre wcnicas de
observagdo), anunciandode seguida, a inwoducio das quawo novas técnicas.
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52. A ANALISE DE AMOSIRAS DE TRABALHO

5.21. Descrigﬁo

. A andlise de amostras de trabatho consiste numa recolha de amostras do
trabalho realizado por um ou vérios alunos, com o objectivo de identificar padrdes de emo e
TESpOStas  CorTectas '

A andlise pode ser realizada de duas formas:
a-  Andlise do emo

Neste tipo de andlise, os erros sdo identificados, descritos e codifica-
dos com vista a detecco de padrdes de ero. S&o depois levantadas
hipéteses sobre as causas possiveis destes erros. Esta técnica nao
permite uma vexificagio das hipSteses levantadas, tendo esta que ser
realizada a partir de outras formas de avaliagao informal.

b- Andlise de respostas

Este processo de andlise permite ndo sé a identficagdo de padrdes de
erro, como também de respostas comectas. Com base nesta andlise €
possivel determinar dreas fortes e fracas do aluno.

5.2.2. Relagio com o ensino

Esta técnica de avaliacdo detecta padrdes de erro que penhitcm levaniar
hipéteses sobre as eventuais lacunas do processo de ensino-aprendizagern. No entanto, para
a identificacfio precisa da lacuna, isto &, da competéncia ou das competéncias ndo adquiridas,
hd necessidade de ntlizar insrumentos mais finos, como € o caso dos testes com referéncia a
critério.




5.2.3. Exemplificacao

A docente concretiza a sua exposi¢io a partir dum exemplo (ver Anexo I) €
solicita os estudantes no sentido de apresentarern outros exemplos possiveis.

5.3. OS TESTES COM REFERENCIA A CRITERIO

5.3.1. Descriciio

Os testes com referéncia a critério (T.R.C.) s@o festes que permitem obter
informagfio sobre as competéncias curriculares dominadas e n3o dominadas pelo aluno.
Howell, Kaplan ¢ O'Connell (1979) referem que, para construir um T.R.C,, hd que determinar
primeiro a competéncia que se quer avaliar e aquilo que o aluno deve fazer. Depois, definir-
se-d0 as instrucBes a serem dadas, os itens a serem incluidos no teste (deverdo situar-se todos
ao mesmo nivel de dificuldade) e o critério minimo para se considerar que o aluno passou no
teste (geralmente, este grau de sucesso corresponde a 80% de respostas correctas).

5.3.2. Relacdo com o ensino

Os T.R.C. permitem identificar o que o aluno faz € ndo faz, reflectindo o seu

~ nivel de funcionamento numa dada competéncia

A aplicagio dum T.R.C. em momentos diferentes permite avaliar o pro-
gresso do aluno.

5.3.3.Exemplificac¢io

A docente concretiza a exposicdo com base num exemplo (ver Anexo ID),
sendo os esmdantes convidados a propdr outros exemplos de T.R.C. para competéncias
diferentes.
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534. A andlise de amostras de trabatho e os T.R.C.

Antes de passar & apresentagio do insmumento seguinte, a docenie solicita
os estudantes no sentido de apresentaremy as caracteristicas- de um e de outro tipo de

54. OS INVENTARIOS INFORMAIS

54.1. Descricio

Os inventdrios informais sdo instumentos que avaliam a realizagdo dum
aluno em relacfio a uma 4rea do currfculo, embora ndo permitam a identificagio do seu nivel
de funcionamento.

Para se construir um inventdrio informal hd que determinar a drea curricu-
lar a ser avaliada, assim como o segmento do currfculo adequado 2 idade dos alunos, seu nivel
de escolaridade e competéncia. O curriculo serd depols decomposto nas suas componentes
essenciais; para cada componente’ serdio elaborados itens que permitam a sua avaliagio(Mc
Loughlin e Lewis, 1981).

Os inventddos informais sdo assim testes que incluem itens de natureza
diferente, sendo o niimero de exemplos por tipo de item reduzido (tem que o ser para ndo tornar
o teste demasiado extenso). Sdo portanto instrumentos que apenas fornecem um diagndstico

superficial da simagio sem pretender identificar o nivel exacto de funcionamento do aluno.

5.4.2. Relacio com o0 ensino

Os inventdrios informais permitem apenas uma estimativa do nivel de fun-
cionamento durn aluno (Mc Loughlin e Lewis, 1981). S@o instrumentos que proporcionam a
informacio necessdria para identificar o tpo dé' T. R. C. apropriado ao estabelecimento do
nivel de funcionamento do aluno.
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5.4.3. Exemplificacao

A docente apresenta um exemplo de invenidrio informal (ver Anexo IH),
sendo pedidos outros exemplos aos alunos.

54.4. Andlise de amostras de trabalho, TR.C. e inventdrios informais

Os alunos sio solicitados a confrontar as trés técnicas de avaliagio com base
nos exemplos concretos sugeridos por eles préprios e pela docente. Salientar-se-4 que, tanto
a anilise de amostras de trabalho como os inventdrios informais,. permitem seleccionar 0s
TR.C. adequados 2 identficagio do que a crianga faz ¢ ndo faz.

55. A ANALISE DE TAREFAS

5.5.1. Descri¢io

Howell, Kaplan ¢ O'Connell (1979) definem a andlise de tarefas como um
processo constituido por s etapas:

. Decomposicio da tarefa nas suas componentes ou subtarefas essen-
ciais;

. Sequenciago das subtarefas de acordo com um critério de dificuldade
(da mais ficil & mais dificil) ou cronoldgico (0 que acontece primeiro
¢ ensinado antes do que acontece depois);

. Descricio de cada subtarefa sob a forma dum objectivo comportamen-
tal.

e 52 Rebicio-com 0 ensino - e

Quando € detectada uma dificuldade em determinada tarefa, poder-se-d
optar por realizar a sua andlise em componentes. A realizagdo do aluno em cada componente
é avaliada, permitindo detectar qual- a componente (ou quais as componentes) nao dominada
e responsdvel pela dificuldade do aluno.

14




A andlise de tarefas permite também detectar as metas e os objectivos a
atingir com o aluno em questio.

5.3.3. Exemplificacao

A docente apresenta um exemplo de andlise de tarefas (ver Anexo IV), ilus-
trando os seus tés processos basicos: '

¢ 1isolar;
+  sequenciar;
+  descrever.

E depois sugerida uma "tarefa-problema” (pela docente ou pelos estudan-
tes), que serd utlizada como ponto de partida para uma andlise de tarefas.

A actvidade € realizada em grande grupo, orienada pela docente, que vai
escrevendo no quadro as propostas dos estudantes. E namral que surjam vérias andlises de
tarefa possiveis, facto que serd aproveitado pela docente para salientar que uma tarefa poderd
dar origem a vérias andlises de tarefa. Provavelmente, ndio existe uma andlise de tarefas éptima.
A sua qualidade serd avaliada a partir do progresso do aluno: se o aluno progredir, a andlise
de tarefas € considerada adequada; se nfio progredir, entio serd necessdra uma ijeformu]agﬁo
ou decomposicdo das subtarefas em passos ainda mais simples.

5.5.4. Andlise de amostras de trabalho, T.R.C, inventirios informais e andlise de
tarefas, - ' '

Nesta altura, € realizada uma sfntese final em que serfio confrontadas as
quatro técnicas apresentadas.

A docente coordenard a discussdo, fazendo, no final, alusio ao facto da
andlise de tarefas estar presente nas técnicas anteriormente apresentadas:

Na andlise do emo, quando sdo levantadas hipdteses acerca de causas
possiveis para o erro;

Nos inventirios informais, pois a sua construgdo implica a decomposigio de
unidades cwmmiculares nas suas componentes;

15




Nos testes com referéncia a ‘critério, porque estes sdo, no fundo, uma
consequéncia natral da andlise de tarefas.

5.6. CONCLUSAO: INTEGRACAO DOS QUATRO INSTRUMENTOS

A guiza de conclusdo, a docente escreverd no quadro as quatro grandes
questdes, a que estes instrumentos permitem responder:

I Qual o nivel de funcionamento do aluno?
II  Que objecivos nos propomos atingir com esse aluno?
I Qual a sequéncia de ensino a utilizar?

IV Como avaliar se os objectivos estio a ser alcangados? (Howell et al,
1979).

Os estudantes sio aconselhados sobre a bibliografia a consultar at€ & aula
pritica seguinte (ver Anexo V).

6. SEGUNDO MOMENTO

é.1. INTRODUCAO

A docente realiza uma breve revisiio dos conceitos-chave abordados no
primeiro momento (andlise de amostras de trabalho, T.R C., inventdrios informais e andlise de
tarefas). Os alunos terfio oportunidade de expdr as suas dividas que poderfio ter decorrido das
aulas anteriores e/ou das leituras realizadas.

Ao contrdrio do habitual, os alunos nio terfio possibilidade de aplicar estes
instrumentos em contextos educativos, jd que o seu estatuto de observadores nao lhes permite

‘introduzir modificagBes na situagfio educativa. Seria o que, inevitavelmente, iria suceder, se
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fossem aplicados, por exemplo, os T.R.C. imprescindiveis 2 determinagdo do nivel de
funcionamento do aluno.

Assim, a docente trard para a aula amostras de wabalho e inventdrios
informais duma crianca seguida em Estdgio por um aluno do 52 ano. Serdo estas producdes que
servirio de base & determinacio do nivel de funcionamento do aluno.

A turma é organizada em pequenos grupos (cerca de 4 alunos pbr grupo),
sendo fornecida a todos os grupos a mesma base de trabalho (isto €, as mesmas amostras € 0S
mesmos inventdrios de uma mesma crianga). Para ndo tomar o trabalho demasiado extenso,
é scleccionada apenas uma 4rea curricular (drea da matemdtica ou da leira ou da escrita).

O objectivo final deste segundo momento consiste na elaboragdo dum Plano
de Ensino contendo o nivel de funcionamento do aluno (I), o objectivo final a ser atingido (ID),
a sequéncia de ensino a seguir (II) e os instrumentos para avaliar se os objectivos estdo a ser

atingidos (IV).

6.2. PLANO DE ENSINO DA DOCENIE

6.2.1. Nivel de funcionamento dos éstudantes do 4° ano

_ Os estudantes sdo capazes de formular objectivos comportamentais e de
dizer o que é uma andlise de amostras de trabatho, um T. R. C., um inventério informal e uma
andlise de tarefas.

6.2.2. Objectivo final

Que os estudantes do 42 ano elaborem um plano de ensino para uma dada
crianga na #rea curricular X, em trabalho de grupo e com a ajuda da docente, dando resposta
4s quato questdes que se seguem: '

I Qual o nivel de funcionamento da crianga?
Il Que objectivos nos propomos atingir com essa Crianga?

I Que sequéncia de ensino utilizar para atingir o objectivo final?

- -




IV Como avaliar se os objectivos estio a ser alcangados?

6.2.3. Sequéncia de ensino

. .SUBTAREFA 1

Que os estudantes elaborem os testes com referéncia a critério necessdrios
para determinar o nivel de funcionamento duma crianga, com base em amostras de trabatho e
resultados obtidos em inventdrios informais.

Cada grupo analisard as amostras de mabalho e os resultados obtidos nos inventérics,
a fim de construir os T. R. C. necessérios & identificacio do nivel de funcionarmento

da crianga em questiio.

A apresenlagio dos resultados do mabalho efectuado serd feita por grupos. Discutir-
se-80 as razbes para as decisGes omadas e reflectir-se-d sobre as vaniagens ¢

desvaniagens das alternativas escolhidas pelos diferentes grupos.

A docente apresentard entfio os T. R. C. elaborados pelo estagidrio, que serdo
confrontados com os T. R. C. elaborados na wrma. Far-se-4 uma avaliagio critica

dos testes realizados.

SUBTAREFA 2

Que os estudantes estabelecarn um objectivo final a ser atingido pela crianca
no periodo de ufs meses, tendo como ponto de partida o seu nivel de funcionamento.

Nio sendo vidvel a aplicagiio dos T. R. C. construidos na tuma  crianga em questio,
a docente apresenta os resullados obtidos pela crianga nos T. R. C. construidos e
aplicados pelo estagidrio. E com base no nfvel de funcionamento determinado por
este conjunto de testes que os estudantes estabelecerdio o objectivo final a atingir com

a crianca.
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SUBTAREFA 3

Que os estudantes estabelecam uma sequéncia de ensino, tendo como ponto
de partida o nfvel de funcionamento do aluno, e como meta o objectivo final estabelecido no
passo anterior.

Para estabelecer a sequéneia de ensino, os estudanies terfio como pomo de pamda
o ohjectivo final a ser atingido. Este objectivo final ou tarefa-alvo serd sujeito aos

Seguinles processos:
- andlise da tarefa-alvo nas suas componentes essenciais ou subtarefas;
- sequenciagio das diferentes subtarefas;

- descrigao das subtarefas sob a forma de objectivos comportamentais.

SUBTAREFA 4

Que os esmdantes elaborem testes com referéncia a critério que avaliem se

os objectivos sdo ou ndo dominados.

Os estudantes terfio que elaborar T, R. C. a partr das subtarefas descritas, sob a forma

de objeciivos comportamentais.

6.24. Avaliagio

Cada grupo apresentard o trabalho realizado, isto €, o Plano de Ensino
completo. A turma analisard em detalhe cada proposta, identificando, com a ajuda da docente,
evenmais lacunas.

Este é um momento privilegiado para a docente poder avaliar se o objectivo
final proposto para a aula foi ou nio atingido™.

(1) De salienlar que o primeiro aspecto do objectivo final (resposta 3 primeira questfio) jd teria sido avaliado
no ponto anterior (sublarefa 1).

19




7. TERCEIRO MOMENTO

Encerrando este bloco de aulas, a2 turma discutird a utilidade destes instru-
mentos. "Serd Téferido qué, embora as dulas se tenham centrado na utilizagio destas técnicas
a nfvel do processo de ensino-aprendizagem, elas também podero ser aplicadas a nivel da

~ gestdo de comportamentos.

Salientar-se-4 que a sua aplicagio € possivel ndo s6 em contextos escolares,
mas também pré-escolares € mesmo familiares.

As téenicas de avaliagdo informal sfo técnicas que implicam grande dispéndio
de tempo, tanto a nivel da sua elaboragio como a nivel da sua andlise. At€ que ponto professores
e psicélogos estardo dispostos a um trabalho tio moroso? Actualmente, existemn centros de
recursos dispondo de inventdrios informais, T.R.C. variados, sequéncias de ensino.. Hd
programas de computador que permitem a identificacio de padrbes de emo e suas causas
possiveis. No entanto, pouco material existe adaptado 2 realidade do nosso pais, & nossa lingua,
aos nossos curriculos. Ao professor € ao psicélogo porugu€s ndo Testa muitas vezes outra
alternativa, sendo construir, ele proprio, oS seus instrumentos.

Frequentemente, esta construgdo € dificultada, por um lado, pela auséncia de
teoria e investigagio sobre os processos de aprendizagem, por outro lado, pela distdncia da
teoria da pratica quotidiana de ensino. Por exemplo, a construgdo dum T.R.C. e a elaboragdo
duma andlise de tarefas sdo realizadas, essencialmente, a partir duma base empirica. O desco-
nhecimento dos processos cognitivos implicados na execugio de determinada tarefa, dificulta
a jdentificagio de tarefas cruciais para a aprendizagem, assim como a tomada de decisio sobre
a melhor sequéncia de ensino. De facto, a validagio destes instrumentos reside num processo
continuo de avaliagﬁo—mtewengﬁo. Parte-se do principio que o aluno tem sempre razdo. Se hd
progresso, 0 instrumento € vélido, se nfio hd, necessita de reformulagao.

E através de técnicas desta natureza que & possivel tansformar o processo
«.de .ensino-aprendizagem na sala de aula numa investigagfo-acgfio. O resultado das modifi-
cagbes introduzidas no ensino € sistemnaticamente avaliado, sendo perspectivada a acgio futura
de forma a dar resposta is necessidades sentidas.

E num processo assim que as fronteiras entre teoria € prética se transformam,
dando origem a novos saberes (Bataille e Clanet, 1981). Provavelmente, um processo deste
tipo contribuird para a construgio de novos saberes sobre o fenémeno educativo.
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ANEXO |

Exemplo de uma andlise de amostra de trabalho na drea curricular da Lingua

Portuguesa. et e e . R
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Texto corrigido
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ERROS CAUSAS POSSIVEIS

omile palavies . S.nio é capaz de discriminar palavras ditadas
(mas; feira; ir & feira) (discriminagiio  auditiva)

alieracies de palavras . S. ndo € capaz de solctrar palavras fone-
(apsum; velar) ticamente
jungio de palavras diferentes . 3. nfio é capaz de soletrar e escrever palavras
(timei) simultaneamente.

omissdo de sflabas

(ci - em vez de "sido")

dificuldades nos digrafos

(apsum - Espipho timci - ticha sido)
inverstes

(A gooar; velzr; apsum)

separagoes

(A_gooar)

adi¢Oes

(A gooar)

desconhecimente de regras onogrificas
{onten; amiérios)

erros de tipo fonélico

(pogo)

trocz afe mudo

(apsum; €)

desconhecimento da palavra “préxima”
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ANEXO 1l

Tmaemanc.

frequéncia de 35

Exemplo de um teste com referdncia a critério na drea cumicular da

Objectivo comportamental:

Que o aluno realize somas de dois nimeros de um algarismo a uma
exemplos correctos por minuto durante s dias sucessivos. '

4 2 4 6 2 3 -3 5
+2 +3 +0 +1 +2 +0 +4 +1

0 7 1 6 1 1 5
+0 +2 +9 +8 +4 +1 +7 +9

2 5 0 0 7 3 8 7
+4 +5 +8 +9 +7 +7 +9 +9

6 7 3 4 7 g . 5
+5 +6 +7 +5 +9 +4 +3 +7

2 6 5 6 4 1 5
+9 +8 +5 +3 49 +4 +2 +4

9 7 9 2 1 2 3 7
+5

+8 +9 +6 +4 +10 +9 +2

(adaptado de Howell, Kaplan e O'Connell, 1979, p. 92)
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ANEXO i}

Passo 1

Passo 2

Passo 3

Passo 4

Passo 5

Passo 6

Passo 7

Passo 8

Passo 9

-+ -Passo ‘10

Paaso 11

Exemplo de um inventdrio informal na 4rea curricular da matemdtica

42 38 72 51
+5 +1 +6 +6
33 48 36 87
425 21 42 2.
342 463 823 - 792 -
45 45 16 4T
825 925 782 571
+23 _i’s:l _-_116_ +28
802 362 723 892
+195 3403 4156 +105
3 6
+4 +1 +1  S5+4242= 3+2+1=
_2 _2 _4
2 4 3 )
+0 +2 42 1+5+14+2= 2+2+2+3=
1 1 1
_3 _1 -
43 69 38 27
+7 +7 +5 +9
38 43 59 26
27 429 425 435
42 64 Qé 47
81 483 493 482
38 67 39 83
+92 +85 +47 _‘t§§.

(adaptado de Mc Loughlin e Lewis, 1981, p. 179)
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ANEXO IV

EXEMPLO DE UMA ANALISE DE TAREFAS

Anidlise da tarefa: "Procurar palavras no dicionario"

Tarefa:
Objectivo terminal:

Ser capaz de localizar palavras- no diciondrio

Dados uma lista com 10 palavras e um diciondrio, o aluno procurard
cada palavra no dicionfrio, assinalando-a com um circulo. O critério
de sucesso a atingir serd de 100% de precisio num tempo limite de 20

minutos.

Subtarefa 1:
Objectivo 1:

Ser capaz de emparelhar palavras idénticas

Dada uma lista de 10 palavras, em que cada uma das 10 palavras €
seguida por 2 palavras semelhantes e 1 idéntica, o aluno assinalard a
palavra idéntica. O critério de sucesso serd de 100% de precisdo num
temmpo limite de 60 segundos.

Subtarefa 2:
Objectivo 2:

Ser capaz de escrever palavras por ordem alfabética
Dada uma lista de 10 palavras, o aluno escrevé-la-4 por ordem al-
fabética, com 100% de precisfio, num tempo limite de 10 minutos.

Subtarefa 3:

Objectivo 3:

Ser capaz de realizar uma estimativa sobre a localizagdo da palavra no
diciondrio.

Dados uma lista de 10 palavras e um diciondrio, o aluno abrird o Livio
numa pégina que ndo diste mais de 5 letras da letra por que comega
a palavra a localizar. Esta tarefa terd que ser realizada para § das 10
palavras dadas.

(adaptado de Howell, Kaplan e O'Connell, 1979)
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